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Resumo
Este trabalho, de natureza bibliogréfica, tem o objetivo de analisar as contribuicBes da Psicologia
Historico-Cultural para o Atendimento Educacional Especializado - AEE a pessoa com deficiéncia
intelectual, considerando a necessidade de uma teoria norteadora para uma préatica efetivamente inclusiva.
Entende-se que esta perspectiva tedrica, fundamentada no método do materialismo histérico e dialético,
possibilita o desenvolvimento do homem omnilateral, inclusive daquele que teve o seu desenvolvimento
dificultado pela deficiéncia. O AEE deve acontecer nas salas de recursos multifuncionais, e tem como
fungdo complementar ou suplementar a formacéo do aluno por meio de servigos, recursos e estratégias
que viabilizem a aprendizagem e a participacdo efetiva do sujeito na sociedade. O estudo sistematizado da
teoria, em especial da obra Defectologia de L. S. Vigotski, possibilitou pensar na organizacdo de um
ensino especial que, além de promover aprendizagem, contribui para o desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores, com destaque ao pensamento, capaz de reorganizar o psiquismo da pessoa com
deficiéncia intelectual e promover a tomada de consciéncia. Conclui-se ressaltando a importancia de a
escola proporcionar um ensino que se adiante ao desenvolvimento, e possibilite a compensacdo da
deficiéncia por meio da apropriacdo da cultura e de instrumentos, intelectuais e materiais, que visem a
transposicédo da espécie bioldgica para a formagéo do género humano.
Palavras-chave: educagdo especial; atendimento educacional especializado; deficiéncia intelectual;
psicologia historico-cultural.

Abstract
This work of bibliographic nature has the objective of analyzing the contributions of Historic-Cultural
Psychology to the Specialized Educational Assistance — SEA to the person with intellectual disability,
considering the necessity of a guiding theory for an effective and inclusive practice. It is understood that
this theoretical perspective based on the historic and dialectic materialism enables the development of the
omnilateral man, including the ones whose development have been made difficult by disability. SEA
should take place in the classrooms with multifunctional resources and its role is to complement or
supplement the formation of the student by means of services, resources and strategies that enable the
learning and the effective participation of the subject into society. The systemized study of the theory,
particularly in the work Defectology by L.S. Vigotski enabled thinking of the organization of a special
teaching that besides promoting learning, it contributes to the development of the superior psychological
functions specially the thinking, capable of reorganizing one’s intellectually disabled psyche and promote
the capture of conscience. This can be concluded highlighting the importance of school promoting
learning before development and considering that it enables the compensation of the disability by means
of appropriating culture, intellectual and material instruments that aim the transposition of the biological
species to the formation of the human gender.
Key-words: special education; specialized educational assistance; intellectual disability; historic-cultural

psychology.
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132 Atendimento Educacional Especializado a pessoa com deficiéncia intelectual

INTRODUCAO

Este artigo, de natureza bibliografica, contou
com o estudo de fontes primarias (escritos de
autores soviéticos e documentos oficiais que
versam sobre educagdo especial e atendimento
educacional  especializado a pessoa com
deficiéncia intelectual) e secundarias (estudos de
intérpretes da teoria de Vigotski e textos sobre a
aprendizagem da crianga com deficiéncia
intelectual), tendo por tematica o estudo das
contribuicdes de L. S. Vigotski" (1896-1934)
para a Educacdo Especial, mais precisamente para
a educacdo da crianga com deficiéncia
intelectual. Nosso objetivo é analisar as
contribuicbes da Psicologia Historico-Cultural
para o Atendimento Educacional Especializado -
AEE a pessoa com deficiéncia intelectual,
considerando a necessidade de uma teoria
norteadora para uma pratica efetivamente
inclusiva.

Defendemos  esta  perspectiva  tedrica,
fundamentada no método do materialismo
historico e dialético, pois entendemos que a
Psicologia  Histérico-Cultural  possibilita o
desenvolvimento do homem omnilateral, inclusive
daquele que teve o0 seu desenvolvimento
dificultado pela deficiéncia.

Sabemos das dificuldades de objetivacdo da
proposta de inclusdo, considerando “[...] as
indagacGes sobre os desafios para buscar construir
a inclusdo em uma escola excludente e, mais até,
construir uma escola inclusiva em uma sociedade
excludente” (FERREIRA, 2006, p. 107).

Diante deste contexto de contradicdo entre
inclusdo e exclusdo, apresentado por Ferreira,
(2006) como também pelos autores Patto (2008),
Mészaros (2003) e Saviani (1996), encontramos
nos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural
possibilidades de tomada de consciéncia sobre 0s
mecanismos que determinam esta sociedade e as
suas possibilidades de superacao.

" Apesar de se encontrar Vigotski grafado de diversas
formas, tais como: Vygotski, Vygotsky, Vigostkii, Vigotski,
Vigotsky, adotaremos neste trabalho, a grafia Vlgotski. Nas
referéncias bibliograficas, manteremos a grafia adotada.

"v'No decorrer deste texto utilizaremos os termos deficiéncia
intelectual e deficiéncia mental como  sinbnimos,
considerando que o termo deficiéncia intelectual € recente em
nossa literatura. Respeitaremos a definicdo utilizada nos
textos e documentos oficiais que citaremos, sendo fiel a
fonte.

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

O atendimento a pessoas com deficiéncia
esteve motivado por concepgdes de que refletem
diferentes paradigmas nas relacdes da sociedade
com esse publico. O exterminio, a separacdo, 0
disciplinamento foram diferentes praticas para se
relacionar com as pessoas que fogem ao padrdo de
normalidade, produzidas no interior de cada grupo
social. A cada momento historico e de producéo
da vida decorre uma concepcdo de homem, de
sociedade e de conhecimento que determinam a
natureza e a abrangéncia das politicas de
atendimento.

A década de 1990 foi marcada por intensas
transformagcbes no ambito educacional: a
“Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos
— Plano de Agdo para Satisfazer as Necessidades
Basicas de Aprendizagem”, conhecida com
Declaracdo de Jomtien (Brasil, 1990), buscou
garantir 0 acesso e a permanéncia de todos a
educacdo basica. Uma das acgBes mais
significativas foi o delineamento da politica de
educagdo inclusiva que culminou em documentos
internacionais como a Declaracdo de Salamanca
(BRASIL, 1994), resultando no compromisso dos
governos para viabilizar a inclusdo educacional.

A partir de ento, assistimos a elaboracdo de
diversos documentos nacionais, dentre 0s quais
destacamos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96 (BRASIL,
1996), que dedica o capitulo V (artigos 58 a 60) a
educacgdo especial; as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Béasica (BRASIL,
2001) e a Politica Nacional para a Educagdo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008).

Esses documentos, elaborados desde a
década de 1990, tém o objetivo de organizar o
sistema de ensino para incluir o pablico-alvo da
educagdo especial na escola comum, com direito a
atendimento educacional especializado em salas
de recursos multifuncionais ou em centros de
atendimento especializado. Este publico €
definido segundo a resolucdo 04/09, como 0s
alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
(BRASIL, 20009).

Ainda segundo Brasil (2009), o AEE deve
acontecer no turno inverso ao da escolarizacgéo,
ndo sendo substitutivo as classes comuns. Este
atendimento tem como funcdo complementar ou
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suplementar a formacdo do aluno, por meio de
Servigos, recursos e estratégias que viabilizem a
aprendizagem e a participagdo efetiva do sujeito
na sociedade. Os professores que atuam no AEE
devem ter formacao inicial que os habilitem para a
docéncia e formagdo especifica para a educagdo
especial (BRASIL, 2009).

Diante desta orientagdo de atendimento
educacional a pessoa com deficiéncia, observamos
o0 desafio da escola comum quanto a organizagdo
do ensino para este publico. Entendemos que o
atendimento a pessoa com deficiéncia intelectual
merece um estudo sistematizado considerando sua
forma particular de aprendizagem. De acordo com
0 Ministério da Educacdo — MEC, entre o publico-
alvo da educacdo especial “[...] a deficiéncia
mental, constitui um impasse para 0 ensino na
escola comum e para a definicdo do Atendimento
Especializado, pela complexidade do seu conceito
e pela grande quantidade e variedades de
abordagens do mesmo” (BRASIL, 2006, p. 14).

O termo deficiéncia intelectual é recente em
nossa literatura; ele foi sugerido e oficialmente
utilizado em 1995, com o objetivo de diferenciar a
deficiéncia mental da doenca mental — quadros
psiquiatricos ndo necessariamente associados a
déficit intelectual — durante o simposio -
Deficiéncia Intelectual: Programas, Politicas e
Planejamento para o Futuro, realizado nos Estados
Unidos, na cidade Nova York. Essa terminologia
foi consagrada no Brasil com a Declaracdo de
Montreal sobre Deficiéncia Intelectual, realizada
em Montreal — Canadd, em outubro de 2004.

De acordo com a Associacdo Americana de
Retardo Mental — AAMR, as pessoas com
deficiéncia intelectual sdo aquelas que apresentam
algumas limitacbes em areas das habilidades
adaptativas, nao reclamando apoios em areas nao-
afetadas. Os apoios podem ser identificados
conforme a sua intensidade como intermitente,
limitado, extenso ou generalizado.

Sobre 0 atendimento educacional,
destacamos um aspecto alarmante ainda muito
presente na pratica pedagdgica. Trata-se da ideia
de que a pessoa com deficiéncia s6 aprende no
concreto. Essa pratica se consolidou diante da
informacéo de que este publico tem dificuldade no
desenvolvimento do pensamento  abstrato.
Segundo Brasil (2007), por mais que se pretenda
construir um conhecimento a partir do “concreto”,
ele ndo se esgotara na sua dimensdo fisica. A
compreensdo total do real é algo que jamais
alcancaremos, mesmo no mais avancado estado

intelectual. Por outro lado, a

repeticdo de uma acdo sobre um objeto, sem que 0
sujeito lhe atribua um significado proprio, é vazia,
sem nenhuma repercussdo intelectual e estéril,
pois nada produz de novo e apenas coloca as
pessoas com deficiéncia mental em uma posicao
inferior, enfraquecida e debilitada diante do
conhecimento.

[...] ogrande equivoco de uma pratica de
ensino que se baseia nessa légica € a
repeticdo alienante, que nega o acesso da
pessoa com deficiéncia mental ao plano
abstrato e simbdlico da compreensao, ou
seja, nega a sua capacidade de estabelecer
uma interagdo simbdlica com o meio. O
perigo desse equivoco é empobrecer cada
vez mais a condicdo de as pessoas com
deficiéncia mental lidarem com o
pensamento, raciocinarem, utilizarem a
capacidade de descobrir o que € visivel e
preverem o invisivel, criarem e inovarem,
enfim, terem acesso a tudo o que é
préprio da acdo de conhecer (BRASIL,
2007, p. 21).

A dificuldade no desenvolvimento do
pensamento abstrato deve ser orientacdo para o
trabalho com este publico, ndo no sentido de
reafirmar a deficiéncia, mas com objetivo de
ensind-los de forma tal que possam chegar a
pensar de forma abstrata, bem como conseguir
que utilizem generaliza¢des do tipo logico-verbal.

Assim, devido a estas particularidades, o
atendimento educacional a este publico constitui-
se um grande empreendimento para o sistema
publico de ensino, considerando que entendemos
a inclusdo para além da permanéncia fisica da
escola; compreendemos  esta  perspectiva
considerando a escola como um espaco de
aprendizagem e desenvolvimento para a crianga
com deficiéncia intelectual, com vistas a
apropriacdo de instrumentos intelectuais e
materiais que possibilitem a superacdo da
condicdo bioldgica pela formagdo do género
humano, conforme preconizado por Vigotski em
sua defectologia’. Assim é possivel acreditarmos
na educacéo, principalmente a especial.

Y Termo utilizado por Vigotski e outros autores soviéticos no
inicio do século XX. Refere-se a area de estudos que hoje
conhecemos como Educacdo Especial.
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VIGOTSKI E A EDUCAGCAO DE
DEFICIENTES INTELECTUAIS

O estudo sistematizado da teoria, em especial
da obra Defectologia de L. S. Vigotski,
possibilitou pensar na organizagdo de um ensino
especial que, além de promover aprendizagem,
contribuisse para o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores, com destaque ao
pensamento, capaz de reorganizar o psiquismo da
pessoa com deficiéncia intelectual e promover a
tomada de consciéncia.

L.S. Vigotski, desenvolveu a educacéo social
com base nos pressupostos da teoria marxista, no
inicio da década de 1920, em um periodo historico
caotico e, a0 mesmo tempo, revolucionario. Trata-
se da Russia, pds-revolugdo, em um contexto de
miséria e destruicdo, com indices alarmantes de
analfabetismo.

Vygotski  refere-se  varias vezes a
Educacdo Social. Esta unia o contedo
escolar aos principios de uma vida em
uma sociedade sem classes sociais
antagbnicas. Como era baseada no
marxismo, ela reconhecia a importancia
fundamental da filosofia para liberar o
homem das ilusdes burguesas, indicando-
lhe as origens dessas ilusdes. Neste
sentido, reconhecia que tal filosofia teria
um papel critico e criador, educativo e
ativo, visto que ela encontraria no
proletariado as suas armas materiais € 0
proletariado nela encontraria as suas
armas espirituais, como preconizava 0
marxismo. Estava posta, por essa
educacdo assim adjetivada, 0 empenho na
formacdo da consciéncia de um novo
homem ante a construgcdo de uma nova
ordem politico-econdémico-social
(BARROCO, 2009, p. 11).

Na educagdo social, em que o coletivo
deveria sobrepor-se ao individual, todos o0s
individuos, inclusive aqueles com deficiéncia
deveriam ter as suas  potencialidades
desenvolvidas para lutar pela consolidagdo da
sociedade socialista. Neste contexto, apresenta-se
o0 papel fundamental da educagéo:

Quanto mais progride a humanidade,
mais rica & a pratica socio-historica
acumulada por ela, mais cresce o papel
especifico da educacgdo e mais complexa é
a sua tarefa. Razdo por que toda etapa

nova no desenvolvimento da humanidade,
bem como dos diferentes povos, apela
forcosamente para uma nova etapa no
desenvolvimento da educacdo: o tempo
que a sociedade consagra a educacao das
geracbes  aumenta; criam-se  0s
estabelecimentos de ensino, a instrucédo
toma formas especializadas, diferencia-se
o0 trabalho do educador do professor; os
programas de estudo enriquecem-se, 0s
métodos pedagdgicos aperfeicoam-se,
desenvolve-se a ciéncia pedagégica. Esta
relacdo entre o progresso historico e o
progresso da educacdo é tdo estreita que
se pode sem risco de errar julgar o nivel
geral do desenvolvimento histérico da
sociedade pelo nivel de desenvolvimento
do seu sistema educativo e inversamente
(LEONTIEV, 1978, p. 291).

Barroco (2009) apresenta a defesa de
Vigotski por uma educagdo revolucionaria nas
escolas especiais, com destaque ao trabalho como
atividade criadora e produtiva para o0
desenvolvimento dos sujeitos. Segundo a autora
Vigotski:

Defende que a educagdo social do novo
homem soviético deveria alcancar as
escolas especiais em seu conteldo e
forma, ou seja, com énfase no trabalho
socialmente atil (que poderia demonstrar
a funcdo social da linguagem viva), na
coletividade, no saber técnico, na ciéncia,
na filosofia e nas artes. Isto tudo deveria
ser figura de fundo no processo de
formacdo da pessoa com deficiéncia. Sua
educacdo deveria ser tdo revoluciondria
quanto a de pessoas sem deficiéncias,
permitindo que professores operassem
milagres, fazendo cegos enxergarem pelo
treino do tato e, sobretudo, pela leitura do
Braille; fazendo surdos ouvirem e falarem
pelo oralismo e pela linguagem mimica e
de sinais; possibilitando a deficientes
intelectuais a desenvolver estratégias de
pensamento abstrato e a surdo-cegos
pensar e se comunicar, deixando de viver
de modo vegetativo (BARROCO, 2009,
p. 19).

Vigotsky (1997), ao iniciar o seu estudo
sobre a defectologia, faz um critica contundente a
defectologia tradicional da sua época, que tem
como fundamento a concepgdo quantitativa do
desenvolvimento infantil. Vigotski afirma que,
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“[...] na defectologia se comega antes a calcular e
a medir que a experimentar, observar, analisar,
diferenciar e generalizar, descrever e definir
qualitativamente”"” (VYGOTSKI, 1997, p. 11).
Destaca, também, que “[...] ainda que na teoria o
problema se reduzisse a um desenvolvimento
guantitativamente limitado e de proporgdes
diminuidas, na pratica, se promoveu a idéia de um
ensino reduzido e mais lento” (VYGOTSKI,
1997, p. 11-12).

Vygotski (1997) defende que a defectologia
deve ser entendida como ciéncia que tem como
tese basica o pressuposto de que “a crianga cujo
desenvolvimento esta complicado por um defeito
ndo é simplesmente menos desenvolvida que seus
pares normais, mas se desenvolve de outro modo”
(VYGOTSKI, 1997, p. 12). A defectologia tem
como empreendimento principal encontrar um
sistema de tarefas positivas, tedricas e praticas,
qgue possibilitem o desenvolvimento das
potencialidades da pessoa com deficiéncia.

Diante desta tese basica, ressalta-se que o
ensino oferecido as pessoas com deficiéncia,
tendo como fundamento a Psicologia Historico-
Cultural, deve preocupar-se com as possibilidades
de desenvolvimento, sempre no sentido de
transcender a deficiéncia, de transpor a sua
condicdo bioldgica, de transformar defeito em
talento. Assim, é possivel acreditar em uma
educacdo revolucionaria para as pessoas com
deficiéncia.

O eixo fundamental que encontramos no
desenvolvimento agravado por um
defeito, é o duplo papel que desempenha
a insuficiéncia organica no processo de
seu desenvolvimento e da formacdo da
personalidade da crianga. Por um lado, o
defeito € menor, a limitacdo, a debilidade
a diminuicdo do desenvolvimento; por
outro lado precisamente porque gera
dificuldades, estimula um avango elevado
e intensificado. A tese central da
defectologia atual é a seguinte: todo
defeito  desenvolve estimulos para
elaborar uma compensacao (VYGOTSKI,
1997, p. 14).

Assim, para Vigotski qualquer defeito
desenvolve estimulos de compensacdo. Por isso 0

V' A traducéio desta citagdo do espanhol para o portugués,
assim como das demais apresentadas neste trabalho, sdo de
nossa responsabilidade.

estudo dindmico da crianca que

apresenta deficiéncia ndo pode limitar-se a
determinacdo do grau e da gravidade da
insuficiéncia, mas inclui, indispensavelmente, o
controle dos processos de compensacdo, de
substituicéo, processos edificadores e
equilibradores no desenvolvimento e na conduta
da crianga. Com base nesse postulado de Vigotski,
temos que conceber que a educacdo de criangas
deficientes deve partir do ponto de que associadas
a deficiéncia existem possibilidades
compensatérias que permitem superar as
limitacOes e sdo essas possibilidades que devem
ser exploradas, de forma norteadora, no processo
educativo de criangas com deficiéncia (SIERRA,
2010).

Vigotski dedicou parte dos seus estudos a
deficiéncia intelectual. No estudo da sua obra,
identificamos a utilizagdo do termo atraso mental;
imbecil, débil e idiota sdo variacdes do atraso
mental"". Realizou estudos sobre as suas
possibilidades de desenvolvimento quando
submetidas ao ensino organizado.

Para Goes (2002), ao apresentar uma
deficiéncia intelectual especifica, 0
desenvolvimento do ser humano vai depender das
condicBGes concretas oferercidas pelo grupo em
que esta inserido, que pode ser rico em estimulos
ou empobrecido. A deficiéncia por si s6 ndo vai
determinar o destino dessa crian¢ca, mas sim o
trabalho a ser desenvolvido com ela, as formas de
cuidado e a educacdo recebida. Portanto, é
possivel compreender que as experiéncias
proporcionadas a crianga serdo responsaveis pela
viabilizacdo de seu processo de desenvolvimento.

Vygotski (1997) defende o processo de
escolarizagdo de criancas com deficiéncia
intelectual:

Ainda que as criangas mentalmente
atrasadas estudem mais prolongamente,
ainda que aprendam menos que as
criangas normais, ainda que, por ultimo se
lhes ensine de outro modo, aplicando
métodos e procedimentos especiais,
adaptados as caracteristicas especificas de
seu estado, devem estudar o mesmo que
todas as demais criangas, receber a
mesma preparacdo para a vida futura,
para que depois participem nela, em certa

VI Os termos atraso mental, imbecil, débil e idiota, eram
utilizados no inicio do século XX para se referir ao publico
que hoje denominamos deficientes intelectuais.
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medida ao par com os demais (VYGOTSKI, 1997,
p. 149).

Desse modo, conforme anuncia Vygotski
(1997), a educagéo pode transformar a pessoa com
deficiéncia em um homem, de espécie bioldgica a
sujeito cultural.

Para Sierra (2010), a educacdo que vise a
compensacao da deficiéncia e o desenvolvimento
das potencialidades da criangca com deficiéncia
intelectual, deve centrar-se na apropriagdo de
instrumentos intelectuais que possibilitem a
generalizagdo e a analise dos fenémenos em sua
totalidade. No entanto, fatalmente a educacéo
tende a reforgar o defeito, investindo-se pouco em
sua educagdo formal.

[...] a escola tradicional segue a linha de
menor resisténcia, acomodando-se e
adaptando-se ao atraso da crianga: a
crianga atrasada domina com enormes
dificuldades o pensamento abstrato, por
isso a escola exclui de seu material tudo o
que exige esforco de pensamento abstrato
e fundamenta o ensino no caréater
concreto e na visualizagdo [...] freamos e
dificultamos o desenvolvimento do
pensamento abstrato, cujas fungdes na
conduta da crianga ndo podem ser
substituidas por nenhum “procedimento
visual”. Precisamente porque a crianca
com atraso mental chega, com
dificuldade a dominar o pensamento
abstrato, a tarefa da escola consiste em
nao adaptar-se ao defeito, mas em venceé-
lo. [...] Neste sentido ocorre a tentativa,
dos nossos programas, de proporcionar a
crianga atrasada mentalmente uma
concepcdo cientifica do mundo, de
descobrir as relagbes entre os fendmenos
fundamentais e a vida, as relagBes de
ordem ndo concreta e de formar nele,
durante a aprendizagem escolar, a atitude
consciente diante de toda vida futura,
constitui-se  uma  experiéncia  de
importancia histérica (VYGOTSKI, 1997,
pp. 150-151, grifo nosso).

Neste contexto apresenta-se a relevancia da
mediacdo. De acordo com Brandédo (2008, p. 10),
“[...] a mediacdo, fundamentada nas ideias
vigotskianas, € definida como uma categoria que
norteia a atividade educativa”. Sobre a mediagéo
docente, Almeida, Arnoni e Oliveira (2007)
destacam o conhecimento como objeto principal
de trabalho do professor. Este profissional deve

ter propriedade tedrica do conhecimento que
ensina — ldgica ciéncia — bem como, organizacdo
do processo de ensino — contelidos, conceitos, e
compreenda a totalidade das questdes que
norteiam e orientam seu trabalho educativo como
os limites, possibilidades, validacdo e meios de
acesso ao referido conhecimento.

Com o objetivo de instrumentalizar o
professor que atua com criangas com deficiéncia
intelectual, apresentaremos, no proximo item,
consideragbes sobre o desenvolvimento das
funcBes psicoldgicas superiores com destaque a
linguagem e ao pensamento. Estas funcGes sdo
primordiais para 0 desenvolvimento do
pensamento abstrato da crianca com d.i e a
compensacdo da sua deficiéncia, por meio da
aplicacdo de  dispositivos  culturais  que
possibilitam o desenvolvimento de habilidades e
funcdes superiores.

A EFETIVACAO DOS ESTUDOS DE
VIGOTSKI NA PRATICA ESCOLAR

Os pressupostos apresentados na defectologia
de Vigotski e por seus  estudiosos
contemporaneos, nos levam a indagacdo de como
promover um ensino que se adianta ao
desenvolvimento, conforme defende esta teoria no
atendimento educacional especializado,
considerando que as nossas condigdes objetivas
sdo diferentes do periodo histérico em que a teoria
foi desenvolvida.

Sabemos das dificuldades impostas pelo
modo de producédo capitalista para a efetivacdo de
uma pratica escolar efetivamente inclusiva para
aqueles que tém o seu desenvolvimento
dificultado pela deficiéncia, mas acreditamos na
possibilidade de superacdo quando professores
estdo instrumentalizados para desenvolver as
funcBes psicoldgicos superiores dos educados
com deficiéncia intelectual, assim como
possibilitar a apropriacdo de conceitos cientificos.

Vygotsky e Luria (1996), ao estudar a crianca
normal e a crianca com deficiéncia intelectual,
concluiram que:

[...] a diferenca entre a crianga normal e a
retardada muitas vezes nada tem a ver
com as capacidades naturais de uma ou de
outra, mas origina-se de um uso diferente
dessas capacidades naturais conjugadas
com graus variaveis do desenvolvimento
cultural da crianga. Tanto nos débeis
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quanto nos imbecis, esse
desenvolvimento cultural é frustrado por
defeitos reais no desenvolvimento do
cérebro, enquanto a crianca atrasada
carece de influéncia suficiente de seu
ambiente. Porém, se no primeiro grupo
vemos que a educacdo ndo tem influéncia
significativa, e essa influéncia muitas
vezes encontra dificuldades
constitucionais consideraveis, mantemos
um sadio otimismo relativamente a
criangas retardadas numa escola normal:
introduzindo na crianca certas técnicas
culturais de comportamento, podemos
enfrentar com éxito o retardo da crianga
ndo como um fato biolégico, mas como
um fenbmeno de subdesenvolvimento
cultural. O que tomamos por talento
inato excepcional numa dada 4rea
frequentemente ndo é nem mesmo o
resultado de qualidades inatas, mas antes,
produto do emprego racional de
dispositivos culturais e de consideravel
capacidade de maximizar o uso de
recursos naturais da pessoa (VYGOTSKI
e LURIA, 1996, p. 234, grifo nosso).

Assim, entendemos ser de suma importancia
0 uso de técnicas e praticas escolares que
possibilitem a essa crianga 0 uso dos instrumentos
mediadores de forma consciente. Para uma agéo
pedagdgica planejada e intencional, o professor
precisa conhecer como se desenvolvem as funcgdes
psicolégicas superiores (fps) e as possibilidades
de intervencdo com vistas a compensacdo da
deficiéncia.

No processo  ensino-aprendizagem, 0
desenvolvimento das FPS apresenta-se como
premissa essencial para o trabalho com criancas
com deficiéncia intelectual, pois pressupfe a
superacdo do biolégico e o dominio do uso de
ferramentas e signos capazes de reorganizar 0
psiquismo, buscando vias compensatdrias,
promovendo o desenvolvimento destes sujeitos.

Em seu método de analise, Vygotski (2000)
concebeu importancia ao método de estudo
comparativo entre a crianga normal e a crianca
com deficiéncia, que permite comparar a
convergéncia das linhas natural e cultural. Nesse
estudo, o psicélogo russo desenvolveu quatro
teses basicas sobre a estrutura e a génese das
formas culturais de conduta para a psicologia da
crianga com deficiéncia.

A tese fundamental é o reconhecimento da
base natural e das formas culturais do

comportamento. A cultura néo

cria nada, apenas modifica as habilidades naturais
em concordancia com os objetivos do homem.
Assim, as reservas naturais da crianca com
deficiéncia sdo escassas, mas constituem-se
formas culturais de comportamento.

A segunda tese trata do conceito de
compensacdo. No processo de desenvolvimento
cultural da crianca, algumas fungfes séo
compensadas por outras, oferecendo novas
possibilidades para o desenvolvimento da crianca
com deficiéncia.

Em seguida, a terceira tese, fala da atividade
mediadora no processo de constituicdo das
funcBes psicoldgicas superiores que pressupde a
utilizacdo de signos externos como meio para 0
desenvolvimento imediato da conduta.

Por fim, na quarta tese, Vigotski apresenta o
dominio da conduta como nova perspectiva para o
desenvolvimento cultural. A crianca com
deficiéncia, em particular a crianca com
deficiéncia intelectual, apresenta uma diminuigdo
geral de todas as fungdes como a insuficiéncia do
desenvolvimento das funcbes psicoldgicas
superiores. No entanto, segundo Vygotski (2000,
p. 153):

[...] ndo sé devemos estudar a memoria da
crianca débil mental, como também como
sabe utilizad-la. A insuficiéncia do
desenvolvimento da crianca mentalmente
atrasada se manifesta, principalmente, na
insuficiéncia das funcbes superiores de
conduta, na incapacidade de dominar os
préprios processos de comportamento, na
incapacidade de utiliza-los.

Apos formular as suas teses Vygotski (2000)
elabora uma dedugdo por meio das observacdes
sobre as peculiaridades do desenvolvimento
cultural da crianga com deficiéncia intelectual:

A complicacdo secundaria do atraso
mental é sempre, e em primeiro lugar, o
primitivismo como insuficiéncia geral do
desenvolvimento cultural a causa do
insuficiente desenvolvimento organico do
cérebro e, em segundo certa falta de
desenvolvimento da vontade, um atraso
em uma etapa infantil do dominio de si
mesmo e dos processos da propria
conduta. Finalmente, em terceiro e Gltimo
lugar a complicacdo fundamental do
atraso mental reside no insuficiente
desenvolvimento geral de toda a
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personalidade da criangca (VYGOTSKI, 2000, p.
154).

Isso pressupbe que ndo negamos as
limitagbes da crianca com deficiéncia intelectual;
reconhecemos as particularidades deste publico e
conhecemos as dificuldades histéricas e sociais
postas para a escolarizacdo do deficiente
intelectual, que reafirmam o defeito por meio de
uma pratica fundamentada na sua aparente
incapacidade. No entanto, pensamos que esta
pratica deve ser superada e encontramos na
Psicologia Histdrico-Cultural, em particular nos
estudos de Vigotski, o fundamento para esta
pratica pedagogica.

Estamos em consonancia com Vigotski
guando ele propde que devemos estudar a
memdria (e as demais funcGes) da crianga com
deficiéncia intelectual com vistas a encontrar
possibilidades de compensacdo da deficiéncia.
Sabemos que as suas fungBes ndo estdo
igualmente danificadas, por isso é preciso buscar
vias compensatérias para que o deficiente
intelectual saia da posicdo de primitivo e
vislumbre a possibilidade de desenvolvimento do
homem cultural.

Em trabalho anterior, Sierra (2010) ja
destacava a relevancia do pensamento e da
linguagem para o desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia intelectual, pois estas funcbes sdo
capazes de reorganizar o psiquismo. Entendemos
que o professor que trabalha com este publico
deve organizar a sua pratica pedagdgica com
vistas ao desenvolvimento destas fungdes. O
defeito, a debilidade, a dificuldade para o
desenvolvimento deve ser a “mola propulsora” de
um ensino que almeje o desenvolvimento do
género humano para estes individuos.

Para compreender o desenvolvimento da
linguagem oral, Vygostki (2000), estudou o
desenvolvimento linguagem infantil por ser uma
das fungBes mais importantes que traz subjacente
o0 acimulo cultural da crianga. Segundo o autor:

[...] a linguagem infantil se baseia em
reagcBes inatas, nos reflexos hereditarios
denominados de incondicionados sobre o
qual se assentam todo o desenvolvimento
subsequente das rea¢es condicionadas. O
grito, as vocalizagBes da crianca sdo
reflexos incondicionados e sdo a base
sobre a qual se edifica a linguagem do
adulto (VYGOTSKI, 2000, p. 169).

Assim, no primeiro ano de vida, a linguagem
¢ baseada em reacgdes incondicionadas, instintivas
e emocionais. S8o estas reacbes que vdo dar
origem a reacdo vocal condicionada, como a
funcéo de contato social.

A principio a linguagem ¢é independente do
pensamento e 0 pensamento também se
desenvolve independente da linguagem. Até
entdo, para Vygotski (2000), nas primeiras etapas,
o0 desenvolvimento da linguagem ocorre de modo
muito semelhante para as criangas normais e para
as profundamente atrasadas. A particularidade
esta no encontro da linguagem e do pensamento.
Apos este encontro o pensamento e a linguagem
da crianga normal seguem uma linha totalmente
nova.

Em um certo momento, estas linhas — do
desenvolvimento da linguagem e
desenvolvimento do pensamento — que
seguiam caminhos diferentes parecem se
encontrar, se cruzam, se encontram e é
guando se interceptam mutuamente. A
linguagem se intelectualiza, se une ao
pensamento e 0 pensamento se verbaliza,
se une a linguagem (VYGOTSKI, 2000,
p. 172).

Para que este encontro aconteca para o
deficiente intelectual é preciso estimular o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento
para que estas funcdes também caminhem na
mesma linha. Neste processo, a escolarizagdo e a
mediacdo do  professor  possibilitam o
desenvolvimento desta fungdo, vislumbrando a
tomada de consciéncia.

Segundo Vygotsky e Luria (1996, p. 213),
“[...] a fala constitui a funcdo psicologica mais
importante, representando o0 mundo externo dentro
de nds, estimulando o pensamento e também,
como acreditam varios autores, lancando o0s
alicerces para o desenvolvimento da consciéncia”.
Por meio do dominio de ferramentas, como a
conexdo de um objeto com outro, “[...] a crianca
passa da forma natural do pensamento para a
cultural, elaborada pela humanidade durante o
processo das relaces sociais” (VYGOTSKI,
2000, p. 275).

Isto ocorre quando a crianga passa ao
pensamento com a ajuda da linguagem,
quando comega falar, quando seu
pensamento deixa de ser somente um
movimento de estimulagdo de um residuo
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a outro, quando passa a uma atividade
lingliistica que ndo é nada mais que um
sistema de elementos muito sutilmente
diferenciados, um sistema de
combinagdes  dos  resultados  da
experiéncia passada (VYGOTSKI, 2000,
p. 275).

Assim, o desenvolvimento da linguagem
reestrutura o pensamento, lhe confere novas
formas, como o desenvolvimento do pensamento
por conceitos. Para Vygotski (2000) os conceitos
ndo se formam por via puramente mecanica. O
conceito se forma por meio de complexas
mudancas que se produzem ao transformar a
imagem no momento dindmico da composicao
atribuida de sentido, isto é, da eleicdo de alguns
recursos significativos; tudo isso ndo é fruto de
uma simples mistura de elementos de imagens
isoladas.  Para as criangas com deficiéncia
intelectual o desenvolvimento dos conceitos
gerais ocorre de outra forma.

[...] nas criancas com atraso mental os
conceitos gerais se configuram de outro
modo, €é justamente a formacdo do
conceito geral o que é mais dificil. A
diferenca fundamental do pensamento
entre a crianca atrasada e a normal,
precisamente, € que a primeira nao
domina com seguranca seu pensamento
mediante a formacdo de conceitos
complexos (VYGOTSKI, 2000, p. 281-
282).

Ante 0 exposto, consideramos que o0
pensamento concreto limita o desenvolvimento da
formacdo de conceitos complexos. O dominio dos
signos e o0 desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores, em especial a linguagem
e 0 pensamento, sdo fundamentais para a
apropriacdo de conceitos.

Os conceitos sdo entendidos como um
sistema de relagdes e generaliza¢bes contidas nas
palavras, determinados por um processo histérico-
cultural: sdo constructes culturais, internalizadas
pelo individuo ao longo de seu processo de
desenvolvimento. E o grupo cultural, no qual o
individuo se desenvolve que vai lhe fornecer o
universo de significados.

Vigostki (2009) identifica dois tipos de
conceitos: 0s espontaneos ou cotidianos e 0s
cientificos. Os conceitos espontaneos ou
cotidianos sdo formados pelo contato direto da

crianca com os adultos, pela
manipulacdo de objetos. Ja 0s conceitos
cientificos sdo apropriados no processo educativo.

O curso do desenvolvimento do conceito
cientifico nas ciéncias sociais transcorre
nas condi¢Bes do processo educacional,
que se constitui uma forma original de
colaboracéo sistematica entre o pedagogo
e a crianga, colaboragdo essa em cujo
processo ocorre 0 amadurecimento das
fungbes psicologicas  superiores da
crianga com o auxilio e a participagdo do
adulto. No campo do nosso interesse, isto
se manifesta na sempre crescente
relatividade do pensamento causal e no
amadurecimento de um determinado nivel
de arbitrariedade do  pensamento
cientifico, nivel esse criado pelas
condigBes de ensino. A essa colaboragdo
original entre a crianga e 0 adulto -
momento central do processo educativo
paralelamente ao fato de que os
conhecimentos sdo transmitidos a crianca
em um sistema - devese o0
amadurecimento precoce dos conceitos
cientificos e o fato de que o nivel de
desenvolvimento desses conceitos entra
na zona das possibilidades imediatas em
relacio aos conceitos  espontaneos,
abrindo-lhes caminho e sendo uma
espécie de propedéutica do seu
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2009, p.
244).

Considerando o exposto acima identificamos
a dialética da teoria marxista no pensamento do
Vigostski, sobre a formacdo de conceitos. A
apropriacdo do conceito cientifico apdia-se em um
conceito espontaneo ja apropriado; o conceito
espontaneo constitui a base do conceito cientifico.

Para Facci (2006, p. 135), “[...] o que se
espera é que na escola, a aprendizagem se
constitua em uma fonte de desenvolvimento dos
conceitos cientificos, pois ela € o momento
decisivo e  determinante de todo o
desenvolvimento intelectual da crianga”.

Assim, retomando o conceito de Vygotski
(1997), a educacdo pode fazer do deficiente
intelectual, um homem, cumprindo a sua funcéo
social de socializagdo dos bens culturais e de
humanizacdo dos seus alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a perspectiva tedrica que
fundamenta este artigo, entendemos que a crianga
com deficiéncia apresenta possibilidades de
desenvolvimento e humanizacdo por meio da
compensacao da deficiéncia. No entanto, este ndo
€ um processo bioldgico e sim cultural, possivel
por meio da apropriacdo dos bens materiais e
intelectuais desenvolvidos pela humanidade ao
longo da historia.

Saviani  evidencia muito bem  este
pressuposto, ao afirmar que “[...] o trabalho
educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”
(SAVIANI, 1994, p. 17).

Duarte (2000) destaca a importancia de
entendermos que a psicologia vigotskiana
direciona para uma pedagogia na qual a escola
tem papel fundamental no desenvolvimento do
individuo, pois possibilita a apropriagdo do
conhecimento objetivo, historicamente
acumulado, como forma de instrumentalizacdo do
individuo, que ndo é passivo neste processo, mas
“sujeito de suas acdes”.

Durante o processo ensino-aprendizagem, é
essencial que o professor conheca o nivel de
desenvolvimento potencial do seu aluno,
organizando a sua pratica pedagdgica com vistas
ao desenvolvimento do wuso de recursos
mediadores pela crianca com deficiéncia. Como
vimos, a diferenca béasica entre a crianga normal e
a crianga com deficiéncia intelectual apresenta-se
no fato de que a primeira usa recursos mediadores
culturais para o desenvolvimento das FPS, ja a
crianca com deficiéncia intelectual, se ndao for
estimulada por meio de um bom ensino, ndo
consegue usar esses recursos.

Defendemos uma escola em que todos os
seus educandos, sejam eles “especiais” ou ndo,
tenham acesso a cultura erudita, a filosofia, a arte,
ao conceito cientifico, ao conhecimento classico,
ao saber sistematizado, como instrumentos
mediadores para passar do conhecimento
espontdneo ou cotidiano ao conhecimento
cientifico ou ndo cotidiano. Almejamos que os
nossos alunos tomem consciéncia de si e do
mundo em que estdo inseridos e que fagam
compensacdes de suas deficiéncias, sejam elas
bioldgicas ou sociais.
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