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Resumo
Este artigo tem por finalidade abordar a educacdo rural mineira, tendo como intuito promover algumas
reflexdes em torno dos projetos sobre as politicas publicas direcionadas para 0 ensino no campo, como
também discutir os encaminhamentos dados por Minas no inicio do século XX. Por isso, apresentar 0s
problemas histéricos do meio rural ndo é apenas realizar mais um exercicio académico, mas é, antes de
tudo, situar o campo e a cidade como espacos distintos e identificar neles suas muitas formas de
“educagBes” em movimento, e de que forma elas obedecem aos interesses nos dois espacos. Aqui reside,
a meu ver, a importancia desta analise, ao colocar em relevo as distingdes entre 0 mundo urbano e rural
com as suas respectivas “educacdes”. E, por outro lado, é sempre oportuno relembrar os elementos que
os diferenciam, ou melhor, quais questdes sdo proprias a esses territorios.
Palavras-Chave: Educacdo. Campo. Cidade. Minas Gerais.

Abstract
This article aims to address rural education mining, with the intention to develop some discussion around
the projects on public policies towards education in the field, but also discuss the referrals given by Mines
in the early twentieth century. Therefore, presenting the historical problems of the countryside is not just
organizing more an academic exercise, but, above all, putting the rural and urban areas as distinct and
identifying them their many forms of "educations” in motion, and that so they meet the interests of the
two spaces. Here lies, in my view, the importance of this analysis, to draw attention to the distinctions
between urban and rural areas with their respective "educations”. And on the other hand, is always worth

recalling the elements that differentiate them, or rather, what issues are specific to these territories.
Key Words: Education. Countryside. City. Minas Gerais.

INTRODUCAO

Entdo, pensar as “educagbes” entre 0 campo
e a cidade é observar em que medida tiveram
projetos educacionais opostos ou congruentes
entre si? Quais eram as representagdes sobre 0s
moradores do meio rural? Os curriculos foram
pensados a partir das maltiplas realidade e
experiéncias vivenciadas pelos residentes no
campo? Quem eram os professores e quais as
metodologias de ensino adotadas? De que forma
as propostas educacionais para 0 campo se
relacionam com o projeto modernizador das
elites? Quais as representacfes de rural foram
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projetadas durante e depois do processo de
industrializacdo e urbanizacdo? E a partir dessas
indagacbes que podemos pensar a questdo
proposta, isto €, “educacles: entre 0 campo € a
cidade”. Para tanto, faz-se necessario discutir o
movimento de urbanizacdo e como este alterou as
relacbes vigentes no campo, ndo apenas no
sentido econébmico e social, mas também
relativamente ao problema das politicas
educacionais apresentadas para este espaco rural
ao longo do século passado.

Portanto, a educagdo rural se configurou, na
maioria das vezes, como projeto ligado ao ideério
de desenvolvimento do pais, pois foi pensada
dentro da perspectiva econdmica em razdo da
“vocacdo agricola”, fato este que “demandava
politicas especificas de educacéo rural”, conforme
salienta Graziano (1999). Dai a importancia, antes
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de entrarmos na discussao sobre educacao rural no
Brasil e em Minas Gerais, de apresentarmos
alguns aspectos da dicotomia entre cidade e
campo, para compreendé-los enquanto fenémenos
produzidos no processo historico.

Nesta direcdo, é essencial discutir o conceito
de rural e de espaco urbano, bem como as
concepgOes que deles derivam, na tentativa de
demarcar as fronteiras da acdo politica em cada
um destes territérios em movimento, fazendo com
gue os conceitos e as formas da intervencdo se
alterem em fungdo das suas metamorfoses, tanto
aquelas relacionadas as redefinicbes de
territoriedades como das imagens projetadas sobre
o0 papel que desempenham no &mbito econdmico,
politico, social e educacional.

Pensar o rural nesta dimenséo é compreendé-
lo enquanto espaco da intervencdo politica, seja
com a finalidade de manter suas estruturas
seculares de concentragdo de renda, ou ainda com
objetivo de reforma-lo e disciplinaliz&-lo. Octévio
lanni, em seus escritos datados de meados dos
anos de 1980, destaca a importancia e a influéncia
do campo nas transformac6es politicas no Brasil,
principalmente se colocadas no transcurso dos
séculos XIX e XX, ao situa-las a partir do
problema agréario brasileiro e das rupturas
decorrentes dele nas estruturas econdmicas e
sociais do pais:

E possivel dizer que todos os movimentos
mais notaveis da historia da sociedade
brasileira estdo influenciados pela questdo
agraria. As rupturas politicas das Ultimas
décadas, quando o Brasil ja € um pais
bastante urbanizado e industrializado,
também revelam essa influéncia. A
questdo agraria esta presente na transicao
da Monarquia & Republica, do Estado
oligarquico ao populismo, do populismo
ao militar, na crise da ditadura e nos
movimentos e partidos que estdo lutando
pela construcdo de outras formas de
Estado.” ( IANNI, 1984, p. 7).

Esse quadro originario do campo demonstra
como que o0 meio rural se constitui num
significativo espaco de demandas politicas e
econbmicas, além de se constituir numa
territoriedade da tensdo, como é proposto por
Santos (1987), sendo esta impressa pela estrutura
fundiaria anacrénica e pela auséncia de politicas
sistémicas para o setor agrario brasileiro, capazes
de fornecer as condicbes necessarias de

permanéncia no mundo rural, apesar de vigorar,
por boa parte do século XX, a ideia da “fixagdo do
homem no campo” e a “exaltacdo da natureza
agréria do brasileiro” (VEIGA, 2002). Tais
representaces motivaram o0 aparecimento de
muitas propostas educacionais; dentre estas
merece mencdo as de orientagcdo escolanovistas,
baseadas nos principios da adequacdo da escola a
realidade dos estudantes rurais. No entanto, a
situacdo educacional da populacdo rural pouco
mudou, pois estas propostas se orientavam no
sentido estabelecer um projeto modernizador para
0 pais e Minas Gerais (em particular), tendo na
questdo educacional um dos seus principais
pontos de apoio, conforme apontam os estudos de
Ribeiro sobre o processo de criagdo, implantacdo
e desenvolvimento da Escola Superior Agréaria de
Viseu — ESAV (2007, 2006). Assim, é a partir
desde caleidoscopio que entendemos as razles
pelas quais foram gestadas as politicas
educacionais para esta parcela da populacdo
brasileira.

ESPACOS EM MOVIMENTOS: RURAL E
URBANO

Em estudo sobre a literatura e a histdria
inglesa entre os séculos XVI e XX, Williams
identificou a permanéncia dos ideais de inocéncia
bucélica e da cidade como agente civilizador em
diversas épocas, bem como das ideias a respeito
da idiotice do campo ou corrupgdo da cidade. O
que o levou a se perguntar: “[...] que tipo de
experiéncia estas ideias parecem interpretar e por
que certas formas ocorrem ou recorrem nesse ou
naquele momento?”. (WILLIAMS, 1990, p. 388).
Acredita que, em determinados momentos, 0S
olhares sobre a cidade e o campo podem
representar formas de isolamento e identificagdo
de processos sociais mais gerais, apesar de
reconhecer a multiplicidade de formas e
contetdos assumidos pela maneira de percebé-los,
em decorréncia da diversidade de experiéncias
vivenciadas por cada grupo ou classe social em
contextos socio-espaciais e histéricos distintos.
Assim, segundo ele, o contraste entre cidade e
campo, que prevalece em nosso imaginario, é uma
das principais maneiras de tomarmos consciéncia
de uma parte central de nossa experiéncia e das
crises de nossa sociedade, marcada pela
intensidade e velocidade dos processos de
transformacdo. Para Williams (1990),“A cidade é
apenas uma maneira convencional de se ver essa
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espécie de transformacdo; e 0 campo, como agora
quase todos sabem, é sem dlvida outra. De fato, a
mudanca da atitude mais antiga de admiracéo pela
terra cultivada para o0 amor intenso aos lugares em
que a natureza permanece ‘intocada’é um registro
preciso deste processo persistente, e de seus
efeitos em uma de suas etapas mais ativas.”
(WILLIAMS, 1990, p. 393).

A divisdo e oposicdo entre cidade e campo,
industria e agricultura, em suas formas modernas,
correspondem a culminacdo do processo de
divisdo e especializacdo do trabalho que, com o
capitalismo, foi elevada a um grau extraordinario.
O autor nos convida a superarmos tal divisdo que
estaria na base do processo de dominagdo e nos
tornaria seres divididos. A imagem idealizada do
campo corresponderia, assim, a uma reacao critica
a forma alienada das relagdes sociais dominantes
nas zonas ja urbanizadas. Desta forma:

A indiferenca competitiva e a sensacao de
isolamento nas cidades grandes tém uma
relacdo profunda com as formas de
competicdo social e alienacdo que sdo
promovidas exatamente por este tipo de
sistema [capitalista]. Estas experiéncias
nunca sdo exclusivas, ja que, no contexto
destas pressdes e limitacBes, as pessoas
encontram outras solugBes, formam
outras ligacdes e tentam viver com base
em outros valores. Porém o impulso
central permanece. (WILLIAMS, 1990, p.
395).

Defende que as concepcGes de campo e
cidade, em seu direcionamento geral, representam
posicionamentos em relagdo ao sistema social
global e que, desde os primordios, as imagens que
temos da cidade e do campo constituem maneiras
de nos colocarmos diante de todo um
desenvolvimento social, por isso precisamos
examinar suas inter-relaces e, por meio destas, a
forma concreta da crise subjacente aos dois
espacos.

Em geral a imagem comum do campo é
associada ao passado, a tradicdo, aos costumes
humanos e naturais, em oposicdo a da cidade,
projetada como futuro locus da modernizagéo e do
desenvolvimento. Estabelece-se, assim, uma visdo
dicotémica entre campo e cidade, pois as atencfes
dos poderes publicos passam a se direcionar para
0 urbano, sendo pensado enquanto espago da acdo
politica, da ciéncia, da higiene, da educacao, etc,
mas tendo que retirar dele o carater e o sentido

politico dessas acOes, tdo antipaticas as
populagBes marginalizadas que nele habitam (na
sua imensa maioria oriundas do campo), ou seja, a
cidade, enquanto espaco publico deveria ser
gerenciado pela administragdo baseada numa
cientificidade racionalista, fornecendo o novo tom
das acBes que ndo deixam de ser politicas, isto &,
“[...] trata-se da crenga de que haveria uma
racionalidade extrinseca as desigualdades sociais
urbanas, e que deveria nortear entdo a conducgéo
nao politica.” (CHALHOUB, 2004, p. 17).

Dada a escala e complexidade desses
fendmenos da sociedade moderna, cujo exemplo
mais evidente seria a cidade, sdo necessarias
novas formas de comunicacdo para desempenhar
0 papel de mediacdo nas relagcdes do individuo
com o mundo, estando estruturada a partir de
conteldos que, em boa parte, consiste num
sucedaneo de relagBes diretas com o mundo.
(CORREA, 1989).

Desta maneira, as novas formas de
comunicacao e acesso a informagdo como o jornal
matutino, o programa de radio na hora do café e a
programacdo noturna da televisdo contribuiriam
para a configuracdo de nosso senso social
fundamental, formando uma subjetividade
profunda que nos identifica enquanto individuos
e, a0 mesmo tempo, nos conduz a descoberta de
uma consciéncia partilhada. No entanto, trata-se
de uma forma especifica de consciéncia,
determinada por relagbes unilaterais com o
mundo, definidas por uma minoria que controla
estes veiculos de comunicacdo que sao, em Ultima
instancia, criadas a partir de formulacGes externas
dessa mesma realidade. “N&o é tanto a aldeia
antiga ou a ruela de outrora que é significativa, e
sim a percepcao e a afirmagdo de um mundo onde
0 sujeito ndo é necessariamente um estranho e um
agente, onde ele pode ser um membro, um
descobridor, numa fonte de vida compartilhada”.
(WILLIAMS, 1990, p. 399). Para compreender as
imagens do campo e da cidade é preciso examinar
0S processos sociais concretos de alienacdo,
separacdo, exterioridade e abstracdo de modo
critico.

No inicio da segunda metade do século XX
Lefebvre escrevia:

Outrora a Razéo teve na Cidade seu lugar
de nascimento, sua sede, sua casa. Face a
ruralidade, a vida camponesa aprisionada
na natureza, a terra sacralizada e cheia de
forgas obscuras, a urbanidade afirmava-se
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como razoavel. Atualmente, a
racionalidade passa (ou parece passar, ou
pretende passar) longe da cidade, acima
dela, na escala do territério nacional ou
do continente. (LEFEBVRE, 1969, p. 74).

Neste contexto, afirma-se a mudanca
observada em relacdo aos fundamentos da
riqueza, que ndo mais se reduz a propriedade da
terra como ocorria nas sociedades agrarias, mas se
estende ao trabalho e a troca, como meios para se
obter formas de propriedade mobiliarias que serdo
transformadas em bens materiais. A terra deixa de
ser apenas fonte de poder e é convertida em
mercadoria. A cidade tradicional é destruida pela
industrializacdo e, num processo dialético, a
sociedade inteira tende a se tornar urbana. A
cidade em expansdo prolifera e com seus
suburbios invade o campo. Segundo Lefebvre
(1969), as periferias urbanas podem se estender
muito, a tal ponto que quem as atravessa ndo
compreende bem onde comeca ou termina a
cidade. O espaco urbano é o territério onde se
desdobra a modernidade e a cotidianeidade no
mundo moderno. O campo é onde a natureza
prevalece, a agricultura e outras atividades a
modificam, mas ndo lhe retiram sua prioridade
“geografica”. Apesar de ndo ser exterior a
natureza, o espaco urbano é mais propriamente
produzido.

Para Lefebvre (1969), ha um duplo processo
de industrializacdo-urbanizacdo, que produz outro
movimento de duplo significado: condensacéo e
dispersdo. Nos paises “em vias de
desenvolvimento” (ou emergentes) ocorre um
grande impacto sobre a estrutura agraria neste
periodo, empurrando para as cidades massas de
camponeses que sdo acolhidos pelas favelas. Estas
Gltimas desempenham o papel de mediador
(insuficiente) entre o campo e a cidade,
oferecendo um sucedaneo miseravel a vida urbana
para aqueles que nela habitam. Em resumo, uma
crise mundial da agricultura e da vida camponesa
tradicional acompanha e agrava uma crise
mundial da cidade tradicional.

O movimento wurbano relacionado ao
processo de industrializacdo € responsavel pelo
surgimento de novas atividades econémicas para
estruturar a circulagio das mercadorias e
organizar e administrar todos 0s sistemas

relacionados & atividade econdémica®. A cidade
torna-se a sede destas novas funcdes técnicas e
administrativas e da atividade de preparacdo de
quadros para desempenha-las por meio da difuséo
de cultura e do ensino. Torna-se o lugar onde se
concebe a gestdo do espago a0 mesmo tempo em
que perde o significado de centro politico. A
centralidade se espalha no espago que ela cria, nas
relacbes de producdo e em sua reprodugdo
(SEVCENKO, 1992). A sociedade, em seu
conjunto, tende a constituir rede de cidades,
interligando os espacos/fragmentos, inclusive o
campo, de acordo com as atividades/fungdes
desenvolvidas em cada lugar.

Concebida estrategicamente pelo Estado, a
relacdo centro-periferia marca o espago social em
suas contradicdes. O centro inclui e atrai o0s
elementos que o constituem como tal (as
mercadorias, 0s capitais, as informagdes, etc.).
Erige-se como planificador e, cada vez mais
associado a grandes empresas, tende a se apoderar
de funcdes, atributos e prerrogativas da sociedade
urbana, retirando dela poder politico e
desvalorizando-a. (SANTOS, 1994). A cidade é
transformada em meio, dispositivo material a
servico da organizagdo da producdo, do controle
da vida cotidiana e da programacdo do consumo.

A desumanizacdo da cidade, pelo tempo da
mercadoria e do capital, nega sua heranca
comunitaria de lugar de encontro e de lutas. A
cidade torna-se centro privilegiado do consumo
em detrimento de seu significado como lugar da
politica. Este movimento é responsavel pela
transformacdo da natureza, ou daquilo que € tido
como tal, em “gueto dos lazeres” e lugar separado
do gozo, ou seja, 0 espaco do campo passa a
integrar 0 modo de vida dos urbanos, sendo assim
cada vez mais colonizado por eles. O campo
urbanizado, colonizado pelos urbanos, perde suas
qualidades, seu modo de vida particular.
(LEFEBVRE, 1969).

A tendéncia & concentragdo demografica no Brasil é
observada, com mais intensidade, no decorrer do século XX,
principalmente depois da Segunda Grande Guerra Mundial,
com clara primazia das areas urbanas sobre as rurais. Neste
momento a taxa de crescimento populacional sai de 2, 23%
para 2,39% nos centros urbanos, sendo S&o Paulo e Minas
Gerais 0s estados que atrairam 0 maior nimero de imigrantes
e migrantes, devido a expansao de seus parques industriais e
de certa estagnacdo econdmica das outras regides do pais. Cf.
IBGE. Tendéncias Demograficas: Uma analise dos
resultados do universo do censo demografico de 2000. Rio de
Janeiro: IBGE, 2002.
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A reivindicagdo da natureza, o desejo de
aproveitar dela se anuncia indiretamente como
tendéncia a fugir da cidade deteriorada, da vida
urbana alienada. Esta reivindicagdo é um desvio
do desejo de uma vida mediada pelos valores
bucélicos, da utopia de uma vida plena na qual
possamos ter atendidas, além das necessidades
bésicas, as nossas atividades criadoras, de obra, de
informacéo, de imaginario, ludicas.

Segundo Lefebvre (1999), o urbano como
conceito nasce de uma nostalgia das cidades e
vilas histéricas, nostalgia que se ressente do lugar
qgue cada um habita, que frequenta, que visita
quando viaja a qualquer parte. Nasce também da
constatacdo inquietante da explosdo da vila
histérica que se da ao longo do século XX, com o
processo de urbanizacdo e desurbanizacéo,
processo inaugurado ha muito, mas que ¢é
exarcebado neste periodo.

O conceito de “urbano” aparece com a
transformacdo daquilo que ele permite conhecer.
Nasce com a explosdo da cidade e os problemas
de deterioracdo da vida urbana. O urbano, assim
concebido, corresponde a forma geral do encontro
e da simultaneidade. O campo transformado em
“gueto dos lazeres” corresponde a um desvio do
desejo de uma vida plena, ndo alienada, desejo
que também se manifesta com a afirmacdo do
“urbano” como lugar do uso e do encontro.
Lembrando novamente Williams (1990), os
significados e imagens projetados nestes espagos
decorrem dos processos sociais concretos nos
quais estamos imersos.

O presente ausente na oposicao campo/cidade
traduzida como oposi¢do passado/futuro de que
nos fala este mesmo autor sobre 0 espago/tempo
do vivido, no qual a histéria tem a dimensdo do
humano e se realiza na escala da ordem préxima,
na qual se evidenciam as contradi¢cdes. Além dos
diferentes contetdos assumidos pelos espacos
urbanos e rurais no tempo, como visto acima, a
contemporaneidade também comporta o diverso.
A lei do desenvolvimento desigual e combinado
nos remete a diferencas de ritmo e intensidade
com que as mudangas se processam no campo e
na cidade e internamente a estes espacos.

Dado o atual estagio em que se encontra o
processo de mundializacdo do sistema capitalista,
ou globalizacdo, fica evidente a importancia de
diferentes formas de interacdo entre 0s niveis
local, regional, nacional e global. Dai adviria uma
complexidade resultante da superposicdo de
escalas geograficas. Apesar de estar sob a

influéncia dessas complexidades, o campo é um
espaco marcado por menos mediacGes do que o
espaco urbano. A maior ou menor intensidade dos
lacos e relagdes proximas verificados no primeiro
depende, sobretudo, de como 0s grupos sociais
que sobre ele atuam se relacionam com a terra,
podendo implicar questbes de territorialidade e
sentimento de localidade. O espago rural
corresponde  a um meio especifico, de
caracteristicas mais naturais do que o urbano, que
é produzido a partir de uma multiplicidade de usos
nos quais a terra ou 0 “espa¢o natural” aparecem
como um fator primordial, 0 que tem resultado
muitas vezes na criacdo e recriacdo de formas
sociais de forte inscricdo local, ou seja, de
territorialidade intensa.

Por outro lado, na atualidade, hd uma
aproximacdo entre cidade-campo, no sentido de
que, assim como ocorre a industrializagdo do meio
rural, observa-se a tendéncia cada vez maior de
subsumir o campo a cidade, levando-nos a
questionar: um dia haverad a “separacdo” entre
campo e a cidade, com uma homogeneizacdo do
todo ou a manutencdo da diversidade do chamado
espaco urbano e rural?

Por outro lado, se olharmos a Historia do
Brasil, nos primeiros quatro séculos, veremos que
a constituicdo da sua formacgdo sécio-econbmica
traz as marcas do colonizador, do regime de
trabalho escravo, do latifindio, da predominancia
da producdo extrativista e agricola voltada para a
exportacdo. (SORJ, 2000). Esta formacdo social
ndo irda demandar a qualificacdo da forca de
trabalho, ocasionando até certo desprezo, por
parte das elites, em relacdo ao aprendizado escolar
das camadas populares. (VEIGA, 2007). Mesmo
encontrando-se iniciativas de educagdo rural,
ainda no século XIX, é a partir dos anos 30 do
século passado que comeca a delinear-se um
modelo de educacdo rural, ancorado em projetos
de "modernizagdo do campo”, patrocinado por
organismos de "cooperacdo" norte-americana e
difundido por meio do sistema de assisténcia
técnica e extensdo rural. (GONCALVES NETO,
1997). As politicas publicas para a escolarizacdo
das populagdes rurais mostram, assim, seu fraco
desempenho e o desinteresse do Estado, quando
analisamos os indices de analfabetismo
prevalentes no Brasil neste periodo.

Este desinteresse fica mais evidente quanto
examinamos 0s numeros relativos a populacdo
brasileira residente no campo, em comparacdo ao
nimero de habitante dos centros urbanos, ao
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longo do século XX, pois pelo quadro abaixo se
observa que é apenas a partir dos anos de 1960
que se chega ao equilibrio populacional entre
campo e cidade, e somente nos anos de 1970 os
centros urbanos apresentam populagdo residente
superior a do meio rural, ou seja, é a partir da
década de 1960 que ocorre um maior fluxo
populacional da zona rural para a urbana,
impulsionada pela politica desenvolvimentista dos
anos de 1950, estando a populagdo dividida quase
por igual entre as duas zonas. (GRAZIANO,
1999). Ja os indices de década de 1970
demonstram que essa transferéncia foi macica
para 0s centros urbanos.

Quadro I: Populagéo residente por domicilio — Brasil —
1900-1940/2000

Ano Populacdo em milhdes

Rural % Urbana % Total

1900 | 15300000 | 90 1700000 10 17000000

1920 | 27500000 | 83 4600000 17 32100000

1940 | 28300000 | 68,1 12900000 | 31,3 | 41200000

1950 | 33200000 | 63,8 18800000 | 36,2 | 52000000

1960 | 38800000 | 55,5 | 31300000 | 44,5 | 70100000

1970 | 41100000 | 441 52100000 55,9 | 93200000

1980 | 38600000 | 32,5 | 80400000 67,5 | 119000000

1991 | 35800000 | 24,5 | 111000000 | 75,5 | 146800000

2000 | 31800000 | 18,7 | 138000000 | 81,3 | 169800000

Fonte: Tendéncias Demogréficas, 2002. IBGE.

Além do mais, esse crescimento econémico e
urbano, se fez, em grande parte pela migracdo
urbano-urbana, isto é, das cidades de pequeno
porte para 0s centros urbanos de maior potencial
econdmico. Desta forma, Wilson Cano (1985),
caracteriza o processo de expansdo urbana em
duas fases, na primeira, de 1940 a 1970, na qual a
migracdo é, predominante, marcada pela saida das
pessoas do campo para as cidades; a segunda, de
1970 aos anos de 1980, que se notabiliza pela
saida de pessoas de cidades menores para 0S
centros urbanos mais desenvolvidos, com maior
dindmica econdmica. Dai pode-se dizer que o
modelo concentracionista adotado no Brasil, pds
os anos de 1960, envolve, também, a concentracao
de pessoas em determinados espacos do seu
territorio, refletindo numa acédo pouca efetiva do
Estado para a educacdo no meio rural brasileiro no
século passado.

A despeito dessa situacdo e das timidas
iniciativas no final do século XIX e de varias
propostas durante a Republica Velha, é somente a
partir da década de 1930 e, mais
sistematicamente, das décadas de 1950 e 1960 do
século XX que o problema da educacdo rural é

encarado mais seriamente, significando um
paradoxo para a educacao rural no Brasil, pois se
torna objeto do interesse do Estado justamente
num momento em que todas as atengdes e
esperancas se voltam para o urbano e a énfase
recai sobre o desenvolvimento industrial, sendo
neste periodo que o pais ganha a fisionomia de
urbano®. Lembremo-nos, por exemplo, da meta do
governo Juscelino Kubitschek de desenvolver
cinquenta anos em cinco.

As ideologias do progresso que incluiam,
necessariamente, a extensao do urbano, destroem
a vocacdo agricola de todas as geracOes
independentemente de serem paises de vocacgao
agricola ou ndo, no Brasil essa ideologia foi
largamente disseminada no século passado, como
forma de sustentar algumas das acOes
governamentais para 0 campo. O progresso e 0
desenvolvimento, principais  expressdes da
narrativa evolucionista, exigiam o fim do campo e
do camponés, ja que ambos eram sinbnimos de
passado e atraso.

No campo educacional, observa-se uma onda
de diferenciados “nacionalismos” e fortes
preocupagdes com as questdes da “ordem social”
potencializando  discussdes em torno da
necessidade de se combater o “mal do
analfabetismo”, principalmente identificando-o
entre 0s imigrantes (italianos, espanhdis,
portugueses, etc.), migrantes (vindos das regides
norte e nordeste do Brasil) e, em particular,
daquela populacao rural que aportava nas grandes
cidades brasileiras. Esta situacdo estimulou agdes
voluntaristas de diferentes entidades
representativas da sociedade — as ligas catolicas,
as ligas nacionalistas, e também do Exército
Nacional — que, naguele momento, empreenderam
acOes de combate aos elevados indices de
analfabetismo de adultos, sem que, no entanto,
estas acOes atingissem repercussoes eficazes sobre
0 problema, visto que o centro das preocupacges
dos setores dominantes era manter a ordem social
e conter qualguer manifestacdo que pudesse

® A introducdo da educagdo rural no ordenamento juridico
brasileiro remete as primeiras décadas do século XX,
incorporando, no periodo, o intenso debate que se processava
entre os intelectuais da Associacdo Brasileira de Educagdo
(ABE) a respeito da importancia da educagdo para conter o
movimento migratério e elevar a produtividade no campo,
além de ser concebida também como fator de promocdo
social, econdmico e politica do pais. Cf. NAGLE, Jorge.
Educacdo e Sociedade na Primeira Republica. Rio de
Janeiro: DP&A, 2001.
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contesta-la. Por isso, as proposta de educacdo
rural tinham como objetivo fixar o homem no
campo, ja desde os anos inicias do século XX.
Corroborando com estes argumentos, Paiva
observa:

Politicos e educadores manifestavam-se
no mesmo sentido: era preciso conter a
migracdo e um dos instrumentos para
fixar o homem ao campo era a educacao.
N&o uma educacdo qualquer mas uma
educagdo ndo somente ‘regionalizada’ de
acordo como o0s preceitos da Escola
Nova, assegurando sua eficiéncia e
penetragdo, como uma  educacio
especificamente voltada para o meio rural
e seus valores. Inicia-se ai o ‘ruralismo
pedagégico’, como tentativa de fazer o
homem do campo compreender o ‘sentido
rural da civilizacdo brasileira’ e de
reforcar os seus valores a fim de prendé-
lo a terra; para tanto era preciso adaptar
0s programas e curriculos ao meio fisico e
a cultura rural”. (PAIVA, 2003, p. 137).

Assim, até as duas primeiras décadas do
século XX, podemos dizer que o debilitado
processo de industrializacdo brasileira alimentava
as caracteristicas de um pais rural em que a
educacdo do homem do campo vinculava-se a
fixacdo deste individuo a terra. Nas décadas de 10
e 20, a fixacdo do homem na terra era objetivo de
parcas politicas educacionais — orientadas por
concepcles tedricas denominadas “ruralismo
pedagdgico”.

Em meados dos anos 20, passamos a
perceber que ha um movimento reformador e
modernizador da educacdo, que comegava a Se
formar a partir das acdes dos chamados “pioneiros
da educacdo”. Este movimento, nas décadas
seguintes, ira refletir-se nas agcdes governamentais
e em algumas politicas publicas implementadas
pela Unido. Dentre os “pioneiros” que conduziram
reformas educacionais nos estados destacam-se
Lourengo Filho (Ceara), Fernando de Azevedo
(Distrito Federal, a época, Rio de Janeiro),
Sampaio Déria (Sdo Paulo), Anisio Teixeira
(Bahia), entre outros (SAVIANI, 2007).

De todo esse processo resulta, entdo,
“educacbes” que seguem as dindmicas do mundo
urbano e rural, mas ambas acompanham a
transversalidade entre eles, isto é, ora com maior
centralidade em questdes do urbano, ora com
énfase nos aspectos relacionados ao espaco rural.

A EDUCACAO RURAL EM MINAS GERAIS

Antes de realizarmos as consideracBes sobre
a questdo da educacdo rural em Minas Gerais no
século XX, €é necessario discutir, mesmo que
sumariamente, as condi¢cdes socio-econdmicas
que motivaram o estado mineiro a patrocinar, em
parceira com as classes produtivas, o Congresso
Econdmico de 1903, e por meio dele tragar o
projeto de desenvolvimento para o estado.
(FARIA FILHO; XAVIER, 2002). Neste encontro
estiveram reunidos diversos setores produtivos de
Minas Gerais, que se uniram em prol do
“progresso do estado” e sob o lema da “unido na
diversidade”. Segundo Dulci “[...] o eixo do
programa era a ideia de modernizacdo da
agricultura. Tratava-se de diversificar o sistema
produtivo, sem descuidar do café, e de melhorar a
qualidade da producdo tecnolégica”. (2005, p.
127).

Projeto este cujo prop6sito era desenvolver a
economia estadual, em conformidade com o
modelo de diversificacdo do sistema produtivo,
mas tendo em vista a necessidade de se promover
a articulacdo do projeto modernizador com a
situacdo demografica do estado, esta assim
caracterizada por John Wirth:

Em 1920, apenas 11% viviam em sedes
de municipios e 0 restante na zona
considerada rural. E se as cidades com
menos de 5.000 habitantes ndo forem
levadas em conta, a populacio urbana cai
para 5%. Em 1940, 25% da populagdo
viviam em cidades, 13% em centros
urbanos com menos de 5.000 cidaddos.
No entanto, quase todas essas
aglomeracBes com menos de 5.000
habitantes ndo se diferenciavam o
suficiente da zona rural, para manter um
estilo de vida realmente urbano. A
maioria dependia da sociedade rural, que
provia com mercados de fins de semana,
servicos bésicos e as tradicionais fungdes
religiosas seculares. (WIRTH, 1982, p.
63).

Se comparada com a média brasileira a
populacdo rural mineira apresentou decréscimo no
periodo, apesar de ainda persistir predominancia
do campo sobre os centros urbanos ao logo da
primeira metade do século XX, conforme é
demonstrado pelo quadro Il, a seguir, 0 que
justifica, em parte, as preocupaces externalizadas
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pelos participantes do Congresso Econdmico de
1903 em relacdo a importancia de se investir no
campo. Dai resultam as propostas de educacédo
para 0 meio rural, como uma das partes
integrantes do projeto modernizador mineiro, ao
redefinir o problema da formagdo do trabalhador
rural a partir do ensino técnico.

Quadro I1- Populacdo Urbana e Rural em 1940.

Populacdo Brasil Minas Gerais
Urbana 12.880.182 | 30% 1.693.040 | 25%
Rural 28.356.133 | 70% 5.043.376 | 75%
Total 41.236.315 | 100% | 6.736.416 | 100%

Fonte: IBEGE, Recenseamento de 1950.

Por isso, as razbes desta opcdo politico-
econdmico-educacional, que colocava em relevo a
questdo da educacdo no campo para a recém
nascida republica mineira: tracar, em parceria com
as classes produtoras, um projeto de
desenvolvimento  econémico  centrado na
perspectiva regional e no eixo da diversificagdo
produtiva, com finalidade de recuperar o
“prestigio” mineiro e evitar a “estagnacdo”, que
ameacava a hegemonia politica e econdmica do
estado, abalada pela perda da forga de trabalho
escrava, pois agora o setor produtivo mineiro se
Vvé na necessidade de discutir o problema da méao-
de-obra e estabelecer diretrizes para supera-lo
(PAULA, 2000). Neste sentido, as propostas
apresentadas buscavam repensar a formacdo do
trabalhador, ou seja, educa-lo dentro dos preceitos
do trabalho assalariado, com foco na condicdo
rural do estado:

Neste congresso, colocava-se, de maneira
contundente, a necessidade de se educar o
trabalhador mineiro para que constituisse
mdo-de-obra disciplinada e regular, bem
como, por outro lado, reprimir sua
tendéncia a vadiagem, a irregularidade ao
trabalho etc.,, em suma, sua falta de
vivéncia de habitos e valores necessarios
ao trabalhador assalariado [visto que] em
Minas Gerais, como em outros estados
brasileiros, a constituicdo do arcabouco
juridico, politico e ideoldgico préprio do
sistema republicano de governo, acontece
paripassu com a instituicdo de um
mercado de mdo-de-obra ‘livre’ de tal
forma que, muitas vezes, formar o
cidaddo para a Republica, significou
formar para o trabalho assalariado.
(FARIA FILHO, 1990, p. 80-81).

Com o objetivo de atender as expectativas
dos setores produtivos mineiros, de formacdo do
mercado de mao-de-obra livre, manifestadas no
Congresso de 1903, serdo delineadas as principais
acoes no sentido de configurar a politica de ensino
gue viesse ao encontro dos interesses dos grupos
econbmicos participantes do evento. Dai decorre
que educagdo e profissionalizacdo passam a se
constituir num binémio inseparavel, pois cabe a
educacdo promover o ensino profissionalizante, o
gue garante o0 aumento da capacidade produtiva e,
simultaneamente, forma o cidaddo e fornece-lhe
as condicdes de prosperar por meio do trabalho.
Com isso, o0 regime politico fornece aos
individuos a possibilidade de concorrerem com
igualdade no mercado de trabalho, cumprindo,
desta forma, a sua funcdo social, ou seja, de
formar a forca de trabalho a partir da educacéo,
que pelas condicdes histéricas do estado, de
“vocacdo agricola”, deveria ter no campo um
suporte imprescindivel ao seu desenvolvimento.
Por isso, Jodo Pinheiro

Dedicou-se a um esforco simultaneo de
expandir o0 ensino primario e de criar
estabelecimentos  de  aprendizagem
agricola — fazendas modelos e campos de
experiéncias e demonstracdo, que se
somavam ao servico de instrutores
ambulantes na divulgacdo de novas
técnicas e do uso da mecanizagdo. Seus
SuCessores NO governo prosseguiram na
mesma trilha, que foi institucionalizada
em 1911 com o Regulamento Geral do
Ensino Agricola.” (DULCI, 2005, p.
131).

E importante destacar, porém, que héa todo
um conjunto de medidas para viabilizar a
execucdo destas propostas, tanto aquelas ligadas
aos aspectos econémicos, como também as
relacionadas ao problema da educacdo, em
particular, ao ensino agricola. Para exemplificar
basta lembrar que, em 1910, pela lei n° 516, foi
criada a Secretaria da Agricultura, Inddstria,
Terras, Viacdo e Obras Publicas. A partir de 1911
foi aprovado o referido regulamento, que redefine
a organizacdo desta Secretaria, dividindo-a em
trés diretorias: 1) Diretoria de Agricultura, Terras
e Colonizagdo; 2) Diretoria de Viagdo, Obras
Publicas e Industria; e 3) Diretoria de Comércio e
Expansdo Econdmica. De acordo com o
regulamento, a Secretaria ficou responsavel pelos
servicos concernentes a agricultura, comércio,
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indastria, minas, terras, viacdo férrea e fluvial,
obras publicas, imigracdo, colonizacdo, ensino
profissional, catequese, correios, linhas
telegraficas e telefonicas, meteorologia, limites
com estados vizinhos, propaganda do café e
outros produtos do Estado, exportacdo da
producdo agricola, estatistica e levantamento da
carta geografica e geoldgica do Estado. Somente
em 1927 a responsabilidade pelos
estabelecimentos de ensino agricola profissional
foi transferida para a Secretaria de Seguranca e
Assisténcia Publica.

Ainda em relacdo ao Regulamento Geral do
Ensino Agricola de Minas Gerais, organizado pela
entdo Secretaria de Agricultura do Estado, recém
reestruturada em 1910, como apontamos acima,
definiu as diretrizes da politica educacional para o
campo durante a vigéncia da Primeira Republica.
E bom lembrar que toda e qualquer modalidade de
ensino agricola criada antes do Regulamento de
1911 foi normatizada e ratificada por este
regulamento. Esta medida solidificou a
opcao/concepcdo de educacdo para 0 campo, ja
delineada por Jodo Pinheiro em 1906, por meio da
gual promoveu a disseminacdo do ensino
elementar e pratico voltado para a formacdo da
mé&o-de-obra®.

Com essa perspectiva econbmica, foram
criadas varias modalidades de educagdes para o
campo, tendo por objetivo a redefinicdo dos
rumos do desenvolvimento do estado, alicercado
agora sobre outra concepcdo de ensino para o
meio rural mineiro. Para viabilizar a consecucédo
destes projetos surgiram 0s Institutos e
Aprendizados Agricolas, como modalidade de
ensino agricola primério. Esses estabelecimentos
visavam formar jovens e criangas desprovidas do
amparo familiar, por isso, se caracterizavam como
instituicOes destinadas a assisténcia social. Eles
nasceram daquele “espirito” que “encarnava” o
projeto de ensino técnico elementar, direcionados

4 Jodo Pinheiro, por meio da Lei n" 439 de 28/09/1906,
promove a reforma do ensino primario em Minas, com a
instituicio dos grupos escolares, cuja finalidade era
estabelecer uma educacdo para a massa trabalhadora, isto &,
um sistema de instrucdo que a capacitasse, até porque, ela
precisava ser produtiva e, para isto, era necessario qualifica-
la, adequa-la as necessidades dos novos tempos. Cf.
ARAUJO, José Carlos Souza. Os Grupos Escolares em
Minas Gerais como Expressdo de uma Politica Publica: uma
perspectiva histérica. In: VIDAL, Diana Gongalves (org.)
Grupos Escolares: cultura escolar primaria e escolarizacdo
da infancia no Brasil (1893-1971). Campinas: Mercado das
Letras, 2006.

as classes populares. O prop6sito educativo deste
projeto era formar para o trabalho agricola o
menor abandonado antes que ele se tornasse
perigoso, ou seja, “vadio” e “indolente”, condicdo
oposta aos principios propugnados pelas elites
mineiras, de regularidade ao trabalho exigida
pelas lavouras.

Dos trés Institutos e Aprendizados Agricolas,
criados pelo estado entre 1909 a 1911, destaca-se
0 Instituto Jodo Pinheiro  (IJP). Este
estabelecimento, criado em 1909 na capital
mineira, assume a condicdo de referéncia para as
demais instituicdes dessa modalidade de ensino e
ataca dois problemas ao mesmo tempo: do menor
abandonado e a questdo da desorganizacdo do
mercado de trabalho no meio rural. O IJP teve a
sua estrutura associada a fazenda-modelo da
Gameleira, localizada também em Belo
Horizonte. Essa associacdo a fazenda contribuiu
para a economia dos gastos de manutengéo do 1JP,
ja que os produtos produzidos na Gameleira, a
maioria agricolas, eram comercializados e a renda
revertida para o sustento do proprio Instituto.

Com uma estrutura funcional marcada por
“modernas técnicas pedagdgicas”, sua principal
meta era formar as criangas e jovens
“abandonados”, com idade entre 8 e 17 anos, em
futuros lavradores mineiros, em plena sintonia
com as exigéncias e necessidades das elites
agrarias por mao-de-obra assidua e qualificada e
que, acima de tudo, fosse “capaz” de amar a terra
e ndo abandona-la. E importante lembrar que a
consecucdo deste seguia as diretrizes esbocadas
pelo Congresso de 1903, em prol da superacéo do
principal ~ obstdculo entdo identificado: a
diversificagdo do sistema produtivo com a
consequente  resolucdo do problema da
desorganizagéo do trabalho no campo.

Com relagdo a “missdo pedagdgica” do
Instituto Jodo Pinheiro, Faria Filho assevera que:

[..] foi concebido como um centro
educativo/preventivo que deveria
‘apoderar-se’ de criangas que representam
uma ameaca a sociedade, e ‘restituir’ um
trabalhador ideal, perfeitamente integrado
a ela, pelo trabalho honrado e
remunerador. E este homem sadio de
corpo e de alma e perfeitamente ajustado
a sociedade do trabalho, que o Instituto
procurara formar. Do instituto se espera
que faca uma verdadeira conversdo de
cada menor que a ele se dirigisse
espontdnea ou forcosamente. Falamos
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numa ‘verdadeira conversdo” por que
esperava-se do instituto que mudasse 0s
rumos de suas vidas, que sem a passagem
por ele seria a mesma daqueles que o0s
abandonassem, a saber, pontuada pela
ociosidade, vicios e vadiagem. (FARIA
FILHO, 1990, p.89).

O quadro Il faz uma sintese dos outros
institutos criados em Minas Gerais, 0s quais
seguiam os mesmos fundamentos institucionais
tracados pelo governo do estado e aplicados no
Instituto Jodo Pinheiro. Neste quadro se pode
visualizar as data dos decretos-leis estaduais, bem
como as datas de criacdo de cada estabelecimento
de ensino agricola primaria.

Quadro IV: Aprendizados Agricolas em Minas Gerais

Quadro 111: Institutos Agricolas criados em Minas
Gerais, de 1909 a 1911.
Institutos Finalidade Data de
Agricolas/localizacéo Institucional Criacéo
Geogréfica
Instituto Jodo Pinheiro, | Formar 0s | Criado com
situado no municipio | futuros base no
de Belo Horizonte — | lavradores Decreto
MG. mineiros a fim | Estadual n°.

de promoverem | 2416, de 9 de
a  restauracdo | fevereiro de
econdmica  de | 1909.

Minas Gerais.
Instituto Dom Bosco, Criado com
situado no municipio base no
de Iltajuba — MG. Decreto
Estadual n°.
2826, de 14
de maio de
1910.
Instituto Bueno Criado com
Branddo, localizado na base no
cidade de Mar de Decreto
Espanha — MG. Estadual n°.
3261, de 01
de agosto de
1911

Fonte: Quadro organizado a partir do inventario sobre o
ensino agricola mineiro na Primeira Republica (FARIA,
1992, p. 244-246).

Além dos quatros Aprendizados Agricolas
apresentados no quadro 1V abaixo, havia também
outros estabelecimentos dessa modalidade de
ensino; no caso eram particulares, mas recebiam
subvengbes do estado, por meio de concessdo de
verbas anuais e até de empréstimos de maquinario
agricola. Como contrapartida, estes Aprendizados
Agricolas disponibilizavam um determinado
ndmero de vagas aqueles menores abandonados
que eram identificados e recolhidos pelos agentes
publicos.

Aprendizados Finalidade Observacéo
Agricolas/Localizagdo Institucional
Geogréafica
Aprendizado  Carlos | Formar os | Cabe ressaltar
Prates-Itabancory, futuros que, cada
situado no municipio | trabalhadores Aprendizado
de Teofilo Otoni - | qualificados e | Agricola se
MG. dedicados  aos | especializava
variados tipos de | mais em uma
trabalhos da | determinada
lavoura mineira | atividade
para que fossem | agricola. Por
verdadeiros exemplo, o de
amantes do | Bardo de
campo e da vida | Camargos
rural. especializou-
se na cultura
de chés. Mais
uma
influéncia do
projeto de
diversificacdo
econbmica
tracado pelo
Estado, em
comunhdo de
pensamento
com as elites
econdmicas
de Minas
Gerais,
definidas no
Congresso de
1903.
Aprendizado José
Gongalves, situado no
municipio de Ouro
Fino - MG.
Aprendizado  Borges
Sampaio, situado no
municipio de Uberaba
- MG.
Aprendizado Bardo de
Camargo, situado no
municipio de Ouro
Preto — MG

Fonte: Quadro organizado a partir do inventario sobre o
ensino agricola mineiro na Primeira Republica (FARIA,
1992, p. 244-246).

Outra forma de educacdo era a do Ensino
Agricola Pratico Elementar “formal”, que ndo
ocorria no ambito das instituicbes escolares;
efetivava-se, prioritariamente, na modalidade:
Ensino Ambulante, Fazendas-Modelo (estas
subvencionada pelo estado) e nos Campos de
Demonstracdo. Todas estas formas de educagéo
expressam o sentido e significado dados a
formagdo escolar naqueles anos iniciais da
Primeira Republica, ao caracterizar o ensino
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agricola como pautado pela metodologia de
trabalho educativo, mais pratico que tedrico, e
com foco numa faixa etaria bem especifica: os
maiores de 18 anos. Vale frisar que essas
modalidades ndo tinham como alvo de sua acéo
educativa 0s menores carentes, mas sim jovens
lavradores e filnos de trabalhadores rurais
mineiros, na tentativa de fixa-los no campo.

No ambito da configuracdo desse ensino
agricola mineiro, nota-se ainda o sentido
profissionalizante emprestado a ele, bem como a
qualificacdo profissional dos trabalhadores rurais.
Entretanto, a maior preocupagdo era com a
“retencdo” dos jovens no campo. Cada
modalidade tinha um foco mais especifico, porém
0 objetivo central convergia para a disseminacdo
de métodos produtivos, praticos e modernos,
capazes de diversificar e dinamizar a agricultura
mineira. Tendo em vista tais preocupacdes
criaram-se as modalidades de Ensino Agricola
Préatico Elementar para adultos, com quatro niveis
de acdo: ensino ambulante, fazendas- modelo,
fazendas subvencionadas e campos de
demonstracdo, conforme ja foi referenciado
acima.

O ensino ambulante foi pensado como um
mecanismo de instrucdo agricola que atingisse
prioritariamente as fazendas mais distantes das
instituicbes de ensino agricola do Estado,
conforme o Artigo 22 do Regulamento Geral do
Ensino Agricola mineiro de 1911. Estas
modalidades educativas estiveram vinculadas a
supervisdo da Secretaria de Agricultura de Minas
e o0 principal agente dessa proposta eram 0s
“mestres de cultura”. Ou seja, cabia a estes
“professores ambulantes”, assim como eram
denominados, estenderem as “inovacoes técnicas”
aos fazendeiros mineiros situados ao longo das
sete regides (Norte, Sul, Leste, Oeste, Mata,
Centro e Triangulo) definidas pelo estado. Deve-
se destacar que a grande preocupacdo da
Secretaria de Agricultura mineira era com a
difusdo dos conhecimentos Uteis a dinamizacao e
a diversificacdo da producdo agraria desses
fazendeiros, especialmente com o uso da
mecanizagdo no campo.

Essa modalidade de ensino ambulante fora
colocada como “prestacdo de servico” e esteve
ligada aos anseios dos grupos dirigentes do
estado, fiéis representantes dos interesses do setor
agropecuario, principalmente ap6s a realizacao do
Congresso Econdmico de 1903. Nao é de
estranhar que o0 governo do estado tenha

estabelecido normas de funcionamento desta
modalidade de instrucdo agricola, com base no
Regulamento de 1911, como as definidas nos
artigos 26 e 30, nos quais se normatiza: o tempo
de permanéncia do professor ambulante nas
propriedades; difusdo dos ensinamentos e,
especialmente, uma escala de prioridades para o
atendimento das solicitacGes. Nesta escala deviam
prevalecer, em primeiro lugar, os pedidos de
urgéncias comprovadas e, em segundo, os demais
pedidos por ordem cronoldgica, desde que o0s
fazendeiros solicitantes arcassem com 0s gastos
de transporte do mestre ambulante, de seu auxiliar
e de eventuais instrumentos necessarios as
exibigdes préticas.

Sobre a efichicia do ensino agricola
ambulante, podemos dizer que essa forma de
educacdo “foi a mais duradoura” entre aquelas
criadas, dado seu sentido pratico e o carater
itinerante de sua estrutura. Mas foi extinta nos
finais da década de 1920, por razles estruturais:
“caréncia” de transporte para os professores
ambulantes as sete regides de Minas e também
devido as dificuldades encontradas pelo estado em
fiscalizar os trabalhos realizados pelos seus
agentes da mecanizacdo agricola, os professores
ou mestres de cultura.

Ja as fazendas modelo, instituidas por Jodo
Pinheiro por meio da Lei n°444, de 1906, e
autorizadas pela Lei n° 438, de 24 de setembro de
1906, que cria seis fazendas-modelo no estado.
Destas somente cinco foram instaladas, nos
municipios “[...] da Gameleira em Belo
Horizonte; da Fabrica em Serro; do Retiro do
Recreio em Santa Barbara; Diniz em Itapecerica e
Bairro Alto, em Campanha”. (FARIA, 1992, p.
273).

A proposta original das fazendas modelo
visava receber os melhores alunos das instituicdes
de ensino primario, a fim de fornecer a eles as
técnicas agricolas mais avancadas. Mas o
regulamento de 1911 alterou esse propdsito inicial
e as transformou numa modalidade de ensino que
viesse a atender as expectativas da qualificagdo
profissional dos habitantes do meio rural. Assim,
0s produtores rurais teriam seus funcionarios (o0s
trabalhadores do campo) aptos as novas técnicas
agricolas da época, no trato e no manejo do
maquinario rural. Contudo, sem deixar de lado a
“fabricacdo” ou “forma(ta)cdo” dos futuros
lavradores, ja que as fazendas modelo tinham que
receber mogcos com a idade inicial de 18 anos,
sempre partidarios da “boa” conduta, pois esta
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garantiria seu aprendizado nas técnicas agricolas e
veterinarias, por um periodo minimo de dez
meses.

Pela Lei n° 454, de 1907 e, posteriormente,
ratificada pelo Regulamento de 1911, foram
criadas as fazendas subvencionadas, que
consistiam na subvencdo do estado aqueles
fazendeiros interessados em estabelecer em suas
propriedades rurais uma espécie de centro de
aprendizagem agricola pratica e elementar, que
apresentasse como missdo a difusdo da
mecanizacdo agricola nos campos mineiros. Cada
fazenda tinha que receber, por um prazo maximo
de sessenta dias, cinco aprendizes, para que eles
pudessem ter a instrucdo pratica de agricultura,
bem como o aprendizado de forma correta de
manuseio das maquinas agricolas.

O critério de escolha dos aprendizes era feito
por indicacdo, isto é, pelo Presidente da Camara
Municipal, onde a fazenda se situava. O valor
subvencionado pelo estado era diretamente
proporcional ao nimero de aprendizes acolhidos
pelas fazendas, pelo grau de diversificagdo da
agricultura nela praticada. Outra caracteristica é
que elas foram criadas em municipios onde nao
havia outras instituicdes educativas regulares de
instrucdo agricola.

A subvengdo prevista pelo Regulamento do
ensino agricola mineiro de 1911 estabelecia a
concessdo  dos  recursos  financeiros  aos
fazendeiros por um prazo de dois anos, pois o
Estado almejava, ao final desse periodo, alcancar
0 nimero de sessenta aprendizes em cada uma das
fazendas subvencionadas. Isto porque, elas
deveriam, como ja referenciado acima, receber e
capacitar até cinco aprendizes no prazo de dois
meses.

Apesar das exigéncias do governo estadual,
quanto a infra-estrutura  necessaria  ao
desenvolvimento e aplicacdo do aprendizado, para
que as fazendas pudessem realizar, da melhor
maneira possivel os “processos aperfeicoados de
cultura mecénica”, os resultados ndo foram bons.
Boa parte das subvencgdes recebidas sofreram
desvios de finalidade, ou seja, deixaram de ser
aplicadas na formacdo dos aprendizes,
comprometendo, assim, 0s objetivos desta
modalidade de educacdo. Em funcdo da pouca
eficiéncia das fazendas subvencionadas, em 1911
0 governo estadual limitou, por meio da Lei n°
564 de 14 de setembro, em 10 0 nimero maximo
de estabelecimentos rurais que poderiam ser
subvencionados, até suspender definitivamente as

subvengbes para esta modalidade de ensino, no
ano de 1915, ja no governo de Delfim Moreira.

Os campos de demonstracdo se constituiam
como mais uma forma de ensino pratico voltado a
agricultura, também normatizado pelo
Regulamento de 1911, expressando, outra vez, a
“esséncia” da educacdo rural para o trabalho, que
marcou o desenvolvimento do ensino agricola
mineiro durante a Primeira Republica. Alguns
destes campos receberam autorizacdo para
ministrar 0 ensino primario, desde que
funcionasse junto a uma escola rural regular ou
mesmo a algum grupo escolar. Entretanto, o que
se observou, na realidade, foi uma experiéncia
educacional marcada pelo insucesso, pois nem o
Regulamento de 1911, nem as municipalidades,
garantiram 0S recursos necessarios a manutencédo
destas instituicoes, acarretando seu
desaparecimento paulatino ao longo dos anos de
1920.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa descricdo sumaria das modalidades de
ensino e dos estabelecimentos de instrucdo
agricola apontam, na pratica, para o “teor” do
discurso que vigorava em Minas desde 0s anos
iniciais do século XX, em que as elites politicas e
econbmicas mineiras ja discutiam a questdo da
profissionalizacdo/forma(ta)cdo, via as muitas
educacdes pensadas para o mundo rural, pois, na
maioria das vezes, a instrucdo agricola tinha a
finalidade de garantir a mao-de-obra necessaria
para atender aos interesses dos fazendeiros, como
ficou manifestado pelo Congresso de 1903. Este
encontro definiu o projeto de desenvolvimento a
ser adotado pelo estado e o papel que a educacao
assumiria neste processo. Por isso, as discussfes
travadas em torno da questdo da (des)organizacdo
do trabalho se relacionam ao ensino agricola
elementar e pratico, que foi incorporado, em boa
parte, pelo estado, ap6s a ascensdo de Jodo
Pinheiro a Presidéncia de Minas. Esta politica
continuou com seus sucessores até 1911,
momento no qual foi elaborado o primeiro
Regulamento Geral do Ensino Agricola de Minas
Gerais, 0 “Regulamento de 1911”, fruto das
preocupac¢des do setor produtivo mineiro em tirar
Minas da letargia econOmica via reforma
educacional, a partir de novos principios para a
educacdo rural.

Por isso 0 ano de 1916 se destaca como
importante marco. E nesse momento que 0
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governo estadual, por meio da Secretaria de
Agricultura, passou a (re)avaliar suas diretrizes
para o ensino agricola, em virtude de dois fatores:
0 primeiro esta diretamente relacionado a questdo
do “insucesso” de grande parte das
modalidades/instituicbes acima  apresentadas,
porque muitas delas acabaram por gerar gastos
excessivos, muito além da  capacidade
orcamentaria do governo. Outra questdo liga-se ao
fato delas ndo responderem aos propdsitos de
dinamizacdo e diversificacdo da agropecuaria
esbocados pelo estado desde o Congresso
Econdmico de 1903. O caso do fechamento de
quatro das cinco fazendas-modelo existentes e da
suspensao das “subvencdes” estatais as fazendas
que eram subvencionadas é um bom exemplo
dessa (re)orientacdo da Secretaria de Agricultura
delineada a partir de 1916.

Cabe ressaltar que, apesar da opcéo das elites
politicas e econbmicas do estado, em
propugnarem a favor da disseminacdo do ensino
agricola e préatico, calcado na experiéncia e na
realidade dos trabalhadores rurais, 0 mesmo ndo
se efetivou e nem tdo pouco conseguiu solucionar
a antiga questdo da (des)organizacdo da médo-de-
obra rural mineira, ja que o intenso movimento de
migragdo interestadual do trabalhador mineiro,
migrando na sua maioria para 0s centros urbanos,
de economia mais dindmica, como a do estado de
S&o Paulo, ndo foi “estancado” nem no primeiro
decénio e nem na segunda metade do século XX.

Neste contexto, verificamos que a imagem
que as elites intelectuais, econdmicas e politicas
faziam da populagéo rural mineira, bem como da
urbana, era a imagem da degenerescéncia,
endémica, viciosa. Caricaturas catalisadas pela
figura do Jeca Tatu, cuja representacdo conflui
para os determinismos cientificistas da ordem
republicana da época. Ao mesmo tempo em que
se lastimava tal realidade determinista, se
esperava superar o Jeca Tatu, desde que fosse
moldado o trabalhador hiper-produtivo, tarefa da
educacdo, como alteracdo do meio ambiente rural
via intervencédo do ensino. Deste modo, é possivel
compreender o porqué das preocupacdes com 0
campo, pois a partir dele se constituiria o projeto
modernizador mineiro, assentado na triade saude,
moral e trabalho, pilares norteadores da educacdo
rural.

Como palavras finais, mas ndo conclusivas,
podemos dizer que o modelo de escola rural
prevalente na histéria da educacao brasileira e, em
particular a mineira, foi constituido quase que, em

sua maioria, de visdes multifacetadas de
educacBes. Neste modelo a existéncia dos
trabalhadores rurais é demarcada, nas entrelinhas
dos artigos, discursos e recomendacGes, pela
diferenca, pelo seu atraso, pela sua incapacidade e
pela sua ignorancia. Portanto, a educacdo no meio
rural tem a finalidade de civilizar o “matuto” e, ao
fazé-lo, langar as bases do desenvolvimento
econdmico mineiro.
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