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Resumo
A educagdo inclusiva destaca-se enquanto elemento desafiador na democratizagéo do ensino e na garantia
do direito do aluno com necessidades educacionais especiais (NEEs). O presente estudo teve como
objetivo investigar a prética pedagdgica de um grupo de professores do ensino regular junto aos alunos
com NEEs, a partir do conhecimento das condi¢des de ensino, formacdo desses professores e da parceria
com os servigos da educacdo especial. Este trabalho contou com a participacdo de 17 professoras, com
média de idade de 30 anos, que lecionavam em escolas de ensino regular, e que tinham em suas salas
alunos com NEEs. O contato com os participantes deu-se por meio de uma atividade de ensino, pesquisa e
extensdo, que ocorreu na Universidade Federal de Sao Carlos-UFSCar. As professoras responderam um
questionario, composto por 10 questdes abertas, sendo quatro relacionadas a formacéo e seis sobre a sua
experiéncia quanto ao processo de inclusdo escolar. Os relatos evidenciaram: a caréncia nos conteildos
especificos da educagdo especial, a insuficiéncia do ndmero de professores da educacédo especial para
atender a demanda de alunos com NEEs, a necessidade de investigar como a avaliacdo tem sido
concebida e implementada no contexto da educacdo inclusiva. Por outro lado, a maioria dos professores
investigados realiza adaptacOes curriculares, e aponta beneficios na sua relagdo com o professor da
educacéo especial.
Palavras-chave: Educacédo Especial. Professor. Pratica pedagdgica. Incluséo.

Abstract
Inclusive education stands out as a challenging element in the democratization of education and
guarantees the right of students with special educational needs (SEN). The present study aimed to
investigate the pedagogical practice of a group of teachers at regular education plus students with SEN,
from knowledge of the education conditions, teachers formation and partnership with special education
services. This work included the participation of 17 teachers, with a mean age of 30, who teach in regular
education schools and had students with SEN in their classrooms. The contact with participants was
realized through of a teaching activity, research and extension, which occurred at the Federal University
of S&o Carlos. The teachers answered a questionnaire composed of 10 open questions, four related to your
formation and six on their experience in school inclusion process. The reports showed: the lack of specific
content on special education, insufficient number of special education teachers to meet the demand of
students with SEN, the need to investigate how the evaluation has been designed and implemented in the
context of inclusive education. On the other hand, most teachers investigated performs curricular
adaptations and point out benefits in their relationship with the special education teacher.
Keywords: Special Education. Teacher. Pedagogical practice. Inclusion.
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INTRODUCAO

No ambito das politicas educacionais
brasileiras, a educacdo inclusiva destaca-se
enquanto elemento desafiador na democratizagéo
do ensino e na garantia do direito do aluno com
Necessidades Educacionais Especiais - NEEs* a
escolarizacdo; o que implica a analise da
organizacao das condicBes de ensino, das praticas
escolares, e, consequentemente, da formacdo dos
professores.

Dentre os varios documentos nacionais e
internacionais que tém norteado a discussdo e 0s
movimentos da educacdo inclusiva, cabe-nos
destacar alguns que ressaltam a educacdo especial
e priorizam a escolarizacdo das pessoas com
NEEs nas escolas comuns. Sao eles: Constituicdo
Federal de 1988 (BRASIL, 1988), Declaracdo de
Salamanca (BRASIL, 1994), Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo n. 9.394/ 96 (BRASIL, 1996),
Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008).

Embora tais documentos tenham fortalecido
0 debate da educacdo especial no contexto das
escolas brasileiras de ensino regular, a efetivacdo
das diretrizes neles descritas ainda vem se
colocando como um desafio no cenério
educacional. Além disso, a Educacdo Especial foi
por muito tempo considerada uma educagdo
especifica para alunos com NEEs e a parte do
sistema geral de ensino (VITALIANO, 2009); o
que nos leva a crer que, devido ao
desconhecimento da area, muitos professores do
ensino regular estdo despreparados para ensinar 0s
alunos com NEEs, junto com os demais alunos.

A urgéncia de conteldos de educacdo
especial na formacdo inicial dos professores do
ensino regular assume importancia no contexto da
educacdo inclusiva, sendo reiterada nas Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Basica (BRASIL, 2001), o que indica a
necessidade dos sistemas de ensino disporem de
professores do ensino regular capacitados, seja
por investimento na formagdo inicial dos
professores, seja por complementacdo de estudos
em areas especificas de educacao especial.

4 Serdo considerados alunos com necessidades educacionais
especiais 0s que apresentarem deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, estando
de acordo com as diretrizes da Secretaria de Educacdo
Especial do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2008).

Complementando, em 2002 foram publicadas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacgdo Basica, em
nivel superior em cursos de licenciatura e de
graduacdo plena (Resolugcdo CNE/CP ne. 1/2002),
as quais estabelecem que as instituicGes de ensino
superior devam prever, em sua organizacdo
curricular, a formacao docente para o atendimento
da diversidade, contemplando conhecimentos
sobre as especificidades dos alunos com NEEs. A
referida resolucdo exige que a formacdo dos
professores das diferentes etapas da Educacéo
Basica inclua conhecimentos relativos a educacgao
desses alunos.

Os desafios da formacdo inicial dos
professores da educacdo basica, com foco na
diversidade, refletem de alguma forma em seu
trabalho pedagdgico e nos limites das condicGes
de ensino oferecidas aos alunos com NEEs.
Dentre os desafios e dificuldades existentes,
Miranda (2009) destaca alguns aspectos, a saber: a
falta de uma politica efetiva para a formacéo
inicial e formagdo continuada dos professores, a
ndo preparacdo do professor para atuar com
alunos NEEs e o fato de professores, terem mais
de um vinculo empregaticio, e, por isso, ndo terem
condicBes de participar de cursos de formacdo.
Nesse sentido, ha necessidade de um investimento
mais substancial na formagéo dos professores para
trabalhar, frente a diversidade dos alunos.

Segundo No6voa (1992):

[..] a formagdo ndo se constréi por
acumulacdo (de cursos, de conhecimentos
ou técnicas), mas, sim, por meio de um
trabalho de refletividade critica sobre as
praticas de (re) construgdo permanente de
uma identidade pessoal. Por isso, é tdo
importante investir na pessoa e dar um
estatuto ao saber da experiéncia (1992. p.
25).

O professor deve refletir a respeito das suas
acOes, tomar decisdes a respeito delas e deve ser
capaz de criar alternativas em suas acOes
cotidianas e em recursos metodolégicos. Segundo
Lunardi (2005), as praticas pedagogicas dos
professores acabam por determinar o sucesso ou o
fracasso na aprendizagem dos contetidos escolares
dos alunos.

Considerando, portanto, que “sé 0 acesso nao
é suficiente, e traduzir a filosofia de inclusdo das
leis, dos planos e das intencdes para a realidade
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dos sistemas e das escolas requer conhecimento e
pratica” (MENDES, 2006, p. 402), o presente
estudo teve como foco central a préatica
pedagdgica de um grupo de professores do ensino
regular junto aos alunos com NEEs, a partir do
conhecimento das condicdes de ensino e formacéo
desses professores e da parceria com 0s Servigos
da educacao especial.

DESENVOLVIMENTO DO ESTUDO

Este trabalho contou com a participacdo de
17 professoras, com média de idade de 30 anos
(variando entre 22 e 47 anos), que lecionavam em
escolas regulares de alguns municipios de médio e
pequeno porte do interior do Estado de Sao Paulo.
O contato com os participantes deu-se por meio de
uma atividade de ensino, pesquisa e extensao, que
ocorreu na Universidade Federal de S&o Carlos-
UFSCar.

Como coleta de dados utilizou-se um
questionario, composto por 10 questes abertas,
sendo quatro relacionadas a formacao e seis sobre
a sua experiéncia quanto ao processo de inclusdo
escolar. Tais questionarios foram entregues aos
professores, juntamente com o Termo de
Consentimento  Livre e Esclarecido. Os
professores tiveram um prazo de uma a duas
semanas para entregarem 0 questionario
preenchido. Com os dados coletados e analisados
foram elaboradas categorias.

RESULTADOS

Os resultados estdo divididos em seis
tematicas: (a) formacdo de professores; (b)
servicos de apoio da educacéo especial oferecidos
nas escolas regulares; (c) contribuicdes dos
servicos de apoio da educagdo especial; (d)
relacdo entre professor do ensino regular e
professor da educacdo especial; (e) adaptagdes
curriculares na escolarizacdo do aluno incluido e
(f) avaliacdo escolar do aluno incluido.

Formacao de professores

Em média, as professoras tinham cinco anos
de graduacdo, sendo que uma professora ainda
nao tinha formagdo concluida em curso superior.
Em média, as professoras tinham nove anos de
docéncia no ensino regular. Quanto a pos-
graduacéo, duas professoras cursavam
especializagdo de Psicopedagogia (P1 e P2) e uma

professora cursava especializacdo em Deficiéncia
intelectual (P11) e cinco tinham concluido a
especializagdo (P3, P7 e P9 - Psicopedagogia, P4 -
Educacdo Infantil e Psicopedagogia, P8 -
Educacéo Infantil e Escola de nove anos).

Das 17 professoras, uma cursava mestrado e
uma cursava doutorado. Quanto a realizacdo de
cursos de extensdo na area de educacdo especial,
P5 cursou Braille, P8 e P16 cursaram Libras, P9 e
P15 cursaram Educacdo Inclusiva: Direito a
Diversidade (MEC) e P12 cursou Projeto de
atividades formativas: Transtornos globais do
desenvolvimento em criangas e adolescentes e a
Educagdo: Uma abordagem através das artes
plasticas.

Dentre essas professoras trés delas atuaram
na area de educacdo especial, sendo que uma
atuou por 10 anos (P11), uma por um ano (P12) e
outra que tinha recentemente ingressado na area
(P8).

Servicos de apoio da educacdo especial
oferecidos nas escolas

Das 17 professoras, sete apontaram que
existem salas de recursos multifuncionais (SRMSs)
na escola onde lecionavam (P1, P2, P7, P8, P9,
P11 e P17), uma apontou a existéncia de uma
professora de educacdo especial (P3). P8 e P17
também relataram que nas suas escolas tém
professores de apoio e P15 relatou que existe uma
psicéloga que oferece apoio, mas é para todo o
municipio. Segundo P1 e P8, ndo ha profissionais
suficientes para atender a todos os alunos, sendo
gue muitos alunos ndo eram atendidos nas SRMs
porque 0s Sservigos ocorriam em horario oposto ao
das aulas, o que dificultava a locomog¢do dos
alunos.

As falas, a seguir, ilustram opinides das
professoras em relacdo aos servigos de apoio da
educacdo especial:

Existe uma sala de recursos (atendimento
educacional especializado AEE), mas ndo
sdo todos (as) os (as) alunos (as) que séo
atendidos por questéo de horério. (P1)
Sim, mas ainda faltam profissionais. Ha a
sala de recursos e professores de apoio.
(P4)

Os resultados apontaram que, segundo a
maioria dos participantes, é necessario ter mais
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professores de educacdo especial para atuar na
educacdo e apoio de alunos com NEEs.

Contribuicdes dos servicos de apoio da educacéo
especial

Das sete professoras que tinham servicos de
apoio em suas escolas, seis responderam que 0s
profissionais da educacdo especial as auxiliavam
nas praticas pedagdgicas do aluno incluido, tais
como adaptacbes das atividades, avaliagcBes e
troca de informacGes sobre o aluno (avancgos e
dificuldades). Uma das professoras tambem
apontou como contribuicdo o auxilio no processo
de socializa¢do do aluno incluido.

Uma professora (P17) apontou que o trabalho
esta mais voltado para auxiliar nas dificuldades do
aluno, ou seja, é um trabalho mais individual.

Por meio de adaptacdo de conteldos,
atividades e avaliagBes, orientacGes,
encaminhamentos e atendimento
(atividades pedagogicas). (P2)

S&o importantes para o respaldo na parte
pedagégica e afetiva com os alunos
(ideias para a socializagdo). (P9)

Eles atuam de forma a auxiliar as
dificuldades do aluno (individualmente).
(P17)

Relacdo entre professor do ensino regular e
professor da educacgdo especial

Quanto a relacdo entre as professoras do
ensino regular e da educacdo especial houve
bastante variacdo nas respostas. Por exemplo, P1
apontou que conversou algumas vezes com a
professora de educacdo especial, em reunido de
HTPC - Horério de Trabalho Pedagdgico
Coletivo, e que a ponte entre elas era feita pela
coordenacdo pedagogica. P2 apontou que fazia
reunides semanais com a professora de educacgéo
especial e P3 ndo apontou a frequéncia, mas
afirmou que havia troca de informagdes entre ela e
a professora de educacdo especial. P9 e P11, por
sua vez, afirmaram que cada professora realizava
seu trabalho, ndo havendo trocas entre elas, e P11
ainda completou que os professores de educacédo
especial acham que detém todo o saber.

Como professora, conversei algumas
vezes em HTPCs, porém a coordenagdo
pedagoégica fez a ponte entre a professora

da sala regular com a professora do AEE.

(P1)
Geralmente sdo planejamentos
particulares (cada professor faz o seu).
(P9)

E boa, mas acho que ha uma maneira
inadequada dos professores trabalharem
com 0s outros professores, a impressdo
que da é que o professor de educacdo
especial é o detentor do saber, e isso é
ruim, pois paralisa o outro professor.
(P11)

O trabalho de colaboragéo entre o professor
do ensino regular e da educacdo especial é uma
boa iniciativa para ajudar na elaboragdo de
adaptacOes das atividades e contetdos trabalhados
em sala de aula, oferecendo assim, apoio ao aluno
com NEEs que estd no ensino regular. Esses
alunos precisam desse apoio para ter permanéncia
e sucesso escolar. No entanto, a partir dos dados
da pesquisa, é possivel notar que isso ainda nao
acontece na escola.

AdaptacgOes curriculares na escolarizagdo do
aluno incluido

Dentre as adaptac@es curriculares apontadas,
tém-se: (a) somente nas aulas de alfabetizacdo e
matematica - P1; (b) de acordo com o nivel de
aprendizado do aluno - P2 e P8; (c) utilizacdo de
diferentes recursos de baixa tecnologia e
atividades diferenciadas, dentro da proposta
trabalhada — P8, P14 e P17, (d) focar a atuagdo
pedagdgica na autonomia do aluno (P11 e P16);
(e) ndo existe adaptacdo curricular, pois ndo ha
curriculo na educagdo infantil (P9).

A seguir, algumas das respostas obtidas:

As adaptac@es curriculares acontecem nas
atividades de alfabetizacdo e matematica.
Os demais conteldos da proposta
curricular sdo os mesmos para todos 0s
alunos, porém as atividades que
trabalnam  estes conteldos sofrem
adaptacdes de acordo com o nivel do (a)
aluno (a). (P1)

As adaptacBes sdo feitas individualmente
buscando garantir a aprendizagem do
aluno ao seu nivel de conhecimento. (P2)
Procuramos, a partir do assunto, matéria
que estd sendo ensinada, adaptar as
atividades, para que o aluno participe e
aprenda determinado conhecimento, por
isso, utilizamos diferentes recursos
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(jogos, internet, figuras, recorte, colagem,
materiais de apoio). (P8)

Notou-se que a maioria das professoras
participantes da pesquisa considerou importante a
realizacdo de adaptacdo de atividades para 0s
alunos com NEEs. Contudo, a falta de um
planejamento colaborativo entre o professor do
ensino regular e da educacdo especial constituiu
entraves na elaboracdo dessas adaptacOes que
viessem beneficiar todos os alunos da classe.

Avaliacdo do aluno incluido

Sete professoras (P1, P2, P6, P8, P11, P14 e
P16) apontaram que a avaliagdo era feita de
acordo com o progresso do aluno incluido, ndo o
comparando com os demais alunos da sala. Um
professor destacou que tal preocupacdo nao ocorre
com 0 governo, pois as avaliacbes (SARESP,
Prova Brasil) ndo tém adaptacbes para os alunos
com NEEs (P1). P9 afirmou que avalia o aluno de
acordo com autonomia do mesmo. Por fim, para
P9 a avaliacdo era igual para todos os alunos. P8 e
P11 enfocaram uma avaliagdo a partir dos
conhecimentos ja adquiridos, e dos que ainda ndo
foram aprendidos, em que se destaca 0 que
aprendeu e o que ainda ndo aprendeu.

Embora os relatos dos professores mostrem
que a avaliacdo é ajustada a condicdo do aluno,
eles (os professores) ndo deixaram claro quais
eram os instrumentos utilizados para acompanhar
0 aproveitamento dos alunos.

Seguem exemplos de respostas obtidas:

A avaliagdo é feita de acordo com os
conhecimentos ja aprendidos para partir a
outros  conhecimentos ainda  néo
aprendidos. (P8)

Analisa-se a evolugdo, se comegou a ter
autonomia para realizar as atividades.
(P9)

De acordo com Hoffmann (2006):

(...) uma tarefa avaliativa bem elaborada
favorece a expressdo propria de ideias e
diferentes estratégias de solugdo dos
alunos, possibilita ao aluno investigar as
hipoteses construidas por eles até aquele
momento, ou 0S processos de raciocinio
de que se utilizaram (p.122).

CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste estudo, foi possivel
conhecermos alguns aspectos que permeiam o
cotidiano da inclusdo escolar na perspectiva de
um grupo de professores do ensino regular.
Observa-se na legislacdo que a énfase esta
colocada no que se atribui ser funcdo da escola a
mesma Se organizar para atender a todos 0s
alunos.

Os relatos destes professores deixam
transparecer, a caréncia nos contetdos especificos
da educacdo especial. Segundo Vitaliano (2010)
se os conteldos de Educacdo Especial forem
inseridos nas disciplinas que comp&em o curriculo
das licenciaturas, estes podem ser vistos como
parte dos conhecimentos comuns do campo de
atuacdo dos professores. Com isso, também
estaremos colocando a Educagdo Especial no
contexto da Educacéo.

De modo geral, a maioria dos professores
apontou a existéncia de adaptagdes curriculares e
uma avaliacdo ndo comparativa do aluno incluido
com os demais alunos, aspectos importantes para
trabalhar com o aluno incluido (BRASIL, 2006;
MAIA, 2002). Além disso, quando contam com a
presenca de um professor de educagao especial na
escola, os professores das salas regulares véem
beneficios nesta relagéo.

A realidade relatada pelos participantes
indica ainda a insuficiéncia do namero de
professores da educacdo especial para atender a
demanda de alunos com NEEs, a necessidade de
investigar como a avaliagdo tem sido concebida e
implementada no contexto da educagéo inclusiva.
Para Freitas (2006), ter professores com formagéo
especifica em educacdo especial junto nas escolas
regulares, é construir o alicerce da inclusdo
escolar.

Por outro lado, a maioria dos professores
investigados realiza adaptacfes curriculares, e
aponta beneficios na sua relacdo com o professor
da educacdo especial. Segundo Heredero (2005)
adaptacdo curricular € uma modificagdo que se faz
no curriculo para dar resposta as necessidades do
aluno, quer seja de forma grupal, quer seja
individual, com carater temporal ou permanente.
Serdo formas que uma escola inclusiva tera para
atender, com critérios de qualidade, seus alunos.

Sabe-se que este estudo ndo se encerra aqui,
pois ha necessidade de mais pesquisas na busca de
novas inquietacdes e respostas aos
questionamentos quanto as praticas pedagdgicas
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dos professores do ensino regular junto aos
alunos com NEE, e a parceria desses profissionais
com os dos servicos da educacao especial.
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