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Resumo:
Este artigo tem por objetivo discutir os dados levantados a partir das atividades realizadas pelo Observatorio
da Educacdo Escolar Indigena por meio do projeto “Autogestdo e processos proprios de aprendizagem:
desafios para uma educacdo escolar indigena com autonomia”. Cada escola pertence a um povo indigena que
vive no estado de Santa Catarina. Sdo escolas de Educacdo Basica e que possuem em sua trajetoria
significados importantes para o desenvolvimento da pesquisa, tais como: pioneirismo, demanda, relacfes
internas e externas e suas historias. Neste relato parcial das atividades, constam, especialmente, as
caracteristicas da escola e da comunidade, os recursos humanos e a importancia da escola no contexto da
aldeia na qual esta inserida.
Palavras-chave: Observatério. Educacdo Escolar Indigena. Santa Catarina.

Abstract:
The present article aims to present the partial report of the collected data, from the activities of the
Observatory of Indigene Scholar Education, with the Project: “Self management and own processes of
learning — challenges for a indigene scholar education with autonomy”. Each school belongs to a indigene
community which lives in the state of Santa Catarina. They are Elementary Schools, and have in their course
important meanings to the development of the research, as pioneer, prosecution, internal and external
relations in their histories. In this partial activities report, its showed, specially, the school and communities
characteristics, the human resources and the regard of the school, in the context of the village which it is

inserted.
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INTRODUCAO

O artigo “Desafios para a autonomia na
Educacdo Escolar Indigena” é um relato parcial da
pesquisa realizada pelo Laboratério de Historia
Indigena (LABHIN), da Universidade Federal de
Santa Catarina, por meio do projeto apresentado
ao Observatério da Educacdo Escolar Indigena,
pelo Edital n°. 01/2009/CAPES/SECAD/INEP,
com o titulo de “Autogestdo e processos Proprios
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de Aprendizagem: Desafios para uma Educagdo
Escolar Indigena com autonomia”.

Apresentam-se aqui alguns pontos para a
realizacio da pesquisa, a metodologia, as
perspectivas e os desafios constatados a partir dos
objetivos propostos no projeto.

As fontes utilizadas na realizagdo da
pesquisa sdo diferenciadas e multiplas, pois muitos
dos dados levantados ndo estdo disponiveis no
espago das escolas, tampouco em arquivos. Assim,
utilizam-se os registros do Sistema de Registro,
Identidade e Gestdo Escolar do Estado de Santa
Catarina (SERIE/SIGESC), os Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPPs), entrevistas e planos de aula
dos professores das escolas, além de um
instrumento de levantamento de dados elaborado,
visando fazer um diagnostico da realidade das
escolas escolhidas para se realizar 0 projeto do
Observatorio. Sdo trés escolas indigenas de
Educacdo Basica, Escola Indigena de Educacdo
Basica Whera Tupa Poty Dja, do povo Guarani,
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Escola Indigena de Educacdo Basica Cacique
Vanhkré, do povo Kaingang e a Escola Indigena
de Educacdo Bésica Lakland, do povo
Xokleng/Lakéand.

Os pressupostos tedricos da Etno-histdria
sdo a base e os fundamentos da pesquisa, pois é
possivel estabelecer tecnicamente a diferenga entre
as sociedades essencialmente orais e as sociedades
nas quais predomina a escrita. Nas sociedades
indigenas, de tradicdo oral, por exemplo,
observam-se as  formas distintas de
armazenamento, transmissao e producédo do saber,
gue exigem procedimentos particulares de
abordagem. Permite ao pesquisador trabalhar
especialmente a partir de metodologias até
recentemente pouco utilizadas na academia. 1sso
favorece o registro histérico da vida, cultura e
tradicdo dessas populacdes que tém na oralidade
seu principal instrumento de memoria.

A escola na aldeia tem se apresentado como
um espaco que, além de outros elementos, registra
a memoria; no entanto, é também proponente da
escrita, da disciplina baseada em calendério civil
da sociedade envolvente, do uso da lingua
portuguesa e, portanto, pode ser o lugar de
revitalizagdo e fortalecimento de aspectos
culturais, estabelecendo  didlogp com a
comunidade na qual esta inserida.

A compreensdo da situacdo das escolas indi-
genas que discutem a implementagdo de uma
educacdo especifica, intercultural, bilingue,
diferenciada e comunitéaria passa pela necessidade
de se considerar estes e outros fatores, tais como: a
historia, as influéncias dos agentes gestores dessa
politica dentro do estado e as mudancas que a
escola tem gerado na cultura, no modo de vida e
na autossustentabilidade das aldeias onde esta
inserida.

Se tem a compreensdo de que as formas de
interlocu¢des nas comunidades indigenas e,
consequentemente, nas escolas presentes nas
aldeias devem seguir a l6gica do que preconiza a
Educagdo Escolar Indigena. Nesse sentido, a
pesquisa seguiu uma dindmica Unica em cada
escola. Foram realizadas diversas saidas de campo
por meio de visitas as escolas. Inicialmente,
apresentou-se 0 projeto a direcdo, liderancas e
professores das escolas e, na sequéncia,
principiaram-se as atividades com a equipe de
académicos bolsistas, mestrandos e doutorandos,
professores indigenas bolsistas e coordenacéo para
levantamento de dados e assessoramento na

proposicdo de elaboragdo e aprofundamento do
Projeto Politico Pedagogico (PPP).

As trés escolas onde a pesquisa se realiza
apresentam situacdes singulares no estado de
Santa Catarina, com particularidades histdricas:
oferta dos niveis de ensino, pioneirismo, forma de
organizacdo e intervencdo dos organismos
publicos e de organizacBes ndo governamentais. A
caracteristica comum de cada escola reside no fato
de que as mesmas ofertam a Educacdo Basica,
com os niveis de escolarizacdo: Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

A Educagdo Escolar Indigena € uma
realidade no Estado de Santa Catarina desde o
inicio da década de 1990, a partir dos direitos
garantidos pela Constituicdo Federal de 1988 e,
posteriormente, atendendo ao que estabelece a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9394/1996. Estabeleceram-se, nas aldeias, escolas
indigenas sob a estrutura da rede estadual de
ensino da Secretaria de Estado da Educagdo de
Santa Catarina (SED/SC), totalizando, em 2010,
36 escolas indigenas.

A partir desta breve introducéo, relata-se o
processo de pesquisa realizado pela equipe do
Observatorio. Trata-se de um trabalho realizado a
muitas mdaos, salientando, especialmente, o0s
professores indigenas, bolsistas do projeto que
participam efetivamente de todo o processo.

O CAMINHO METODOLOGICO

O Projeto realizado pelo Observatério da
Educacdo Escolar Indigena possibilitou um
panorama inicial da situa¢éo das escolas no Estado
de Santa Catarina. Embora sendo por amostragem,
os dados levantados sdo contundentes para a
promocdo e proposicdo de pesquisas e politicas
publicas que visem a melhoria e ao
aperfeicoamento da Educacdo Escolar Indigena.

A abordagem realizada nas escolas, para a
obtencdo dos dados referenciados na sequéncia,
foi possivel a partir de um instrumento de
levantamento de pesquisa de campo, que foi
chamado “diagndéstico”. O diagndstico permitiu
perceber o processo de escolarizacdo indigena e
suas interferéncias na aldeia, no modo de vida.
Neste instrumento, composto de um questionario
escrito direcionado as liderangas, foram abordados
temas gerais sobre a escola e o seu funcionamento,
quer em termos estruturais, quer em recursos
humanos. Obtiveram-se elementos importantes
para o estabelecimento futuro de politicas e de
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previsdo de recursos para que as escolas indigenas
pesquisadas obtenham autonomia, tanto na gestdo
quanto na sua Proposta Politico Pedagdgica.

Ainda se tem, como referéncia, relatorios,
cartas, material audio visual, entre outros, que
circulam entre os professores das areas indigenas,
nos espacos de didlogo estabelecidos nos dias de
estudo, nas reunibes pedagdgicas e de
assessoramento, bem como outras fontes de
pesquisa, como o Censo Escolar e o
SERIE/SIGESC, que contribuiram para a coleta de
dados.

A partir da posse dos dados, a equipe de
académicos bolsistas passou a realizar a tabulacao
e o tratamento dos dados e deles surgiu uma série
de artigos que foram apresentados em eventos
académicos. Foram organizados trés livros sobre a
Histdria e a Cultura Indigena de Santa Catarina
por meio das escolas, em forma de colegdo e
publicados em 2011.

A pesquisa possibilitou constatar a realidade
das escolas e perceber que lugar estas ocupam
dentro das comunidades indigenas. Os dados
contribuiram para algumas conclusdes e
proposicdes de politicas publicas para a Educagdo
Escolar indigena, tanto para as proprias escolas
guanto para as instituicoes.

Escola indigena

A palavra "escola indigena" carrega o
sentido dos dois termos que compdem a propria
expressao. Segundo Melia (1979), a "escola" e o
"indigena" sdo forcados a conviverem dentro de
uma mesma realidade, a realidade do contato. A
proposta escolar indigena nas aldeias procura
trazer em seu bojo elementos culturais da tradicéo,
gue tém como objetivo compor, de maneira
decisiva, propostas pedagdgicas e conteldos,
reinventando os métodos de ensino, de acordo
com seus cédigos de valores. Melia (1979, p. 48)
alerta para 0 perigo de uma experiéncia escolar
gue ndo esteja firmemente calcada na
reivindicacdo e vontade politica do grupo indigena
envolvido.

Ha que se considerar que as sociedades
indigenas, de modo geral, vivenciam um sistema
singular de educagdo. Cada grupo étnico possui
tradicionalmente processos educativos proprios
que, de certa maneira, sdo determinados pela
cultura e pelas relagbes sociais. Muitas das
caracteristicas educacionais indigenas sdo comuns
entre as varias etnias. A educagdo indigena nas

comunidades é um compromisso social, pois o
conhecimento tem que ser (til para garantir a
sobrevivéncia do grupo, para o0 bem estar
comunitario. Assim o é em relacdo a tudo o que se
passa dentro da comunidade/aldeia. Todos sdo
responsaveis pela educacdo das criancas, todos
tém o compromisso de ensinar e aprender.

Os Tupinambd, divididos em grupos locais
autbnomos possuiam uma forma de organizagdo
elementar, em que a obediéncia as regras
preestabelecidas significava uma integracdo de
lacos sociais tribais, ou de grupo. Ao estudar os
Tupinamba, Notzold afirma:

A educacdo é relacionada neste contexto,
com as atividades do dia a dia, onde as
experiéncias sdo aproveitadas para as
atividades cotidianas. A maneira natural
com que as criancas indigenas eram
educadas foi um grande motivo de
surpresas para 0s Vviajantes quando
colocavam que ‘ndo ddo os Tupinamba a
seus filhos nenhum castigop nem os
doutrinam nem os repreendem por coisa
que fagam’. (NOTZOLD, 2000, p. 393).

A concepcdo de educacdo encontrada entre
os Tupinamba é apenas um exemplo de que, nas
sociedades indigenas, havia todo um sistema, que
também pode ser considerado como processos
proprios de aprendizagem. Ocorreu, no entanto,
gue esses processos foram subestimados e
tornaram-se invisiveis aos olhos dos portugueses
colonizadores, desde a sua chegada, no século
XVI, e durante o periodo colonial. Isso implicou,
muitas vezes, a desagregacdo dos sistemas
educacionais tradicionais dos povos indigenas,
pratica que se fez presente ao longo da Histdria do
Brasil, ora com grupos religiosos, ora com 6rgaos
protecionistas do Estado, ora por meio de
organismos estatais de formulacdo de politicas
publicas.

A escola se faz presente nas comunidades
indigenas com uma trajetéria historica singular,
mas com caracteristicas semelhantes, visto que
alguns elementos sdo comuns as trés escolas
pesquisadas. Na historia milenar dos povos
indigenas, a escola é uma instituicao relativamente
recente e exodgena. No entanto, houve inimeras
tentativas de escolarizagdo das populagdes
indigenas no Brasil a partir de 1500, quando do
contato com os colonizadores (ROSA, 2009, p.
65).
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Em algumas aldeias, a escola estd presente
desde o inicio do século XX, quando o Sistema de
Protecdo ao Indio (SPI) era o 6rgéo ordenador das
politicas indigenistas governamentais. Apds a
extingdo do SPI, que é substituido pela Fundagdo
Nacional do Indio (FUNAI), a escola passa a ser
responsabilidade da mesma, continuando com o
objetivo de assimilacdo e integracdo dos povos
indigenas a comunhdo nacional. O indio era
tratado como uma categoria transitéria fadada a
extin¢do ou assimilagao.

A FUNAI, desde a sua criacdo em 1967,
ficou responsavel pela educacdo escolar indigena
até o ano de 1991, quando por meio de um decreto
presidencial, a educacdo formal indigena passa a
ser funcdo do Ministério da Educagdo (MEC). Ao
assumir a responsabilidade da Educacdo Escolar
Indigena, o MEC passou a delegar aos estados e
municipios a concretizacdo de politicas publicas
para o atendimento da demanda existente nas
comunidades indigenas (BRASIL, 1988, p. 31).

Nas Ultimas décadas do século XX,
apresenta-se um novo paradigma para a escola nas
comunidades indigenas. De uma politica
integracionista, passa aos poucos para uma politica
de respeito as diversidades culturais dos diversos
povos. A escola indigena passa a ter uma
proposicdo com feicdo propria das exigéncias e
das necessidades da comunidade na qual esta
inserida:

De algo historicamente imposto, a escola
passou a ser tomada e depois reivindicada
por comunidades indigenas, que
pressentiram nela a possibilidade de
construgdo de novos caminhos para se
relacionarem e se posicionarem frente aos
representantes da sociedade envolvente,
com a qual estdo cada vez mais em
contato. Novos modelos de escola
indigena estdo surgindo, pautados por
paradigmas de respeito ao pluralismo
cultural e de valorizagdo das identidades
étnicas. (GRUPIONI, 2006, p. 47).

A escola foi se constituindo como um meio
de acesso a sistematizacdo de saberes e
conhecimentos tradicionais e ainda espaco de luta
e dialogo para a garantia de direitos. E um meio
para a revitalizacdo linguistica, para o
fortalecimento cultural, para a construgdo de
projetos futuros, especialmente para a interlocugéo
com o mundo fora da aldeia.

A garantia de uma escola com esse novo
perfil, seguindo o que esta previsto na legislagcdo —
uma escola especifica, diferenciada, multicultural,
bilingue —, passa por uma intensa discusséao entre a
SED/SC e os professores, as liderancas indigenas
e as demais instituicdes que desenvolvem
atividades junto as populagdes indigenas das
escolas das etnias Guarani, Kaingang e Xokleng,
como € o caso especifico das escolas pesquisadas
neste Observatorio.

AS CONSTATACOES

As escolas indigenas onde estd sendo
realizada a pesquisa possuem uma realidade
diversa, a qual se descreve a seguir. Para tanto,
serdo utilizados os Projetos Politicos Pedagogicos
das escolas e o relatoério parcial do Observatorio,
resultado dos mecanismos usados para a execucao
do projeto e que estdo citados nas referéncias.

1. A Escola Indigena de Educagdo Baésica
Whera Tupa Poty Dja da Comunidade Guarani,
localizada na Terra Indigena M’biguacu.

Imagem 1 - Localizagdo da Escola Indigena
Whera Tupa Poty Dja

Fonte: Imagem extraida do oole Mas, Earth, 01/08/2010.

Esta Tl foi homologada pelo Decreto
Presidencial de 5 de maio de 2003 (BRASIL,
2003) e regulamenta a posse de 31 familias da
etnia Guarani, totalizando 111 pessoas. Sendo
Guarani, os habitantes pertencem majoritariamente
ao subgrupo Mbya, morando também na aldeia
pessoas do subgrupo Chiripd.  Possui uma
superficie total de 59 hectares dividida em duas
glebas separadas pela rodovia BR 101, ambas
localizadas no municipio de Biguacu, estado de
Santa Catarina.

A aldeia se denomina pelo nome Yynn
Moroti Wherd, que, em Guarani, significa “reflexo
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das aguas cristalinas”, em referéncia a vista da
Baia Norte do Oceano Atlantico, na Grande
Floriandpolis, proporcionada pela localizagdo da
Aldeia. O nome da escola é uma homenagem ao
Sr. Alcindo Whera Tupd@ Moreira — Karai e Dona
Rosa Poty Dja Mariano — Kunha Karai, que séo 0s
lideres espirituais e o0s mais velhos dessa
comunidade, chamados Karai.

A escola foi fundada em 9 de margo de
1998, atendendo as necessidades da comunidade.
Anteriormente a sua instalagdo, o0s alunos
realizavam seus estudos no ensino regular de
escolas ndo indigenas. Inicialmente, as atividades
restringiam-se ao Ensino Fundamental de 1% a 42
séries, permanecendo assim até o ano de 2003,
quando foi realizada a constru¢do do novo prédio.
Desde entdo, o ensino fundamental se estendeu até
a 8% série. Em 2008, foi criado na escola o Curso
Técnico Indigena em Meio Ambiente, em nivel de
Ensino Médio. A criacdo do curso partiu de uma
necessidade da comunidade em proteger e
conservar as reminiscéncias de Mata Atlantica que
encobrem grande parte da TI. A direcdo da escola
encaminhou o pedido a Secretaria da Educacéo,
que autorizou a criacdo do Ensino Meédio
profissionalizante na escola. Assim, configurou-se
como a Unica escola Guarani do estado de Santa
Catarina a obter tal categoria de ensino.

A escola foi construida, considerando o0s
elementos miticos da cultura Guarani. Apresenta-
se em formato de mé&o, pois a méo representa a
parte do corpo que recebe o que vem de fora e
também recebe o conhecimento e a sabedoria.
Simboliza ainda a mdo que repassa e que entrega.

Entre os professores indigenas Guarani, a
realidade da escola é um pouco diferenciada. Nas
aldeias Guarani, a escola é uma instituicdo mais
recente do que nas aldeias Kaingang e
Xokleng/Lakldnd. A EIEB Whera Tupa Poty Dja
possui em seu quadro um total de 9 (nove)
professores, sendo 5 (cinco) indigenas e 4 (quatro)
ndo indigenas. A escola ndo possui funcionarios
efetivos, com excecdo da direcdo da escola. Os
professores sdo todos contratados em carater
temporario, o qual é renovado a cada ano letivo,
conforme as necessidades da escola. Os
professores indigenas sdo todos Guarani, grupo
predominante na comunidade. Os professores
Guarani possuem formacdo no Magistério
diferenciado e s&o académicos do Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena da UFSC. Os
professores nao indigenas possuem formacdo de
Ensino Superior — Licenciatura.

No aspecto pedagdgico, a escola busca
envolver a comunidade em suas atividades. Dessa
maneira, o préprio edificio escolar adquiriu
elevada importancia, sediando reunifes e eventos
indiretamente ligados a atividade escolar. Outro
ponto positivo é a participacdo do Karai (lider
espiritual), Senhor Alcindo, no dia a dia da escola,
constituindo uma ponte entre os saberes escolares
e 0s saberes tradicionais dos Guarani.

A escola ndo se limita ao seu edificio sede,
pois o0s Guarani consideram que todos o0s
ambientes da terra indigena fazem parte da
unidade escolar. Por exemplo, a Opy (casa de
reza) é periodicamente utilizada para palestras e
conversas com o Karai e demais liderangas
indigenas com os alunos.

A roda de petyngud, inserida na estrutura
escolar, acaba por se constituir como importante
elemento educativo da identidade Guarani, que
salienta a importancia da educacdo diferenciada.
Na medida em que se diferencia de padrbes
escolares basicos, como, por exemplo, a proibicdo
do uso de substancias “toxicas”, no caso, o tabaco,
nas imediacdes da escola, a cultura se sobrepde a
escola e € mais importante que esta. Uma vez que
0 uso do tabaco é sagrado, ele ndo pode ser
proscrito pela instituicdo escolar.

Outro aspecto que poderia contribuir para a
comunidade seria a implantagéo do ensino infantil.
Hoje, muitas criancas que ainda ndo estdo em
idade escolar acabam frequentando a unidade
escolar por diversos motivos. Entre eles, ndo ter
com quem ficar em suas casas; assim, alguns
acabam acompanhando os irméos mais velhos ou
mesmo 0s pais, sem que a escola tenha areas e
atividades prdprias programadas para essas
criancas. Cabe ressaltar que a implantacdo de
ensino infantil é de responsabilidade municipal;
sendo assim, para atender esse anseio da
comunidade, Estado e Municipio precisariam
dialogar e chegar a um acordo, visando ao bem
estar da comunidade.

A Escola Indigena Estadual Bésica (EIEB)
Wheré Tupa Poty Dja, embora sendo referéncia e
oferecendo a Educacgdo Basica, no contingente das
escolas indigenas de Santa Catarina e mesmo das
trés escolas onde a pesquisa é desenvolvida, trata-
se de uma escola de pequeno porte e atende 49
(quarenta e nove) alunos, distribuidos entre ensino
fundamental e médio. S3o atendidos tambem
alunos da Educacéao de Jovens e Adultos.
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2. A Escola Indigena de Educacdo Baésica
Cacique Vanhkré esta localizada na area da Terra
Indigena Xapeco.

Imagem 2 - Localizagho da EEIB Cacique
Vanhkré

Fonte: Imagem extraida do Google Maps, Earth, 01/08/2010.

A TI Xapecd encontra-se situada entre 0s
municipios de lpuagu e Entre Rios e possui 0
namero de 3987 pessoas, distribuidas em 949
familias. E o maior agrupamento Kaingang do
Estado de Santa Catarina. Nesse territorio, além
dos Kaingang, vivem dois pequenos grupos de
Guarani Mbya e Xeta (03). Desse total de pessoas,
1620 tém até 14 anos. A Aldeia Sede, onde se
localiza a escola, esta inserida no municipio de
Ipuacu, regido oeste de Santa Catarina.

A Escola Indigena de Educacdo Bésica
Cacique Vanhkré possui esse nome em
homenagem ao Cacique Vanhkré, que adquiriu
essa Terra pelo trabalho dos indigenas prestados
ao governo do Parana na abertura da estrada,
ligando os Campos de Palmas ao Rio Grande do
Sul. Na época, eram 50 mil ha de terra, conforme
consta no decreto n°. 7, de 18 de junho de 1902,
com seu limite ao norte definido pelo rio Chapecd,
ao sul pelo rio Chapecozinho e a oeste pela linha
telegrafica que ligava a cidade de Xanxeré
(BRASIL, 2005). Vanhkré é nome proprio. Na
lingua Kaingéng, possui a seguinte interpretacéo:
Vanh+kre, vanh=mato e kre=balaio.

A Educacdo na Terra Indigena Xapecd
passou por varias etapas durante seu processo
histérico. Antes de 1912, a educacéo era realizada
de geracdo em geracdo, por meio das atividades do
cotidiano. A partir dessa época, segundo um relato
de Dona Emilia N. Pacifico Gabriel, existia um
professor ndo indio chamado Samuel que ensinava
nas casas.

Em meados de 1960, foi criada a primeira
escola da aldeia chamada Escola Estadual Sé&o

Pedro, na aldeia Agua Branca. Em 1975, foi
transferida para a sede da Terra Indigena Xapeco,
com a designacao de Escola Isolada Federal Posto
Indigena Xapecd. Por volta de 1984, a referida
escola recebe a denominacdo Escola Federal
Vitorino Konda.

Em 1988, pela portaria n° 488/88 de
30/12/88, parecer n°. 609, passou a se chamar
Escola Isolada Federal Vitorino Konda. (SANTA
CATARINA, 1988). No ano de 1998, pela portaria
n°. 014/98 (27/01/98), a Secretaria de Educacgdo e
Desporto, por meio do parecer n°. 352/97 do
Conselho Estadual de Educacgéo, aprovou o Ensino
Médio nessa Unidade Escolar, passando a
designar-se Colégio Estadual Vitorino Konda
(SANTA CATARINA, 1998). Vale ressaltar que
foi a primeira Escola Indigena a ter Ensino Médio
no Brasil.

No ano de 1999, os professores da escola
fizeram uma pesquisa sobre a vida de Vitorino
Konda e, com o auxilio dos relatos dos velhos da
comunidade, verificaram que ele era contratado
por fazendeiros para facilitar a entrada dos néo
indios para ocuparem as terras indigenas,
expandindo, assim, as fazendas e diminuindo o
espaco ocupado pelos indios. Surge entdo o nome
da Lideranca do cacique Vanhkré, que foi o
primeiro responsavel pela demarcacdo dessa terra.
A partir dessa realidade, decidiu-se mudar o nome
da escola. No ano de 2000, por meio da portaria
E/040/SED de 07/06/2000, passou entdo a ser
denominada Escola Indigena de Educacdo Basica
Cacique Vanhkré (SANTA CATARINA, 2000).

Em 2001, por solicitagdo da comunidade
indigena e pelo grande nimero de criancas de 4 a
6 anos, teve inicio a educacédo infantil com Ensino
Bilingue. A contratacdo do professor ficou sob a
responsabilidade da Prefeitura Municipal de
Ipuacu.

Desde 2004, a Educacdo Infantil néo
funciona mais no prédio da Escola, pois ndo
dispde de espago fisico, sendo que cada ano
funciona em lugares distintos, ndo tendo a
Prefeitura construido prédio especifico para a
Educagdo Infantil. A atual estrutura fisica da
escola tem o formato circular e foi inaugurada em
19 de abril de 2000.

No quadro docente, 3 (trés) professores
indigenas tém formacdo no Magistério Bilingue e
também concluiram Ensino Superior, 1 (um)
professor possui Ensino Médio e curso especifico
em LIBRAS, a fim de atender a demanda da
escola, que contém no seu quadro, 3 (trés) alunos
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com deficiéncias auditivas. A escola possui 2
(dois) professores efetivos e 38 (trinta e oito)
Admitidos em Carater Temporario (ACT), sendo
gue outros 2 (dois) professores efetivos exercem
cargos administrativos dentro da escola. Em busca
de uma melhor especializacdo, alguns professores
possuem mais de um curso superior. Dos
professores que ja tém sua graduacdo completa, 4
(quatro) deles possuem Pés-Graduacdo em suas
especificas areas. Todos os professores estdo
preocupados e engajados na luta pelo
fortalecimento da cultura Kaingang.

A EIEB Cacique Vanhkré é a maior escola
indigena do estado e teve, no ano 2011, um total
de 875 (oitocentos e setenta e cinco) estudantes
matriculados. A escola atende 3 (trés) alunos com
necessidades educacionais especiais. Os 3 (trés)
alunos tém deficiéncia auditiva, comprovada por
laudo médico e encontram-se dentro das salas de
aula com um auxiliar de turma, que possui uma
especializagdo em LIBRAS para fazer a traducéo
dos contetdos para esses alunos. No contraturno
(periodo oposto ao das aulas), eles ttm o Servico
de Apoio Educacional Especial (SAEDE). Do
numero total de alunos, apenas 5 (cinco) ndo sao
indigenas. S&o alunos do Ensino Médio e possuem
suas residéncias mais proximas a Terra Indigena
que do municipio.

3. A Escola Indigena de Educacdo Basica
Lakland localiza-se na Aldeia Palmeirinha,
localizada no sul do territério da Terra Indigena
Lakland.

Imagem 3 — Localizagdo da EIEB Lakl&nd

Y ?‘i

. A0
Fonte: Imagem extraida do Google Maps, Earth, 01/08/2010.

Faz divisa com a Barragem Norte, no
municipio de José Boiteux, ao oeste com o0
municipio de Vitor Meireles, ao leste é cortada
pelo rio Hercilio e a aldeia Pavdo no municipio de
José Boiteux e ao norte com a aldeia Figueira,

municipio de Vitor Meireles. O territorio da aldeia
Palmeirinha € de, aproximadamente, 4.933mz2.

Vivem na Tl Lakland cerca de 342 familias,
em um total de 1.354 pessoas; dentre elas, 657 sdo
mulheres e 697 s&o homens. Entre os homens e as
mulheres, 252 sdo criancas de 0 a 6 anos de idade
e 310 sdo adolescentes de 7 a 14 anos de idade que
frequentam a escola.

A Escola Indigena de Educacdo Bésica
Lakland foi criada no ano de 2004, conforme
Decreto n® 1.211 de 16/12/2003 e Parecer n°.
191/01/SED, aprovado em 21/11/2003, com
formato redondo, em forma de Oca, de acordo
com a histéria e a realidade do povo (SANTA
CATARINA, 2003). A Escola é mantida pelo
Governo do Estado, oferece Ensino Pré-escolar,
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de
Jovens e Adultos.

Nos finais dos anos 1930, por volta de 1938,
foi implantada a primeira escola ndo indigena na
Terra Indigena, por iniciativa dos préprios indios.
Com isso, também se deu o inicio do ensino da
lingua Portuguesa na comunidade. Os indigenas,
vendo que a sociedade ndo india do entorno tinha
uma escola que ensinava as criangas a ler e
escrever, isso despertou o interesse da comunidade
indigena para criar uma escola dentro da propria
aldeia. Assim, pediram autorizacdo para o0
primeiro chefe do SPI, alegando a necessidade de
uma escola para as criancas e também sua
importancia para o povo Xokleng. Mas o chefe
ndo gostou muito da ideia, alegando que, se
aprendessem a ler e a escrever, iriam perder seus
costumes e sua propria lingua. Mas, diante da
insisténcia  dos  indigenas, ressaltando a
importancia da escola, o chefe acabou aceitando
que fosse implantada uma escola.

Mesmo com a existéncia da escola na Terra
Indigena, ndo existiam objetivos fixados ou
discussdes pelo 6rgdo responsavel, na ocasido do
SPl e, posteriormente, FUNAI, a respeito da
educagdo formal entre os indios, apesar da
existéncia dessa escola na aldeia. Dessa forma, a
educacdo vinha sendo usada junto a comunidade
indigena para manter o quadro de dominacdo
exercido pelo SPI e pela FUNAI e pela sociedade
ndo india; nesse sentido, a escola propunha a
alfabetizar os indigenas somente em lingua
portuguesa. Assim, 0s poucos indigenas que
alcancavam sucesso, por outro lado, acabavam
sendo usados para justificar que a educagdo
escolar formal entre indios estava dando
resultados positivos.
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Com a construcdo da Barragem Norte nos
anos 1970, na época, municipio de Ibirama,
distrito de José Boiteux, e a abertura da estrada de
rodagem no interior da Terra Indigena, permitiu-se
a comunidade indigena migrar para o interior da
T.I. nos pontos mais altos, devido a inundagdo do
rio Hercilio na partes mais baixas. Antes da
construgdo da Barragem Norte, a comunidade
indigena vivia num Unico lugar, proximo as
margens do rio, tendo uma Unica escola para
atender aos alunos, mas com a migracdo das
comunidades para o interior da T.l., houve a
necessidade de se criar mais escolas, porque as
comunidades ficaram distantes umas das outras, e
assim foi criada uma Escola Isolada em cada
aldeia. Em 1994, além de as escolas serem
multisseriadas, deu-se inicio ao ensino da Lingua
Materna Xokleng.

Em 1988, com o resultado de anos de luta e
mobilizacdo empreendidas pelos povos indigenas
e de organizacBes de apoio as causas indigenas,
registra-se um avango no entendimento sobre o
papel da educagdo escolar indigena com a
Constituicdo Federal em seu artigo 231, que
reconhece aos povos indigenas o direito a
diferenga. Da mesma forma, respeita-se sua
organizacdo social, costumes, lingua, crencas e
tradicdes, assegurando também a  essas
comunidades o uso de suas linguas maternas e 0s
processos proprios de aprendizagem.

Assim, o povo Xokleng se organizou e
passou a reivindicar um ensino bilingue em todas
as escolas existentes no territorio da Terra
Indigena. Da mesma forma, articularam-se para a
construcdo de uma Escola de Educacdo Béasica dos
Ensinos Fundamental e Médio, na propria Terra
Indigena. Destaca-se que isso evitaria a saida dos
alunos indigenas para estudarem nas escolas fora
da Terra Indigena.

Depois de muita espera, a comunidade da
Terra Indigena Lakldnd conseguiu a Escola de
Educacdo Bésica, de acordo com a sua realidade.
Com a implantacdo da Escola de Educacdo Basica
Lakldnd, em 2004, as Escolas Isoladas foram
nucleadas para a mesma. Na EIEB Lakldnd, a
maioria dos professores possui formagdo em nivel
superior. O corpo docente da escola totaliza 29
(vinte e nove) professores. Destes, 15 (quinze)
possuem o Magistério Bilingue especifico, 8 (0ito)
professores possuem Curso Superior completo e
14 (catorze) possuem incompleto. Destaca-se que,
entre os professores, dois deles possuem pos-
graduacdo. Sdo atendidos pela escola 344 alunos,

todos da comunidade. Ainda por questdes internas,
63 alunos da comunidade estudam numa escola
ndo indigena, distante 7 km da aldeia. S&o 3 (trés)
os alunos com necessidades educacionais especiais
atendidos, com a segunda professora em sala de
aula.

Um pouco da realidade das escolas
contempladas pelo  Observatério  aparecem
parcialmente nesses dados. Acrescentam-se a isso
as dificuldades que as escolas apresentam, muito
parecidas nas trés realidades analisadas. Os
problemas de infraestrutura e manutencao fisica
das escolas sdo 0s mais frequentes, o0 que se deve,
em parte, ao fato de que as escolas indigenas sdo
da rede publica do Estado e entram no rol comum
de todas as outras escolas. A pesquisa realizada
pelo Observatorio da Educacdo Escolar Indigena
estd possibilitando um panorama inicial da
situacdo das escolas no Estado de Santa Catarina.
Embora por amostragem, os dados levantados séo
contundentes para a promocao e proposi¢do de
pesquisas e politicas publicas que visem a
melhoria e a qualificacdo da Educacdo Escolar
Indigena.

O entendimento da educacdo diferenciada
ainda ndo se faz presente em todos os segmentos
que trabalham com a escola. Este é um dos
aspectos que sera considerado pelo Observatorio
para a continuidade do projeto, além de contribuir
nas questdes pedagodgicas dos Projetos Politicos
Pedagdgicos das escolas.

AS PROPOSICOES

Ao propor o Projeto do Observatério, um
dos principais objetivos foi analisar os Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP) das escolas,
evidenciando 0s  processos  proprios  de
aprendizagem e perceber, nesse PPP, a
implementagéo dos referenciais da
interculturalidade, do bilinguismo, da participacdo
comunitaria nos diferentes niveis de ensino.

Com o intuito de trabalhar com os PPP,
principalmente a formatacdo do documento em si,
foram propostas pela equipe oficinas pedagogicas
com os professores das escolas, nas quais se
estudou o0 documento e aspectos fundamentais que
necessitam constar e ser acrescidos aos
documentos das escolas. As oficinas foram
realizadas nas trés escolas, com a participacdo de
todos os professores, algumas liderangas e a
direcdo das escolas, na perspectiva de que o
projeto de escolarizacdo deve buscar ser auténtico
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e especifico em suas prerrogativas e iniciativas,
que vao sendo construidas e efetivadas, na medida
do possivel, pelas comunidades indigenas. N&o
basta, por exemplo, que o professor seja um
indigena, ou mesmo que o ensino seja bilingue, é
necessario que esse ensino esteja comprometido
com um projeto politico mais amplo de
valorizagdo cultural e soberania étnica.

As qualificagbes a escola estdo textualmente
contidas na Constituicdo Federal no Artigo 210,
que, em seu paragrafo 2°, menciona os conteidos
minimos para o ensino fundamental, assegurando
as comunidade indigenas “a utilizacdo de suas
linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem”, também no Artigo 231 “sdo
reconhecidos aos indios sua organizacdo social,
costumes, linguas, crengas e tradigbes [..]”
(BRASIL, 1988, p. 49-52).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional, Artigo 32, paragrafo 3°, no item IlI,
mantém-se 0 que estd previsto na Constituicdo
Federal, definindo-se, nos Artigos 78 e 79, a
garantia de oferta de “educacdo escolar bilingie e
intercultural aos povos indigenas, [...] com
curriculos e programas especificos”.

A preocupacdo com uma escola indigena
que corresponda as necessidades que as diferentes
etnias apresentam tem sido ponto de pauta ndo s
dos orgdos institucionais como MEC, FUNAI,
Secretarias Estaduais de Educacdo, Universidades,
entre outros, mas também de segmentos como
ONGs e organismos religiosos, principalmente dos
proprios indigenas e das escolas, perceptivel nas
trés escolas pesquisadas.

A proposta de uma escola indigena
diferenciada, de qualidade, representa
uma grande novidade no sistema
educacional do pais e exige das
instituicGes e 0Orgdos responsaveis a
definicdo de novas dindmicas, concepgdes
e mecanismos, tanto para que estas
escolas sejam de fato incorporadas e
beneficiadas por sua inclusdo no sistema
oficial, quanto para que sejam respeitadas
em suas particularidades. (GRUPIONI,
2001, p. 31).

A Portaria Ministerial n°. 559/91 aponta a
mudanga de paradigmas na concepcdo da

s Disponivel em: <WWW.sinepe-

mg.org.br/downloads_restrito.php?arquivo=Idb>. Acesso em:
10 fev. 2013.

educacdo escolar destinada as comunidades
indigenas. Isso ocorre quando a educacao deixa de
ter o carater integracionista preconizado pelo
Estatuto do Indio (Lei n°. 6001/73) e assume o
principio do reconhecimento da diversidade
sociocultural e linguistica do pais e do direito a
sua manutengdo (GRUPIONI, 2001, p. 31).

As novas dindmicas, concepgdes e
mecanismos tornam-se um desafio para as
instituicbes como as secretarias estaduais de
educacdo, responsaveis por tornar realidade 0s
elementos caracteristicos da educacdo escolar
indigena nas escolas implementadas dentro das
aldeias. A escola que os indigenas reivindicam nédo
é a escola do Sistema Nacional de Ensino, ndo é a
escola do Sistema Estadual de Ensino, tampouco
possui as mesmas diretrizes, organizacao,
calendario das escolas convencionais. Trata-se de
uma escola que considera especialmente o0s
elementos culturais de cada etnia. S&o necessarios,
inclusive, mecanismos legais para que seja
garantida  uma  estrutura  minima  de
funcionamento, como a contratacdo de
professores, direcdo e técnicos (ROSA, 2009, p.
72).

Outro aspecto relevante é que o diferenciado
ndo significa apenas diferenciacdo estrutural, com
calendario proprio, ou a escola construida dentro
da engenharia étnica de determinado grupo e com
diferentes horarios de funcionamento. O
diferencial deve ser entendido também quanto aos
pressupostos tedricos e metodoldgicos que
sustentam uma concepcdo pedagégica e de
educacdo para os alunos indigenas. Nesse sentido,
as discussbes ocorridas a partir da formacdo de
professores indigenas tém sido exaustivas (ROSA,
2009, p. 76).

Nos depoimentos dos professores durante o
desenvolvimento das oficinas, ficou evidente que a
escola esperada para suas comunidades é a que
valoriza seus processos proprios de aprendizagem,
considerando a identidade étnica, as tradicGes, 0s
costumes, a cultura, a lingua; enfim, toda uma
gama de valores que compGem o universo do povo
indigena, presente na vivéncia dos antepassados e
na memoria, especialmente dos mais velhos da
comunidade. Isso tudo é possivel de ser garantido
no Projeto Politico Pedagbgico, porque
consideram um instrumento de negociacdo e de
autonomia da escola indigena.

Da mesma forma que a denominacdo de
escola diferenciada, as questdes relacionadas ao
bilinguismo sdo igualmente complexas. “O
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bilinguismo, mais que o estado de duas linguas, é
uma relacdo entre duas linguas. Em tal relacdo, a
escrita — ou ndo-escrita — € um fator determinante”
(MELIA, 1997, p. 48).

O aspecto do bilinguismo, ou o uso da
lingua materna consta como uma das diferengas
nas escolas indigenas. Entre os Guarani, 0 uso da
lingua se faz presente na escola e na comunidade.
Nas comunidades Kaingang e Xokleng, o uso da
lingua materna se limita a escola e as familias
mais antigas.

No momento em que se fala em
bilinguismo, h& de se entender um pouco da
politica referente a lingua, empreendida pelos
6rgdos institucionais na historia recente das
populacBes indigenas. No momento ndo ha uma
politica linguistica especifica para as sociedades
indigenas. A educacdo bilingue se constitui um
fator de mobilizacdo social e de defesa dos valores
culturais especificos da populacdo indigena.

A escola indigena especifica significa
considerar os elementos prdprios da cultura de
cada povo. Na categoria especifica, esta implicita
a lingua materna, assim como 0s costumes, a
religiosidade, as formas de ver e de se relacionar
com o mundo e com a natureza. lgualmente, a
categoria interculturalidade “é um dos principios
basicos tanto do Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas (RCNEI), como de
diversos projetos de educacdo escolar indigena
existente no Brasil” (GRUPIONI, 2001, p. 115).

A escola no modelo ocidental entra nas
aldeias, trazendo consigo um mundo estranho,
tanto nas suas formas prdprias como em seus
contetidos. Estabelecer um dialogo com a cultura
predominante nesse espago exige, antes de tudo, o
respeito e o reconhecimento dessa cultura. Didlogo
pressupde a existéncia de igualdade, de simetria, e
a interculturalidade pretendida s6 pode
desenvolver-se sem imposicdes.

A construcdo do espago intercultural nas
escolas indigenas esta no campo da ampliagdo das
identidades, nas inter-relagcGes com outras culturas,
trabalhando valores e conhecimentos tanto do
mundo indigena quanto do mundo do ndo indio.

O que se percebe é que ha um caminho
muito longo a ser percorrido para que as politicas
publicas relacionadas a educacao escolar indigena,
no tocante as caracteristicas e fungdes da escola
dentro das comunidades, se efetivem de forma
eficaz e correspondente aos anseios das
comunidades indigenas.

Estas e outras questdes foram trabalhadas
com os professores nas Oficinas Pedagogicas,
sinalizando para a fungdo e a importancia do
Projeto Politico Pedagdgico para as escolas como
um documento que propicia a garantia dos
principios previstos na legislagdo e nos
documentos que orientam e estabelecem diretrizes
para a Educacdo Escolar Indigena.

O PPP das escolas busca reconstruir os
valores, fortalecer a cultura e levar em
consideracdo as mais variadas situacbes que
envolvem a pratica dos costumes e das tradigdes
indigenas. Fazem parte dos componentes
curriculares a lingua materna, 0s costumes, mitos,
artes, historia, tradicbes, terra, pinturas,
alimentagdo, ervas medicinais, entre outras que
identificam os povos indigenas, tornando a
aprendizagem mais eficiente.

A comunidade escolar tem clareza de que 0
Projeto Politico Pedag6gico & um processo
integrado e interdisciplinar, é uma construcao
social de conhecimento comprometido com a
transformacdo social que traz por referéncia a
realidade histdrica em interacdo com diferentes
saberes e com a valorizagdo da cultura indigena.
Esse processo estd em constante elaboracdo e
mudanga para melhor aperfeicoamento, que se
baseia no sentido cultural e cientifico em que
ambos devem interagir; sendo assim, nossos
alunos se tornarao criticos, participativos, lideres e
criativos (PPP EIEB CACIQUE VANHKRE,
2010).

ALGUMAS CONSIDERACOES

O que se percebe é que ha um caminho
muito longo a ser percorrido para que as politicas
publicas relacionadas a educacao escolar indigena,
no tocante as caracteristicas e fungdes da escola
dentro das comunidades, se efetivem de forma
eficaz e correspondente aos anseios das
comunidades indigenas.

As escolas indigenas pesquisadas estdo
passando por um momento importante, de trazer
para si a responsabilidade dos principios da
Educacdo Escolar Indigena. Percebem que a
escola autbnoma passa necessariamente pela
gestdo e que necessariamente ha que se
aperfeicoar no conhecimento e na efetivacdo do
oficio de professor indigena.

As dificuldades aparecem no momento de
definir um curriculo especifico e diferenciado. As
escolas estdo condicionadas ao sistema escolar da
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Rede Puablica, sendo um desafio vencer a
ambiguidade entre o especifico e diferenciado com
as disciplinas curriculares pré-estabelecidas nos
curriculos escolares comuns as escolas ndo
indigenas. Outro desafio para as escolas indigenas
é a avaliacdo do desempenho dos estudantes. As
regras e os modelos sdo ditados pelo Sistema
Escolar comum a toda rede de ensino, néo
considerando as especificidades culturais, sociais e
historicas.

A maior parte da comunidade escolar,
especificamente os professores, ndo tinha o
conhecimento da construcdo e elaboracdo do PPP,
pois foi elaborado por um pequeno grupo, a partir
de um padréo pré-estabelecido que ndo considerou
as particularidades e especificidades da escola
indigena.

A pesquisa estd em andamento, por isso este
relato ndo é conclusivo, no entanto ja é possivel
perceber que, para as escolas indigenas possuirem
autonomia, € preciso um esforco conjunto: das
escolas indigenas em seus mecanismos de gestdo e
processos proprios de ensino-aprendizagem e das
instituicbes que subsidiam a educacdo Escolar
Indigena.
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