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Resumo:
A preocupacdo com a formacéo continuada dos professores indigenas em nivel superior tem sido constante,
uma vez que a UNEMAT oferta quatro cursos de Licenciatura Intercultural para indigenas. O presente
trabalho tem como objetivo apresentar os dados coletados e processados sobre a atuacdo dos professores
indigenas egressos das Licenciaturas Interculturais da UNEMAT. Os dados da pesquisa foram obtidos por
meio de observagdo participante, utilizando-se de visitas as aldeias, entrevistas formais e informais, anotactes
em diarios de campo, gravacBes em &udio e registro fotografico. Como resultados, foram identificadas
avaliagOes positivas apontadas por professores, pais e alunos, como a manutencdo e valorizagdo da histéria e
da cultura das etnias, além de dificuldades a serem superadas, como a falta de disponibilizacdo de materiais
didaticos. Foram levantadas demandas de formag@es almejadas, sendo destacada a pos-graduacédo stricto
sensu, em nivel de mestrado.
Palavras-chave: Professor Indigena. Educacdo Superior. Egresso. Observatdrio.

Abstract:
The concern with continued formation of indigenous teachers in higher education has been constant since the
UNEMAT offer four courses of Intercultural Graduation. This paper aims to present the data collected and
processed on the actuation of indigenous teachers graduated from the Intercultural Graduation of UNEMAT.
The data were obtained through participant observation, using visits to communities, formal and informal
interviews, field notes in diaries, audio and photographic record. The results identified as positive, pointed out
by teachers, parents and students, were maintenance and preservation of history and culture of ethnic groups.
They also pointed difficulties to be overcome as the lack of availability of teaching materials. Were raised
demands of desired training post-graduate studies in which master's level was highlighted.
Keywords: Indigenous Teachers. Higher Education. Graduate. Observatory.

INTRODUCAO

A populagdo indigena brasileira atual é
estimada em, aproximadamente, 896 mil pessoas,
pertencentes a cerca de 220 povos, falantes de
mais de 180 linguas identificadas, segundo o
Censo Demografico 2010 do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE). O Estado de
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em torno de 34 linguas, além de indicios de 9
etnias ainda ndo contatadas (CRUZ, 2010). Cada
um desses povos tem sua propria maneira de
entender e se organizar diante do mundo, que se
manifesta nas suas diferentes formas de
organizacdo social, politica, econdmica, de
relacdo com o meio ambiente e ocupacgdo de seu
territorio (BRASIL, 2002).

Como contribuicdo para minimizar 0s
impactos  sociais, culturais, econémicos e
histdricos que as comunidades indigenas sofreram
durante a ocupacao das terras brasileiras pelos nao
indios, em particular no Estado de Mato Grosso,
bem como qualificar e profissionalizar o0s
professores que atuam nas escolas das aldeias,
foram conduzidas pelo Governo do Estado, em
conjunto com instituicbes de ensino e
organiza¢Oes indigenas e ndo indigenas, diversas
acOes a partir de 1995. Essas agdes edificaram,
entre outros projetos, os Cursos de Licenciatura
Especifica para Formacdo de Professores
Indigenas, processo este contextualizado na
sequéncia.

EDUCACAO SUPERIOR INDIGENA

A historia da Educacdo Superior Indigena
no Mato Grosso foi marcada por alguns eventos
importantes e decisivos, resultado da articulagéo
de liderangas indigenas por meio das suas
organizacOes frente ao poder publico, a comecar
pela criagdo do Conselho de Educacdo Escolar
Indigena (CEI/MT), no ano de 1995, tendo como
base o Nucleo de Educagdo Escolar Indigena
(NEI/MT), criado em 1987 (ANGELO;
JANUARIO, 2003). Segundo Januério e Selleri
(2010), a oferta de Ensino Médio em escolas das
missdes ou em projetos especificos (nos moldes
do Projeto Tucum, Projeto Urucum/Pedra
Brilhante) aumentou a demanda pela Educacdo
Superior, motivando o CEI/MT a instituir, em
1997, um Grupo de Trabalho (GT) para tratar
dessa tematica.

Ainda em 1997, por ocasido da Conferéncia
Amerindia, o Governo do Estado criou uma
Comisséo Interinstitucional e Paritaria,
encarregada de elaborar um projeto de Cursos de
Licenciatura Especifica para Formacdo de
Professores Indigenas (MATO GROSSO, 2001).
A discussdo para elaboracdo do projeto dos cursos
envolveu varios segmentos da sociedade civil,
representantes indigenas, 6rgaos governamentais e
ndo governamentais, entre eles: Secretaria de

Estado de Educacdo (SEDUC/MT); Fundacédo
Nacional do indio (FUNAI); Conselho Estadual
de Educacdo de Mato Grosso (CEE/MT);
Conselho Estadual de Educacdo Indigena de Mato
Grosso (CEI/MT); Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT); Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT); Coordenacdo de Assuntos
Indigenas do Estado de Mato Grosso (CAIEMT),
atual Superintendéncia de Assuntos Indigenas; e
representantes indigenas das etnias Bakairi,
Bororo, Paresi e Xavante (MATO GROSSO,
2001).

Em 2001, teve inicio a primeira turma dos
cursos de licenciatura, com a implantagdo, na
UNEMAT, do Projeto de Formagdo de
Professores Indigenas, conhecido como 3° Grau
Indigena. A realizagdo do vestibular ocorreu nos
meses de mar¢o e abril e o inicio das aulas, no
més de julho. Foram ofertadas trés licenciaturas
nas é&reas de Ciéncias Sociais, Ciéncias da
Natureza e Matematica, e Linguas, Artes e
Literaturas. Em janeiro de 2005, teve inicio a
segunda turma dos cursos e, em junho do ano
seguinte, a primeira turma concluia as atividades,
tendo sido realizada a Colacdo de Grau e a entrega
dos diplomas de licenciados a 186 estudantes
indigenas. (JANUARIO; SELLERI, 2010).

Ainda segundo Januario e Selleri (2010), na
perspectiva de fortalecer as a¢des desenvolvidas
em prol da formacédo superior de povos indigenas
ao longo desses Ultimos 10 anos e estendé-las para
outras areas de conhecimento, em agosto de 2007,
0 projeto foi transformado no Programa de
Educacdo  Superior Indigena Intercultural
(PROESI). Em janeiro de 2008, iniciaram as aulas
para a terceira turma dos cursos de licenciatura.
Com a realizagdo do Il Congresso Universitario
da UNEMAT, em dezembro de 2008, foi
aprovada a criagdo da Faculdade Indigena
Intercultural, incorporando as agdes relacionadas a
Educacdo Superior Indigena.

Em janeiro de 2009, tiveram inicio as aulas
da primeira turma, especifica para indigenas, do
Curso de Especializagdo em Educacdo Escolar
Indigena, que concluiu as atividades em janeiro de
2010 com a formagdo de 55 especialistas. Em
julho de 2009, a segunda turma de licenciatura
concluiu as atividades com a formacdo de 90
licenciados.

Em janeiro de 2011, teve inicio mais uma
turma do curso de especializagdo. Uma quarta
turma dos cursos de licenciatura, com 50
estudantes, iniciou as atividades em julho de
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2011. Em janeiro de 2012, iniciou-se a oferta do
Curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural,
com 50 estudantes, e a segunda turma da
especializacdo concluiu as atividades com 52
especialistas. A terceira turma dos cursos de
licenciatura concluiu as atividades em julho de
2012, com 33 licenciados.

No total, os cursos de licenciatura indigena
intercultural j& formaram 309 professores
indigenas e, na ocasido da escrita deste trabalho,
outros 100 estudantes encontravam-se com a
formagdo em andamento. Os cursos representam
uma proposta de ensino fundamentada em uma
educacdo especifica e intercultural, voltada para a
realidade das comunidades indigenas, buscando
um dialogo intercultural entre os diversos saberes.

Com vistas a avaliagdo das atividades
desenvolvidas, 0s cursos passaram por avaliagdes
externas, objetivando aprimorar suas agGes. Em
2009, foi aprovado o Projeto de Pesquisa
intitulado Estudo sobre a Atuacéo de Professores
Indigenas Egressos de Cursos Superiores no
Estado de Mato Grosso (Edital n° 001/2009 -
CAPES/SECAD/INEP -  Observatério da
Educacdo Escolar Indigena) que, além de
fomentar o trabalho dos cursos, possibilitou
realizar um diagndstico de onde e como estdo
atuando os professores que receberam a formacao
de nivel superior, bem como as suas expectativas
de futuro.

OBSERVATORIO SOBRE A ATUACAO DE
PROFESSORES INDIGENAS EGRESSOS

A UNEMAT tem procurado avaliar as acGes
desenvolvidas junto aos povos indigenas no
decorrer do processo de execucdo dos cursos de
licenciatura, por meio de avaliagbes internas e
externas. Ao longo do desenvolvimento da
primeira turma dos cursos de licenciatura (2001-
2006), foram realizadas trés avaliagches externas.
A primeira objetivou analisar o curriculo dos
cursos no ano de 2003 (MONTE, 2003). A
segunda avaliagdo, realizada no ano de 2004,
enfocou os resultados e impactos dos cursos nas
comunidades (aldeias) dos académicos indigenas
(SECCHI, 2004). A terceira avaliagdo, conduzida
em 2005, abordou o trabalho da equipe técnico-
administrativa em termos de organizacdo
administrativa das atividades desempenhadas na
sede do projeto (COOTRADE, 2005).

Contudo, até entdo, ndo havia sido realizada
uma pesquisa em nivel estadual, que pudesse

investigar a atuacdo dos professores indigenas,
egressos dos cursos superiores ofertados pela
UNEMAT e outras Instituicdes de Educacdo
Superior (IES), em suas escolas nas aldeias. Nesse
sentido, o projeto de pesquisa Estudo sobre a
Atuacdo de Professores Indigenas Egressos de
Cursos Superiores no Estado de Mato Grosso,
com apoio do Ministério da Educacdo (MEC), da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e da Secretaria de
Educacéo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD), por meio do programa
Observatorio da Educagdo Escolar Indigena,
diagnosticou a atuacdo dos egressos nas diferentes
areas de conhecimento, atendidos pela UNEMAT
e por outras IES.

O projeto contribuiu consideravelmente
com a possibilidade de melhoria da qualidade do
ensino ofertado, possibilitando a elaboracdo de
estratégias para garantir a formagdo de
profissionais capacitados a atender a demanda
sociocultural que imp&e a formag&o intercultural
de professores indigenas.

A pesquisa desenvolvida pelo projeto teve
por objetivo geral investigar a atuagdo dos
professores indigenas egressos da Educacdo
Superior na UNEMAT e de outras IES nas escolas
das aldeias, bem como sua representatividade nas
respectivas comunidades de origem como
educadores, visando, a partir dos dados
levantados, aprimorar as acOes direcionadas a
formagdo de professores indigenas no Estado de
Mato Grosso.

Como forma de organizar a coleta de dados
e sistematizagdo dos resultados, partimos
inicialmente para a organizacdo dos dados das
aldeias e etnias por Territério Etnoeducacional, de
acordo com o Decreto Presidencial n° 6.861, de 27
de maio de 2009 (BRASIL, 2009). Contudo, no
Estado de Mato Grosso, estavam pactuados trés
territérios, com propostas de pactuacdo, ainda em
fase inicial de discussdo, de outros territorios, o
gue motivou a organizacdo dos dados por Terra
Indigena, conforme veremos na se¢ao a seguir.

TERRITORIOS ETNOEDUCACIONAIS DE
MATO GROSSO

Reconhecendo que os povos indigenas
vivem em distintos cenarios e processos
socioambientais e  territoriais, envolvendo
extensas redes de trocas materiais e simbolicas na
esfera das fronteiras interétnicas e dos campos
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institucionais governamentais e néo
governamentais, o Ministério da Educacdo, em
seu papel de formulador da politica de educacao
intercultural indigena e coordenador das acdes, se
propbe a levar em conta esses complexos
interétnicos, geograficos e histéricos como base
para um novo modelo de regime de colaboracéo.
O modelo surgiu a partir de consulta e debate com
representantes das  liderangas, professores
indigenas, orgaos e entidades com interface na
tematica da educacdo intercultural indigena. Nesse
modelo, o planejamento e a gestdo publica
compartilnados  efetivam o  principio de
reconhecimento e afirmacdo da sociodiversidade
indigena nas relagbes interétnicas entre Estado
brasileiro e os povos indigenas (BRASIL, 2008).
Os Territorios Etnoeducacionais buscam
operacionalizar um tratamento especifico para o
desenvolvimento da educacdo escolar indigena em
torno de acgBes estratégicas, como um padrdo
comum de contratacdo de professores indigenas e
outros profissionais das escolas indigenas,
formacdo inicial e/ou continuada de professores
indigenas, producdo de material didatico, rede
fisica adequada aos padrfes socioambientais das
comunidades, responsabilidades institucionais,
financiamento e controle social (BRASIL, 2008).
Conforme citado, o Estado de Mato Grosso
possuia  trés  territorios  etnoeducacionais
pactuados, na época da implantacdo do projeto de
pesquisa, sendo elas: Xingu, Cinta Larga e Auwe
Upatabi. No entanto, novos territdrios estavam
sendo discutidos e planejados para futuras
implementacdes. Reunides e plenarias estavam
sendo realizadas em todo o Estado. Diante disso e,
dentre outros procedimentos metodoldgicos,
decidimos manter a classificacdo das etnias e
aldeias por Terra Indigena, ndo impedindo que,
em futuras investigacbes, seja utilizada a
classificacdo por Territdrio Etnoeducacional.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O nucleo da pesquisa abrange as etnias que
ocupam Terras Indigenas localizadas, na
totalidade ou em parte, no Estado de Mato Grosso.
A execucdo do projeto compreendeu os anos de
2010 e 2012.

A pesquisa € vinculada ao Programa
Observatorio da Educacdo Escolar Indigena do
Ministério da Educacdo. O projeto é executado em
conjunto com os cursos de licenciatura indigena
intercultural e o Programa de Pés-Graduacdo em

Ciéncias Ambientais (PPGCA) da UNEMAT,
com foco na linha de pesquisa Educacédo
Ambiental, area de concentracdo Meio Ambiente
e Sustentabilidade.

METODOLOGIA

Dentro de uma perspectiva etnografica
(ZANTEN, 1995; ANDRE, 1999), a equipe,
composta por trés professores pesquisadores,
qguatro estudantes de mestrado, quatro de
graduacdo e dois estudantes dos cursos de
licenciatura indigena, mapeou a trajetéria dos
egressos dos cursos em suas comunidades. Os
dados da pesquisa foram obtidos através de
observacdo  participante  (GIROUX,  1995;
MEIHY, 1996), utilizando-se de visitas as aldeias,
entrevistas formais e informais, anotacbes em
diarios de campo, gravaces em audio e registro
fotografico (Figura 1).

Figura 1: Visita as aldeias Umutina (1 e 2) e Rio
Verde — Paresi (3 e 4).
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*)

Fonte: Acervo do Projeto Atuacdo dos Professores
Indigenas (2010).

A entrevista é um dos principais
instrumentos de coleta de dados usados nas
pesquisas das Ciéncias Sociais, desempenhando
papel importante nos estudos cientificos. Segundo
Lidke e André (1986), essa técnica “permite a
captacdo imediata e corrente da informacéo
desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre 0s mais variados topicos”. De
acordo com Moreira (2002), a entrevista pode ser
definida como “uma conversa entre duas ou mais
pessoas com um proposito especifico em mente”.
As entrevistas sdo aplicadas para que o
pesquisador obtenha informacdes que
provavelmente 0s entrevistados tém. Nas
entrevistas semiestruturadas, ha o momento das
perguntas anteriormente determinadas, podendo
ser as respostas relativamente livres.

A observacéo participante traz informagoes
inerentes ao foco da pesquisa, uma vez que o
pesquisador adentra 0 universo do campo de
pesquisa, possibilitando o registro de uma “série
de fenbmenos de grande importadncia que né&o
podem ser registrados através de perguntas ou em
documentos quantitativos, mas devem ser
observados em sua plena  realidade”
(MALINOWSKI, 1975).

Foram utilizados registros fotograficos e
diario de campo, uma vez que estes podem ser
observados e analisados diversas vezes, captando
0 que na primeira andlise ndo fora observado.
Além disso, as imagens podem ser utilizadas
como fonte documental para o trabalho.

A pesquisa contou com a participacdo
efetiva de indigenas graduandos e egressos dos
cursos de Graduacdo e Pos-Graduacdo (lato
sensu). Esse fator foi primordial na integracéo dos
professores indigenas em formacgdo e dos egressos
como sujeitos desse processo de construgdo da
avaliacdo processual da formagdo de professores
indigenas em Mato Grosso.

Trés Dissertacbes de Mestrado foram
elaboradas por bolsistas integrantes do projeto do
observatério, envolvendo os egressos dos cursos
de licenciatura indigena.  Verificou-se o
conhecimento adquirido ao longo da formacéo
escolar na universidade, no que se refere as
questdes de Educacéo Ambiental e
Sustentabilidade. As dissertacbes possuem 0s
seguintes titulos: Rocas Indigenas no Estado de
Mato  Grosso:  Educagdo  Ambiental e
Sustentabilidade entre os Estudantes da
Faculdade Indigena Intercultural (BELTZ, 2012);
Alimentagdo Indigena em Mato Grosso:
Educagdo Ambiental e Sustentabilidade entre
Etnias de Estudantes da Faculdade Indigena
Intercultural (CREPALDI, 2012); Territ6rios
Indigenas em Mato Grosso: Dimensdo Ambiental
e FEducacdo Escolar nas Licenciaturas
Interculturais (GUTIERRES, 2012).

O Projeto Observatério realizou uma
articulagdo muito importante, ao longo do ano de
2010, envolvendo os mestrandos em Ciéncias
Ambientais do PPGCA da UNEMAT com os
alunos da graduagdo e 0s egressos que estdo nas
aldeias, propiciando discussoes e
problematizacdes de questbes atinentes a relagdo
ser  humano-natureza, com enfoque na
sustentabilidade, educacdo ambiental e salde.
Pela primeira vez na UNEMAT, a p6s-graduacao
stricto sensu realizou atividades conjuntas com
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professores indigenas da graduacdo, em sala de
aula. Também foram a campo nas aldeias, onde
juntos obtiveram dados que possibilitaram um
diagndstico das questdes mais emergentes dentro
da area ambiental. Deste trabalho resultaram dois
artigos que foram publicados (JANUARIO,
BARELLI, SEBASTIAO, CREPALDI, VAN
DER LAN, BELTZ, SILVA, SANTOS e SUDRE
2010a e 2010b).

ETAPAS DA PESQUISA

Para atingir os objetivos da pesquisa, foram
elaborados questionarios e roteiros de entrevistas
pela equipe executora do projeto, os quais foram
aplicados com os professores, alunos e pais de
alunos em aldeias com a presenga de professores
egressos de cursos superiores. Os dados obtidos
foram analisados quantitativamente e expostos
através de gréaficos.

Nas visitas realizadas, também foram
priorizados os dados qualitativos. Nas escolas de
aldeias que possuiam egressos dos cursos de
licenciatura indigena, foram coletados dados
qualitativos por meio de entrevistas com o0s
professores, pais e alunos da escola da aldeia e
houve conversas com a direcdo da escola,
coordenacdo pedagdgica e membros da
comunidade. Além dos professores egressos, a
pesquisa envolveu 32 pais de alunos e 63 alunos
do Ensino Fundamental e Médio, abrangendo 26
Terras Indigenas, 25 municipios, 45 aldeias e 49
escolas indigenas (Tabela 1).

No contexto da pesquisa, foram realizadas
reunides periddicas com toda a equipe executora

do projeto. Foram discutidos os trabalhos ja
realizados, bem como planejadas as etapas
seguintes do projeto.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Um levantamento realizado com o0s
indigenas egressos e matriculados em cursos de
Pds-Graduacdo envolveu as etnias Apiaka, Aweti,
Bakairi, Bororo, lkpeng, Irantxe, Kayabi,
Kamauira,  Karaja, Matipu,  Mebéngbke,
Mehinako, Paresi, Rikbaktsa, Tapirapé, Teréna,
Umutina, Xavante e Zor0. Entre os entrevistados,
93% sdo oriundos da UNEMAT, enquanto 7% sao
de outras IES, como Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT), Universidade Cat6lica
Dom Bosco (UCDB) e outras (Figura 2).

i3 de Origem dos kntrevistados

Gubras
7%

UNEMAT
23%

Figura 2: Gréfico da IES de origem dos entrevistados.
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Tabela 1: Relagdo de Escolas por Terra Indigena, Municipio e Aldeia.

Terra Ind. Municipio Aldeia Nome da Escola
Apiaka Juara Mayrob Escola E. Ind. Leonardo Crixi Apiaka
Arebes Agua Boa Babagu Escola Municipal Indigena Babacu
Bakairi Paranatinga Aturua Escola Estadual Indigena Aturua
Bakairi Paranatinga Aturua Otavio Kurev
Bakairi Paranatinga Paikum Escola Municipal Paikum
Bakairi Paranatinga Pakuera Escola Municipal José Pires Uluko
Bakairi Paranatinga Pakuera Escola Estadual Kuna Bakairi
Bororo Bar&o de Melgaco Perigara Escola Estadual Indigena Kogeiare
g:;z?dao elos Tangara da Serra Buriti Escola Municipal Indigena Zolahainya
Irantxe Brasnorte Cravari Escola Municipal Indigena Cravari
Iriri Novo Peixoto de Azevedo Kopenoty Escola Estadual Indigena Elio Turi Rondon Terena
Iriri Novo Matupa Turipuku Escola Est. Ind. Komomoya Kovoéro
Kap6t Jarina Peixoto de Azevedo Kremoro Escola Municipal Indigena Roikore
Kapdt Jarina S&o José do Xingu Metuktire Escola Metuktire
Kapot Jarina S0 José do Xingu Metuktire Escola _Estadual Indigena de Educacao Béasica

Metuktire
Fl)(éaraja/Taplra Santa Terezinha Hawalora Hawalora
g Kururu- z
Kayabi Alta Floresta Zinho Escola Estadual Indigena Itaawyak
Kayabi Juara Munduruku  Escola Est. Indigena Krixi Barompd
Marechal . L L
Primavera do Leste Arimatéia Escola Arimatéia
Rondon
Marechal Paranatinga Marechal Escola Marechal Rondon
Rondon Rondon
Meruri General Carneiro Meruri Escola Indigena Sagrado Coracdo de Jesus
Parabubure Campinapolis ZRéO Oredza'od Escola Estadual Indigena Luis Rudzane'édi Orebewé
Paresi Tangara da Serra Ilhaucé lliocé
Paresi Tangara da Serra Elova Escola Municipal Cabeceira do Osso
speranga
Paresi Campo Novo dos Parecis guatro . Escola Municipal Indigena Seringal
achoeiras
Paresi Tangaré da Serra Rio Verde ES(_:oIa Estadual Malamalali / Escola Municipal
Zoizotero
Pimental
Barbosa Canarana Cagula E.M.E.B Apowe
: Barranco - . -
Rikbaktsa Brasnorte Vermelho Santo In4cio / Myhyinymykyta Skiripi
Sangradouro Primavera do Leste Abelinha Escola Estadual Indigena Adéo Taptiro
Sangradouro General Carneiro Sangradouro  Escola Estadual Indigena Séo José
Sangradouro Primavera do Leste Santa Gloria  Escola Duque e Caxias
Nossa
S&o Marcos Barra do Garcgas Senhora da Escola Municipal Huiuhi
Guia
~ Nova .
S&o Marcos Barra do Gargas E Escola Estadual Indigena Hambe
speranga
S&o Marcos Barra do Gargas S&o Marcos ~ Dom Filipo Rinald
Tapirapé Santa Terezinha Maityri Escola Estadual Indigena Tapirapé
Terra Antiga/ . Mardiwatséd . " .
Mariiwatséde Alto da Boa Vista e Escola Estadual Indigena Mardiwatséde
Tirecatinga Sapezal Caititu Escola Indigena Lino Araxi Irantxe
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Terra Ind. Municipio Aldeia Nome da Escola
Umutina Barra do Bugres Umutina Escola Municipal Indigena Jula Paré
UrubuBranco  Confresa Tapi'itdwa Escola Estadual Indigena Tapi'itdwa
UrubuBranco  Confresa ;\?Vg paranyt Tapiparanytdwa
Utiariti Sapezal iﬂalzﬁ%:ra Escola Indigena Salto da Mulher
Xingu Gaucha do Norte Aweti Escola Estadual Aweti
Xingu Galcha do Norte Ipa'_[se Escola Indigena Central Karib
Kuikuro

Xingu Feliz Natal Pavuru Escola Est. Indigena Central Ikpeng
Posto

Xingu Galcha do Norte Indigena Escola Estadual Indigena Central Leonardo Vilas Boas
Leonardo

Xingu Marcelandia Tubatuba CDEEE

Xingu Galcha do Norte Utawana Escola Estadual Indigena Utawana

Z0r6 Rondoléandia Pawanewa Escola Municipal Zawyt Wawé

As areas de formacdo dos entrevistados

compreendem (Figura 3): Ciéncias da Natureza e Atuacao dos Entrevistados
Matematica (32%); Ciéncias Sociais (30%);

Linguas, Artes e Literaturas (28%); Outros cursos Dutra Atividade

como Matematica, Letras e Pedagogia (10%). 13%

Drgfessor Eletivo

Area de Formagia dos Entrevistadas 3%

« M abosiie Ciénrias
Oif?ijf&;;;g:‘f Materiticass da Professor Interino
0% T Katureea 5%
37%
Figura 4: Gréfico da atuagdo dos entrevistados.
Entre as disciplinas ministradas pelos
Cidngias Socials professores (Figura 5), tiveram destaque:
30% Matematica, Historia, Lingua Materna, Lingua
Portuguesa e Geografia. Considerou-se que, em
Figura 3: Gréfico da area de formacéo dos geral, os professores ministram mais de uma
entrevistados. disciplina.

Os dados obtidos mostraram que a maioria
dos entrevistados (88%) estd atuando como
professor nas escolas indigenas das comunidades
(Figura 4), sendo 32% como professor efetivo
(concursado) e 55% como professor interino (com
contrato temporario). O levantamento mostrou,
inclusive, que alguns professores estdo assumindo
fungbes de gestdo, como direcdo (8 professores) e
coordenacdo pedagogica (5 professores). Esses
professores atuam com uma clientela de 4.749
alunos oriundos das escolas envolvidas no
diagnostico.

Figura 5: Grafico das disciplinas ministradas pelos
entrevistados.
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Com relacdo as séries para as quais 0S
professores indigenas tém lecionado (Figura 6),
destacaram-se, no levantamento preliminar, as
séries do Ensino Fundamental, sendo elas: 72
Série, 8% Série, 6% Série e 52 Série.

Séries em que Atuam o5 Entrevistados
54 - g 40 311

4 -

30 -

R

Figura 6: Gréfico das séries em que atuam 0s
entrevistados.

A pesquisa revelou que esses professores
anseiam por continuar sua formagdo com cursos
de poOs-graduacdo lato e stricto sensu (Figura 7),
para que possam contribuir com sua comunidade,
com destaque para a formacdo em nivel de
mestrado (45%).

Préxima Formagdo Pretendida pelo Entrevistados

Gutra Graduacio o
8% Espaciaiizacio
HioDefimdo 9%
8%

Mastrado
45%

Figura 7: Grafico da préxima formacéo pretendida
pelos entrevistados.

Entre as areas mais citadas pelos
entrevistados nas quais pretendem fazer uma
proxima formacdo (Figura 8), estdo: Linguistica
(10%), Biologia (8%), Ciéncias Sociais (7%),
Educacdo (7%) e Matematica (7%).

Areada Préxima Farmagdo dos Entrevistados

#anromloga
W digioga

M Cidacias Souans

il Matemiticn
i ¥3oDefinide
W Sutras hreas

Figura 8: Grafico da area da préxima formacdo dos
entrevistados.

AVALIAGCAO DOS PROFESSORES
EGRESSOS SOBRE A FORMAGAO
SUPERIOR

Em entrevista com os professores egressos
dos cursos de licenciatura, foram destacadas
algumas melhorias em relagdo ao trabalho,
decorrentes das atividades desenvolvidas nos
cursos. Dentre as melhorias citadas, destacam-se
varios pontos positivos, como a elaboragdo e o
planejamento de aula, como mostra o depoimento:

O Ensino Superior melhorou muito o meu
trabalho dentro da sala de aula,
principalmente no planejamento da aula.
Também me ajudou bastante, a como eu
lecionar e lidar com as criancas na sala de
aula (Egresso — Etnia Paresi).

A formacéo de professores indigenas trouxe
varios beneficios para o desenvolvimento do
trabalho dos mesmos, assim como ajudou na parte
administrativa das escolas, com a elaboracdo de
documentos como o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), a Matriz Curricular, o regimento interno e
o calendario escolar diferenciado, documentos
indispensaveis para 0 bom funcionamento dessas
escolas.

Sdo varios os beneficios que a formacao
superior proporcionou aos professores indigenas,
0 que tem contribuido para o bom desempenho
desses professores em sala de aula, melhorando a
gualidade de ensino e, consequentemente, a
aprendizagem dos alunos nas aldeias.

Rev. Teoria e Pratica da Educacéo, v. 16, n. 2, p. 129-143, Maio/Agosto 2013



138 Atuacdo dos professores indigenas egressos de cursos superiores no Estado de Mato Grosso

Posso dizer que houve muitas mudancas
de melhoria como professor da
comunidade, que posso destacar aqui
algumas: o perfil do professor,
melhoramentos no planejamento de aulas,
motivacdo na afirmacdo da identidade,
organizacdo e participagdo nos
movimentos indigenas, compreensdo
entre a escola diferenciada e especifica,
bilingue, comunitaria e interdisciplinar,
socializacdo entre linguas portuguesa e
materna (Egresso — Etnia Chiquitano).

[...] depois que me formei, tenho mais
seguranca para trabalhar com meus
alunos. E tenho condicdo de melhorar
mais a aprendizagem dos meus alunos,
porque ja tenho formacgdo para ensinar
melhor os meus alunos indigenas. Entéo,
nessa parte o meu trabalho como
professor melhorou muito (Egresso -
Etnia Tapirapé).

Entre as melhorias ja citadas, aparecem a
valorizagdo e o reconhecimento profissional,
expressados no reconhecimento das Licenciaturas
Indigenas pelas Secretarias de Educacdo e a
remuneracdo salarial dos professores, como
mostra o depoimento:

[...] ap6s o curso superior ndo somente eu,
mas outros professores da minha aldeia,
eu me refiro quanto ao salario que nos
ganhamos, melhorou devido ao nivel
superior indigena, pois esse elevou o
nosso nivel de escolaridade em
reconhecimento das  secretarias de
Educacdo (Egresso — Etnia Bororo).

Outro fator de melhoria é a relacdo do
professor com a sua comunidade, pois 0s
professores destacam que, apds a graduacdo, eles
podem contribuir com a comunidade na
elaboracdo de projetos e documentos, nas
questbes politicas, nos acompanhamentos das
legislacGes e dos interesses indigenas, assim como
gerar uma maior confianca dentro da comunidade
e lideranca da mesma. Além disso, comecaram a
usar a pesquisa a seu favor, até mesmo por meio
de publicacbes de materiais didaticos.

[...] eu, como profissional de educacéo na
minha comunidade, ndo sé na sala de
aula, mas também nas questdes politicas,
interna e externas, isso tenho melhorado
bastante na minha vida pessoal, assim

como na profissional na comunidade onde
moro. Apds a graduacao passei a ter mais
confianga da minha comunidade, onde a
comunidade estd vendo o resultado do
meu trabalho (Egresso — Etnia Ikpeng).

[...] melhorou muitas coisas em relagdo ao
meu trabalho, principalmente confianca
da comunidade, conhecimento em
educacdo escolar indigena e aprendi qual
¢ o papel do professor dentro da
comunidade indigena, porque professor
indigena tem que trabalhar de acordo com
a realidade de seu povo [...] (Egresso —
Etnia Bakairi).

Em depoimento, alguns professores
destacam que essas melhorias presentes na
educacdo indigena e no trabalho dos professores
deve-se aos profissionais docentes dos cursos de
licenciatura  indigena, como mostram  0s
depoimentos seguintes:

A melhoria no meu trabalho posso
afirmar que foi 100%, principalmente que
ao ingressar no curso tive professores
excelentes, muito bem preparados, fez
com que eu pudesse aprender para poder
ensinar na minha aldeia [...] (Egresso —
Etnia Terena).

[...] aprendi muitas coisas junto com o0s
meus parentes professores de outras
etnias e também com os docentes que me
ensinaram durante cinco anos na
faculdade [...] (Egresso — Etnia Tapirapé).

Primeiro quero agradecer a equipe de
professores da UNEMAT e outros, pela
oportunidade ofertada para aperfeicoar os
professores indigenas [..] (Egresso -
Etnia Chiquitano).

Um dos pontos destacados pelos professores
em relacdo aos beneficios que a Educacdo
Superior Indigena tem trazido para suas
comunidades € em relagdo a revitalizacdo
histérica, valorizacdo da cultura, motivacdo na
afirmagéo da identidade, além da
interculturalidade dos conhecimentos universais e
culturais.

Melhorou muito minha visdo em relagdo
as praticas pedagégicas, pude criar
metodologias onde foram inseridas as
nossas praticas culturais, com mais
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intensidade, com aula de qualidade,
reafirmando a nossa identidade como
povo Terena, tanto faz dentro e fora da
aldeia (Egresso — Etnia Terena).

Gragas a Educacdo Superior conseguimos
atender o0 desejo da comunidade,
organizando e produzindo os livros
didaticos, que é o resultado do incentivo
em nossa formagdo (Egresso — Etnia

Ikpeng).

Além disso, 0s egressos afirmaram ter
melhorado sua postura como professores e a
confianga deles para ministrarem as aulas.
Mencionaram que, a partir da graduagéo,
passaram a planejar as suas aulas, de acordo com
a realidade de sua aldeia, valorizando ainda mais a
sua cultura. Também os alunos passaram a se
interessar e gostar mais de suas aulas, segundo
relatos dos professores egressos.

Ap6s a conclusdo da licenciatura [...] eu
me considero profissional preparado, com
bons conhecimentos adquiridos também,
sou mais seguro de estar em frente dos
alunos para explicar (Egresso — Etnia

Ikpeng).

Ter sido formado, me deu seguranca para
ministrar uma aula e participar com as
liderancas (Egresso — Etnia Terena).

Eu me sinto preparado e qualificado para
enfrentar os obstaculos e atender as
demandas e as necessidades do meu povo
onde eu moro (Egresso — Etnia Bakairi).

A confianga da comunidade é fator de
destaque em relacéo aos egressos da graduacdo. A
partir dai, os alunos passam a se tornar liderancas,
a ajudar a comunidade de uma forma geral,
tornando-se um exemplo para 0s mais novos de
sua aldeia.

Desde que a comunidade me escolheu
para ser alguma coisa no futuro dos seus
filhos, que possam passar para os filhos
deles o que eu aprendi durante o que
estudei na formaglo (Egresso — Etnia
Zoro).

DIFICULDADES APONTADAS PELOS
PROFESSORES EGRESSOS

Em entrevistas com 0s egressos dos cursos
de licenciatura, foram identificadas as maiores
dificuldades que eles ainda encontram em suas
escolas, destacando-se a aprendizagem em relacéo
a Lingua Portuguesa, particularmente na escrita,
pois muitas comunidades ainda se encontram
distantes das cidades, sem o contato direto com o
ndo indio e, consequentemente, com a Lingua
Portuguesa. A falta de materiais didaticos
especificos na Lingua Materna também foi
relatada como dificuldade.

A dificuldade que a gente enfrenta é a
Lingua Portuguesa, o significado de
palavras desconhecidas, a gente ndo fala
muito na Lingua Portuguesa, a gente
conversa sO na lingua indigena no dia a
dia na aldeia (Egresso - Etnia
Mebéngdkre).

A dificuldade que eu encontro como
professor indigena na escola é ndo ter
material didatico préprio para trabalhar na
escola, na sala de aula (Egresso — Etnia
Nafukua).

Os cursos de licenciatura vém tentando
suprir essa falta de materiais didaticos na lingua
materna de cada etnia, com a publicagdo de livros
elaborados pelos alunos egressos e graduandos.

Alguns  entrevistados  disseram  ter
dificuldade com as normas da Secretaria de
Estado de Educacdo (SEDUC) e Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMEC), que, em alguns
casos, ndo aceitam o seu ensino diferenciado e
exigem dos professores indigenas as mesmas
normas que existem nas escolas regulares, como o
diario eletrbnico, implantado atualmente no
estado, no qual todos os trabalhos, relatérios e
conceitos dos alunos devem ser registrados. Além
da dificuldade com a Lingua Portuguesa, alguns
professores ndo possuem dominio em informatica
e acesso a internet e isso tem dificultado o seu
trabalho como professor.

Posso dizer que uma das dificuldades
encontradas na escola indigena ndo vem
dos alunos e nem da comunidade, mas
sim dos ¢érgdos competentes como
SEDUC, Secretaria Municipal e outros
porque tentam fazer com que aceitamos
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algo que até contradiz a Legislacdo
Federal, como por exemplo, diério
eletrdnico, sistema e outros tipos de
cobranca (Egresso — Etnia Terena).

As dificuldades que vejo muitas vezes € a
Secretaria de Educacdo ndo aceitar o
plano de aula diferenciado das escolas
indigenas, querem que sigamos os planos
deles (Egresso — Etnia Bororo).

Perante 0 municipio  encontramos
dificuldades porque em parte querem que
sigamos a educagdo da sociedade civil
(Egresso — Etnia Rikbaktsa).

Um aspecto considerado interessante foi
quanto as dificuldades enfrentadas, ou até mesmo
desafio, em relacdo as turmas de EJA (Educagdo
de Jovens e Adultos), nas quais os professores,
muitas vezes, deparam com liderancas da
comunidade, matriculadas como alunos.

Um desafio encontrado é o ensinamento
dos alunos de jovem e adulto devido a sua
idade e por ser uma pessoa respeitada na
comunidade. Fica dificil de quebrar a
regra cultural de “sempre respeitar 0 mais
velho”. Isso é um desafio para ser
superado ao longo do tempo (Egresso —
Etnia Tapirapé).

Outra questdo apontada pelos alunos foi a
falta de espaco fisico adequado na escola, pois,
em alguns casos, o numero de salas é muito
pequeno em relacdo ao ndmero de alunos e ao
tamanho da comunidade.

Uma grande barreira que esta dificultando
¢ o0 espaco fisico para os alunos
estudarem, na minha aldeia nés temos
somente duas salas de aulas para cento e
setenta alunos, trabalhamos com o0s
alunos da Educacéo Infantil até o 3° Ano
do Ensino Médio. Ndo temos salas para
atender todas as demandas, trabalhamos
nos periodos matutino, intermediario,
vespertino e noturno, s6 assim para
atendermos todos (Egresso - Etnia
Bororo).

Os professores demonstraram dificuldades
em relacdo a algumas matérias especificas, como
Quimica, Fisica, Matematica, Filosofia,
Sociologia e Computacao.

As dificuldades que tenho encontrado é
na area de computacdo, que eu ainda nao
tenho muita pratica desta darea, para
digitar as notas de alunos e digitar as
provas para alunos realizarem [..] até
agora eu ndo tenho os livros suficientes
para trabalhos na sala de aula: livros de
sociologia, filosofia e artes (Egresso —
Etnia Paresi).

Muitos alunos, por meio dos cursos de
licenciatura, conseguem realizar o plano politico
pedagbgico da escola, a matriz curricular
diferenciada e o calendéario diferenciado, através
dos ensinamentos obtidos em sala de aula. No
entanto, alguns ainda possuem dificuldades em
sua elaboracdo, como mostram as entrevistas
realizadas. Além disso, em alguns municipios,
ainda hoje, as escolas da aldeia sdo dirigidas por
ndo indios e isso dificulta o trabalho dos indios
dentro da escola de sua comunidade.

AVALIACAO DOS PAIS DE ALUNOS
SOBRE A FORMACAO SUPERIOR DOS
PROFESSORES

As entrevistas com 0s pais dos alunos
apontaram vérias melhorias alcancadas apds a
formac&o dos professores na graduacdo. Entre os
avancos citados, estdio a melhoria da
aprendizagem, o0 entusiasmo e interesse dos
alunos para fazer uma graduacdo, a valorizacao
cultural, o aumento do ndmero de professores,
assim como a oportunidade de os alunos
estudarem nas proprias aldeias.

Melhorou a educacdo oferecida na aldeia
(Pai — Etnia Umutina).

Eu ndo tenho reclamagdo da formacdo
dos professores, porque os professores
estdo registrando nossa cultura em forma
de escrita (Pai — Etnia Aweti).

Podem estudar na prépria aldeia e
também tem aprendido sobre sua cultura
(Mé&e — Etnia Umutina).

Os pais reconheceram que a formagdo dos
professores melhorou a qualidade do ensino nas
aldeias; além disso, os alunos tém a oportunidade
de falar na Lingua Materna e, a0 mesmo tempo,
aprender o Portugués e o Inglés.
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Melhorou o ensino e estdo ensinando
mais a lingua do povo e o Portugués e o
Inglés. Resgatando as historias dos
antigos (Mé&e — Etnia Paresi).

Além das melhorias na qualidade de ensino
oferecida nas escolas das aldeias, 0s pais
destacaram que, ap6s a formacdo na graduacdo, 0s
professores passaram a ter mais condicbes de
ajudar nas discussdes e resolucdes dos problemas
da comunidade.

Ensino de qualidade. Os professores
ajudam na resolucdo de problemas
internos da comunidade, como na sadde e
na cultura (Pai — Etnia Paresi).

Com relagdo aos pontos negativos ou
dificuldades, um dos pais entrevistados destacou o
problema do espaco fisico da escola nas
comunidades, uma vez que existem muitos alunos
para pouca sala de aula.

Falta espaco, muito aluno por sala (Pai —
Etnia Paresi).

AVALIACAO DOS ALUNOS INDIGENAS
SOBRE A FORMACAO SUPERIOR DOS
PROFESSORES

Nas entrevistas realizadas com alunos das
escolas indigenas, foi notério que os mesmos
sentem-se entusiasmados e passaram a gostar mais
de estudar ap6s a formacdo dos professores
indigenas, nos cursos de Licenciatura Intercultural
e Especializacdo em Educacdo Escolar Indigena.
Eles reconhecem que a habilitacdo dos professores
proporcionou melhorias na qualidade do ensino
nas suas escolas.

A Licenciatura Indigena melhorou minha
escola. O ensino melhorou na minha
escola, por que o professor esta ensinando
muito bem os alunos na sala de aula
(Aluno — Etnia Aweti).

Os alunos também elencaram uma série de
beneficios, frutos da formacdo dos professores
indigenas no Ensino Superior, entre 0s quais 0
mais citados sdo: valorizacdo da lingua materna;
possibilidade de aprender diferentes linguas como
0 Portugués e o Inglés; professores mais
qualificados e inovacdo na metodologia das aulas.

Na minha escola mudou muito com a
criacho dos cursos superiores para
indigenas, hoje em dia, o professor ensina
bem na escola. Por isso achei muito
importante a criacdo desses cursos (Aluno
— Etnia Aweti).

Na minha escola mudou muito com a
formacéo superior, por que a faculdade
esta preparando muito bem os professores
indigenas. Entdo nesse caso dou muito
valor para a Educacdo Superior Indigena
(Aluno — Etnia Aweti).

[...] as licenciaturas interculturais estdo
preparando os professores indigenas e por
isso o0s professores cada vez mais
melhoraram com seus alunos (Aluno -
Etnia Aweti).

Os alunos também destacaram que 0s
professores ampliaram os seus conhecimentos e,
como consequéncia, melhorou a aprendizagem,
pois os professores estdo bem qualificados, com
aulas  mais  diversificadas, com  novas
metodologias de ensino voltadas para a realidade
das aldeias. Também foi salientada a importancia
das escolas nas aldeias, pois sdo mais acessiveis
para os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Como ficou explicito nos resultados
apresentados, os cursos de licenciatura indigena
intercultural, responséaveis pela formacgdo da
maioria dos professores indios, tiveram avaliacdo
positiva dos membros das comunidades indigenas,
mostrando também a necessidade de continuar
buscando melhor estrutura fisica e material
didatico junto ao poder publico. Foi afirmada a
importancia das acdes realizadas, especialmente
as de valorizacdo e manutengdo da historia e da
cultura, motivagdo na afirmacdo da identidade,
participagdo  nos  movimentos  indigenas,
conhecimento da legislacdo indigena, facilitacdo
do dialogo entre Lingua Materna e Portuguesa,
entre outras.

Observamos também a crescente demanda
nas comunidades pela oferta do Ensino Médio,
visto que uma parcela considerével dos alunos
estd matriculada no Ensino Fundamental e a
maioria dos professores atua nas Ultimas séries do
Ensino Fundamental.

Diante disso, novas propostas de formacéo e
habilitagdo sdo necesséarias e solicitadas, com
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vistas @ melhoria continua da educacdo escolar
indigena, sendo a pds-graduacdo stricto sensu, em
nivel de mestrado, a acdo mais solicitada. Dessa
forma, sugere-se a discussdo em torno dessa agdo
como prioritaria nas proximas politicas de
formacdo continuada para o0s professores
indigenas do Estado de Mato Grosso.

Além da formacdo continuada, as maiores
dificuldades estdo relacionadas a disponibilizacdo
de materiais didaticos especificos, inclusive, na
respectiva lingua da etnia, ao dominio da Lingua
Portuguesa e a infraestrutura das escolas nas
aldeias.

Assim, o fortalecimento das acOes
relacionadas a formacao de professores indigenas
no Estado de Mato Grosso depende da pesquisa,
além das atividades de ensino e extensdo que vém
sendo desenvolvidas. Nesse sentido, os resultados
obtidos no contexto do Programa Observatorio da
Educacdo Escolar Indigena vdo contribuir
consideravelmente para a formagdo de
professores, ao diagnosticar e revelar dados sobre
a realidade social, cultural e educacional. Desse
modo, serd possivel implementar propostas
curriculares adequadas aos niveis de ensino e aos
interesses das comunidades indigenas; elaborar
projetos de pesquisa e levantamento de
informagBes sistematizadas em area de formagdo
especifica; elaborar e utilizar materiais didaticos
especificos para uso nas suas escolas.

Este estudo também envolveu as
instituicbes que atuam com o0s professores
indigenas, no contexto da educacdo escolar, como
estratégia de disseminacdo dos resultados, com a
elaboracdo e o encaminhamento de relatdrios
referentes as acdes desenvolvidas quanto ao
projeto, bem como a socializacdo dos resultados
obtidos por meio de apresentacdes, comunicacfes
orais e escritas, publicacbes em periddicos,
participacdo em seminarios e eventos, entre
outras. Ao levarmos os resultados dessa pesquisa
as varias instancias relacionadas a Educacdo
Escolar Indigena e darmos visibilidade aos
resultados alcangados, tivemos o firme propdsito
de possibilitar a constante melhoria na formacao
de professores indigenas em nosso pais.
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