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RESUMO:
O objetivo deste estudo foi investigar a formacdo dos professores indigenas das aldeias de Dourados,
MS para o atendimento educacional especializado, sobre 0s aspectos da comunicacéo e escolarizacéo
dos alunos surdos. Trata-se de pesquisa qualitativa, de cunho etnografico cujas bases conceituais sdo 0s
Estudos Culturais. Participaram deste estudo quatro professores indigenas que atendem ou que jaatenderam
a criancas surdas. Os procedimentos e os instrumentos para coleta e analise de dados envolveram:
a observacdo participante, o registro no diario de campo e a entrevista semiestruturada. Os resultados
revelaram que: @) a crianca surda interage e se comunica por meio de sinais icbnicos; b) os professores
indigenas apontam como facilidade a presenca do intérprete de Libras, que supre a falta de dialogo entre
o professor do ensino comum e o aluno surdo; ¢) indicam como dificuldade a falta de formagao especifica
para a comunicacao e educacao dos surdos; d) a estratégia utilizada pela escola constitui-se na presenca do
intérprete de Libras nas escolas, como mediador entre os professores indigenas e o aluno surdo. Evidencia-
se ainda, a partir das narrativas dos professores, a solicitacdo de uma gestdo propria de Educacéo Especial
nas escolas para orientacfes e formacdo continuada dos professores. Nesses contextos, marcados por
contradicOes e posturas ambivalentes dos professores e da gestao escolar, emergem negociacoes, troca de
saberes e a necessidade de maior articulacéo entre a Educacéo Especial e a Educacéo Escolar Indigena.
Palavras-chave: Educacao Indigena. Educacdo Especial. Surdez. Formacéo de professores.

ABSTRACT:
The formation of indigenous teachers in villages of the municipality of Dourados MS Brazil is analyzed.
They maintain specialized educational care on communication aspects and schooling for deaf students.
Current qualitative and ethnographic research is based on the concepts of Cultural Studies. Four indigenous
teachers who work or had already worked with deaf students participated in current study. Procedures
and tools for the collection and analysis of data involved participating observation, entries in field diaries
and half-structured interviews. Results revealed that a) deaf children interact and communicate through
iconic signs; b) indigenous teachers indicate as a favorable point the presence of Libras interpreters that
fill the lack of dialogue between the teacher and the deaf student; c¢) the lack of specific formation makes
difficult communication and education of deaf children; d) the strategy used by the school comprises the
Libras interpreter in the schools as a mediator between indigenous teachers and the deaf student. Teachers
narratives show the requirement of the proper management of Special Education in schools for the
monitoring and continuous formation of teachers. The above contexts, characterized by teachers” and school
administration’s contradictions and ambivalent stances, give rise to negotiations, exchange of knowledge
and the need for higher articulation between Special Education and Indigenous School Education.
Keywords: indigenous education. Special education. Deafness. Teachers” formation.
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INTRODUCAO

A diversidade linguistica e cultural cons-
titui-se tematica emergente e necessita ser dis-
cutida tanto no campo da escola diferenciada
indigena quanto no &mbito da Educagdo Espe-
cial. Encerra conceitos, ideias e representacdoes
complexas que exigem do pesquisador a sen-
satez de observar o Outro, a certa distancia de
suas concepgdes e crengas, a fim de compre-
ender quais sdo os processos de relagéo, inte-
racdo e comunicagédo entre sujeitos de culturas
distintas.

Nesse contexto, a construcédo da interface
entre Educacdo Especial e a Educacdo Escolar
Indigena requer um olhar socioantropoldgico,
cultural e linguistico, devido as particularida-
des e especificidades da cultura surda e da cul-
tura indigena. Observam-se escassas publica-
cOes e pesquisas referentes a articulacdo dessas
modalidades de ensino e sobre a formacgéo de
professores para o0 processo de escolarizacéo e
inclusdo de alunos indigenas surdos.

Refletir sobre as peculiaridades ineren-
tes ao processo de interagcdo entre esses dois
campos de conhecimentos téo distintos torna-
se uma tarefa complexa, geradora de tensdes
e ambiguidades. A Educacdo Especial, cons-
truida sobre os alicerces etnocéntricos do pen-
samento ocidental, procura inserir-se na cons-
trucdo da escola diferenciada indigena, a qual
busca romper com propostas de “fora”, pensa-
das sob a perspectiva e experiéncia do néo in-
digena. Nesse percurso, como nos ensina Caria
(2003), torna-se essencial conhecer as diferen-
cas culturais e as fronteiras interculturais.

Ao problematizar a interface da Educa-
cdo Especial na Educacdo Escolar Indigena
como um lugar de fronteiras nas relagdes so-
ciais, observa-se que, tradicionalmente, a Edu-
cacdo Especial tem saberes e préaticas de fora e
mostra-se incompetente em relagdo aos sabe-
res e fazeres de dentro, ou seja, os valores e as
experiéncias da cultura indigena acerca das re-

presentagdes, das vivéncias com pessoas com
deficiéncia. E nessa fronteira intercultural que
se pretende discutir alguns conceitos da ciéncia
antropoldgica, da educacao especial e dos estu-
dos culturais.

No Brasil, o reconhecimento sobre o di-
reito das populacdes indigenas a uma educa-
cao focalizada na cultura, no direito linguistico
e nos processos proprios de aprendizagem é
uma construcao recente na nossa legislagéo. A
Constitui¢do Federal (1988) define o direito de
todos a educacdo, como um dever do Estado
e da familia. Constitucionalmente, o direito a
educacdo esta garantido e nota-se que, sob o
titulo VIl Da Ordem Social, no Capitulo VIII
nomeado Dos indios, o artigo 231 destina-se
ao reconhecimento das peculiaridades cultu-
rais, linguisticas, quanto a organizacdo social
indigena e a garantia territorial.

A Educacéo Escolar Indigena foi institui-
daa partir da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDB, 1996), tendo sido garan-
tida aos povos indigenas a oferta da educacéo
escolar intercultural e bilingue. O que signifi-
ca 0 dominio e uso do Guarani como primeira
lingua e a Lingua Portuguesa como segunda
lingua. A resolucdo n°. 3 de 10 de novembro
de 1999, do Conselho Nacional de Educacéo,
fixa diretrizes que abordam desde a criagdo de
escolas indigenas as agdes concretas que Vi-
sam o funcionamento das escolas indigenas,
em relacdo a organizacdo e a estrutura. Quanto
a funcdo formativa, o Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas considera
“[...] pensar a escola a partir das concepcdes
indigenas do mundo e do homem e das formas
de organizacdo social, politica, cultural, eco-
nodmica e religiosa desses povos” (BRASIL,
2005, p. 22).

Somente a partir da Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Edu-
cacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) o direito ao
Atendimento Educacional Especializado aos
povos indigenas foi previsto como diretriz ino-
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vadora por meio da interface entre a Educagéo
Especial e a Educacdo Escolar Indigena. Esse
documento assegura 0 acesso e a permanéncia
da populagdo com deficiéncia a todos os niveis
de ensino, em condigdes de igualdade de opor-
tunidades, sem, contudo, negligenciar as dife-
rencas étnicas, linguisticas, intelectuais entre
outras.

No campo da Educacéo Indigena, a Re-
solucéo n°. 5/2012 estabelece novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Esco-
lar Indigena na Educagdo Bésica. E da com-
peténcia do Ministério da Educacdo realizar
diagndsticos da demanda por Educacgdo Espe-
cial nas comunidades indigenas e criar uma po-
litica nacional de atendimento aos estudantes
indigenas que necessitem de atendimento edu-
cacional (BRASIL, 2012b, art. 11, 8 1°).

Nesse documento, quanto a formacéo de
professores hd uma lacuna na oferta de cursos
voltados para a formacdo de professores in-
digenas que atuam no AEE, embora o Estado
Brasileiro reconheca, que para a consolidagéo
da Educacédo Escolar Indigena é preciso formar
professores oriundos da propria comunidade e
dar-lhes autonomia na construcdo de uma es-
cola diferenciada.

Frente a essa situacdo, cabe questionar:
Como se da a formacdo dos professores para
a comunicacao dos alunos indigenas surdos?
O professor indigena ¢ fluente em Lingua de
Sinais? E os alunos como se comunicam na
forma escrita: em Lingua Portuguesa ou em
Lingua Guarani?

Assim, o objetivo deste estudo foi inves-
tigar a formacdo dos professores indigenas das
aldeias de Dourados, MS para o atendimento
educacional especializado, sobre os aspectos
da comunicacdo e escolarizacdo dos alunos
surdos.

Para tanto, apresenta-se o delineamento
tedrico metodoldgico da pesquisa e uma bre-
ve contextualizacdo sobre aspectos do direito
linguistico e da comunicacdo de pessoas sur-

das e indigenas; discute-se algumas pesqui-
sas sobre a crianca surda na cultura Guarani
-Kaiowa e por fim, sdo analisados os relatos
dos professores sobre a formacao para escola-
rizacdo e inclusdo de criangas surdas nas es-
colas indigenas.

O METODO

As discussdes sobre a formagéo de pro-
fessores indigenas para o processo de comu-
nicacdo e inclusdo do aluno surdo na escola
indigena tornam-se atividades complexas que
envolvem representacdes socioculturais, cos-
moldgicas e de cunho religioso presentes nas
culturas Guarani-Kaiowa. As indagacfes sao
de varias ordens: vao desde as possiveis pos-
turas colonizadoras até a negacgdo dos direitos
linguisticos, dos direitos fundamentais e da in-
cluséo social dessa populacéo.

Para compreender a deficiéncia no con-
texto da cultura indigena, deve-se considerar
que as culturas séo “[...] estruturas de sentido
em que as pessoas vivem e formam suas con-
vicgoes, suas individualidades e seus estilos de
solidariedade”. Nesse conceito semidtico, Ge-
ertz (2008, p. 24) pensa o ser humano como
um ammal amarrado a teias de sigmficados
que ele mesmo teceu; sdo sistemas entrelaca-
dos de signos e simbolos interpretaveis. Por
esse caminho, buscou-se o entendimento das
construcBes simbdlicas relativas a diferenca
cultural indigena e sua relagdo com a diferenca
linguistica e cultural do indigena surdo e o di-
reito ao acesso a comunicacao e a informacao
dessa populacéo.

Trata-se de pesquisa qualitativa de cunho
etnografico, conforme Caria (2003) a etnogra-
fia possibilita a compreensido do objeto, a partir
do “viver dentro”, uma vivéncia materializada
na técnica do diario de campo e na observacao
participante. O autor discute as tensdes e ambi-
guidades existentes na relagdo social de inves-
tigagéo, aponta a competéncia do investigador
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nos “saberes-pensar” de fora e sua incompe-
téncia nos “saberes-fazer” de dentro. Por esse
ponto de vista, torna-se necessario estabelecer
um dialogo entre a Educacgéo Escolar Indigena
e a Educacéo Especial.

Participaram deste estudo quatro pro-
fessoras das escolas localizadas na Reserva
Indigena Francisco Horta Barbosa, no muni-
cipio de Dourados/MS os quais serdo denomi-
nados P1, P2, P3, P4. Através da observagéo
participante foi possivel as pesquisadoras in-
tegrarem o grupo, entretanto, para manter a
objetividade foram captadas as informacgdes
desejadas por meio de entrevista semiestru-
turada, com postura flexivel e dialégica (LU-
DKE e ANDRE, 1986, p. 34). Cabe ressaltar
que uma das pesquisadoras atua como intér-
prete de Lingua de Sinais ha mais de seis anos
em escolas indigenas, o que favoreceu a co-
municacdo e interagdo entre os participantes.
Este estudo faz parte do Projeto “Mapeamen-
to das Deficiéncias nas Aldeias da Regido da
Grande Dourados: um estudo sobre os impac-
tos e as possiveis implicagdes para inclusao
educacional”, aprovado pelo Comité de Etica
da UFGD, pelas liderangas indigenas e parti-
cipantes da pesquisa.

A entrevista semiestruturada foi elabo-
rada a partir de um roteiro direcionado ao cor-
po docente envolvido com o processo de es-
colarizacdo e inclusdo das criancas indigenas
surdas no ambiente escolar (educadores indi-
genas e professora indigena bilingue/Libras).
O roteiro de entrevistas passou pela analise de
professores indigenas para adequacdo da lin-
guagem.

Os dados coletados foram registrados
sistematicamente em diario de campo, a co-
municacdo em fotos e gravacdo em audio. Na
sequéncia foi realizada a triangulacéo dos da-
dos, conforme orienta Gil (2010), esses proce-
dimentos permitiram ampliar a compreensao,
as interpretacdes e explorar a validade dos di-
ferentes pontos de vista sobre a temaética.

A QUESTAO DO DIREITO
A DIFERENCA CULTURAL
E LINGUISTICA

Os povos indigenas do Mato Grosso do
Sul perderam seus territdrios ¢ foram confi-
nados em reservas pelo Servico de Protegédo
ao Indigena (SPI), durante os anos de 1915
a 1928. A Reserva Indigena de Dourados foi
criada em 1917, habitada pelas comunidades
Guarani-Kaiowa, a segunda maior populacao
indigena do pais, com aproximadamente cin-
quenta mil habitantes, os quais vivem em pre-
carias condicBes de sobrevivéncia, de acesso
aos servigos e bens culturais.

O acesso a educacdo e ao atendimento
educacional especializado aos povos indige-
nas com deficiéncia ndo eram previstos na le-
gislacdo brasileira, assim foram “duplamente
discriminados, por pertencerem a um grupo
minoritario, expropriado e possuir deficiéncia”
(FAUSTINO et al, 2012, p. 187).

Estudos desenvolvidos nas comunidades
indigenas da regido da Grande Dourados (SA,
SOUZA, COELHO, BRUNO, 2012a) apresen-
tam dados que retratam os discursos veicula-
dos na Educacéo Especial inserida na Educa-
cao Escolar Indigena; deles se depreende que
as diretrizes para a Educacédo Especial, no ter-
ritorio da Educacdo Escolar Indigena, sdo im-
plementadas sem discusséo com as liderancas,
escolas, familias e comunidades. Esses estudos
apontam a auséncia de identificagdo das ne-
cessidades especificas inerentes a situagdo de
deficiéncia, além de negligenciar as diferengas
linguisticas e a tradicdo cultural desses povos.

No Brasil, a construcdo de uma politica
linguistica passa a ter visibilidade no cenario
nacional e politico, a partir da criacdo da Lei
n°. 10.436, de 24 de abril de 2002, denominada
Lei de Libras, que reconhece a Lingua brasilei-
ra de sinais (Libras) como meio legal de comu-
nicacdo e expressao da comunidade surda do
pais. Regulamentada pelo Decreto n°. 5.626,
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de 22 de dezembro de 2005, ressalta a proposta
de uma educacdo bilingue para as pessoas sur-
das. Essa proposta ¢ ratificada pela Politica de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva (BRASIL, 2008) documento no qual
0 pais assume a educacdo bilingue para as pes-
soas surdas.

Em relacdo, a comunicacao do indigena
surdo, a dissertacdo de mestrado em linguisti-
ca de Vilhalva (2009) esclarece sobre o uso de
todas as formas naturais, como 0 apontamen-
to e 0s gestos naturais, para que se efetive a
comunicacdo. Comenta que “[...] as vezes, so-
mente a familia compreende os sinais, que nao
sdo ensinados, mas sim incorporados conforme
as necessidades do dia-a-dia”. (VILHALVA,
2009, p. 15).

Pesquisa de mestrado em educacéo, so-
bre surdos Kaingang, informa que:

A proposicdo maior da pesquisa era a de
conseguir realizar as observacdes regis-
trando os sinais utilizados na comunica-
cdo desses estudantes, 0s sinais que atri-
buiam significados culturais e o processo
de negociacgdes que eles conseguiam arti-
cular entre a Lingua de Sinais Brasileira -
LSB, os sinais Kaingang e as linguas orais
(Portugués e Kaingang). Neste contexto
estavam nascendo novas possibilidades
de “ser”: os surdos Kaingang se consti-
tuindo e construindo representagdes, visto
que, se em alguns momentos existia uma
indiferencga na escola, em outros momen-
tos havia uma compreensao deste “novo”
que eles prdprios apontavam. (GIROLET-
TI, 2008, p. 24-25).

Essas questdes de representacdes sociais
e significados culturais perpassam na contem-
poraneidade, o debate posto pelos Estudos
Culturais sobre as peculiaridades relativas a
cultura surda e ao modo préprio de ser e ex-
pressar-se do sujeito surdo. Reconhecem as
linguas de sinais como modalidades gesto-vi-
suais, pautadas pelas experiéncias visuais per-
tencentes a Cultura Surda. Carlos Skliar (1998)

menciona que a compreensdo e a aceitagdo do
conceito de cultura surda somente serdo pos-
siveis por meio de uma leitura multicultural, e
complementa que essa leitura serd propiciada
“[...] a partir de um olhar de cada cultura em
sua propria ldgica, em sua propria historicida-
de, em seus proprios processos e producgdes”.
(SKLIAR, 1998, p. 28).

Observa-se em comunidades pautadas
tradicionalmente em experiéncias orais, como
as comunidades Guarani e Kaiow4, 0s seus
costumes, as suas tradi¢des e crencas sdo trans-
mitidas para e por seus integrantes através da
oralidade.

Quanto a formacéo da identidade da pes-
soa surda, Skliar esclarece:

Os contatos que os surdos estabelecem
entre si proporcionam uma troca de dife-
rentes representacoes da identidade surda.
Através de um conjunto de significados,
informac0es intelectuais, artisticas, éticas,
estéticas, sociais, técnicas, etc. podem-se
caracterizar as identidades surdas presen-
tes num grupo social com uma cultura de-
terminada. (2009, p. 12).

As questdes culturais e linguisticas dos
indigenas surdos devem ser amplamente dis-
cutidas pela escola e comunidade indigena.
Reconhece-se hoje no Brasil, a cultura surda
e o direito a Libras como lingua do surdo, no
entanto, devemos estar atentos para possiveis
estratégias de colonizagcdo nos tempos atuais.
Essa colonizagdo tratada por Hall (2006) confi-
gura-se nos deslocamentos ou até mesmo des-
truicdo das culturas nativas e acrescenta-se a
discussdo a perspectiva da pos-colonialidade
que “[...] permite a autenticacao de histdrias de
exploragdo e o desenvolvimento de estratégias
de resisténcias” (BHABHA, 1998, p. 26).

De forma semelhante, impde-se refletir
sobre a formacdo do professor indigena para
a escolarizacdo do aluno surdo, através dos
relatos dos préprios professores e analisar as
implicacOes dessa formacdo para praticas me-
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nos excludentes quanto a participacéo do surdo
indigena no espaco escolar.

DISCUSSAO DOS DADOS

As escolas investigadas possuem em seu
quadro de funcionarios, o professor intérprete
de Libras de modo a intermediar a comunica-
cao entre professor-aluno surdo- alunos ouvin-
tes, em sala de aula e em todo o espaco escolar.
Quadros (2004, p. 27) define o intérprete de
Lingua de Sinais como: “o profissional que do-
mina a lingua de sinais e a lingua falada do pais
e que ¢ qualificado para desempenhar a fungido
de intérprete. No Brasil, o intérprete deve do-
minar a lingua brasileira de sinais e a lingua
portuguesa”.

O intérprete de Libras sera aqui designa-
do como professor intérprete, conforme a Re-
solucdo da Secretaria Municipal de Educacéo
(SEMED) n> 142 de 18 de janeiro de 2011,

publicada no Diario Oficial do Municipio de
Dourados/MS, (Ano XIII, n° 2.946).

Neste estudo, adota-se o entendimento
sobre a constituicdo da identidade surda na
cultura Guarani-Kaiowa como enunciacao da
diferenca cultural a que problematiza a diviséo
binéria do passado e do presente, da tradicdo
e da modernidade, da cultura nativa e cultura
ocidental, no nivel da representagdo cultural e
de sua interpretacdo legitima.

Os critérios de selecdo dos educadores
indigenas foram baseados na experiéncia jun-
to a crianca indigena surda e pela presenca do
professor intérprete de Libras em sala. A me-
diacdo de um professor indigena, sujeito da
pesquisa (P,) foi determinante para os conta-
tos, as visitas e o entendimento sobre a situa-
cdo das criancas indigenas surdas, pertencentes
a etnia Kaiowé. Segue abaixo um quadro com
as descricOes pertinentes a formacao de profes-
sores indigenas para o AEE:

Quadro 1 - Educadores Indigenas que trabalham ou ja trabalharam com criancas indigenas surdas incluidas

em classe comum.

PROFESSOR/SIGLA Etnia Sexo | Idade

Formacdo Académica

p Kaiowa F 31

1

Magistério.

Graduacdo em Fisioterapia e Educacao Fisica.
Pés-graduacdo em Metodologia do Ensino Superior;
Libras: Docéncia e intérprete e Educacdo Fisica Escolar.

p Kaiowa M 29

Magistério Ara Vera.
Cursa 0 3° semestre do Teko Arandu.

p Terena F 42

Magistério.
Graduagdo em Pedagogia.
Pdés-graduacdo em Psicopedagogia.

P Kaiowa F 36

Magistério.
Magistério Ara Vera.
Cursa 0 8°semestre do curso de licenciatura Teko Arandu.

Fonte: Quadro elaborado por Lima, 2012.

Aidade dos professores indigenas varia
entre 29 e 42 anos. Todos apresentaram ex-
periéncia com o aluno surdo em sala de aula.
P,eP, demonstram inexperiéncia em relagdo
a Educacdo de Surdos e aparentemente des-
conhecem a Libras. Pautam a comunicacao

dos surdos com o uso de mimica e/ou gestos
aleatorios.

Em relacdo a formacéo inicial dos pro-
fessores indigenas, observa-se que todos cur-
saram 0 magistério superior, sendo dois com
habilitagdo especifica para educa¢do indige-
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na e um com formacdo em Libras. Durante a
formagdo continuada tiveram a oportunidade
de participar de alguns cursos ofertados pela
Educacdo Especial, na Secretaria Municipal
de Educacdo de Dourados. Observa-se que 0s
professores possuem formacéo para o magisté-
rio e apenas dois tém a formagio especifica na
educacdo indigena Licenciatura Teko Arandu e
Ara \era, 0os mesmos que trabalham com por-
tugués/guarani nas séries iniciais. P, e P, pos-
suem especializagdo e apenas P. tem especiali-
zagdo na area da surdez com 360h de Libras; P,
e P, ndo tiveram nenhuma formagéo em Libras
ou para a educagdo de pessoas surdas; ja o P,
teve uma formacdo com carga horaria de 40
horas de Libras, ndo o suficiente para a comu-
nicagdo nessa lingua.

Diante desse quadro de formacdo dos
professores, cabe indagar: Qual o papel ocu-
pado pela crianca indigena surda nesses grupos
sociais? Como se d&o os processos de intera-
¢do, comunicacdo e socializacdo na escola?
Quais as dificuldades e facilidades encontradas
pelos professores para a escolarizagdo desses
sujeitos? Para compreender essa questdo pon-
tual para a incluséo da crianga surda nas esco-
las indigenas apreciamos os dados de pesquisa
que abordam a tematica.

A CRIANCA SURDA NA CULTURA
GUARANI-KAIOWA

O estudo desenvolvido por Coelho
(2011) possibilitou visualizar o a situagdo do
indigena surdo em seu contexto sociocultural,
as concepcgdes acerca da surdez na cultura indi-
gena Guarani-Kaiowa revelam as crencgas, em
relagdo ao nascimento de criangas com defici-
éncia, ocasionadas por: entidades metafisicas;
fatores extrinsecos; natureza divina e compor-
tamental; crencas mitoldgicas e culturais; e por
fim conclu que “essas diferentes explicagdes
[sobre a presenga das criangas com deficiéncia
na aldeia] evidenciam as influéncias de outras

culturas na elaboragé@o do conjunto de crencas
dos indigenas” (COELHO, 2011, p. 78).

Coelho e Bruno (2012a) problematizam
0 lugar do sujeito surdo na cultura Guarani
-Kaiowéa na qual a palavra e a fala sdo cons-
tituintes do ser. A palavra é a alma guarani,
defimidora da vida e da morte. Sem poder se
comunicar e se expressar por meio da palavra
e da fala, o sujeito surdo deixa de ser reco-
nhecido como pertencente a comunidade. De
acordo com os relatos dos idosos e professores
entrevistados o nascimento de pessoas que néo
ouvem e nao falam € resultado de mau compor-
tamento/erro/desobediéncia dos pais ou como
castigo atribuido por entidades sagradas. Ou-
tros atribuem o nascimento de pessoas com de-
ficiéncia ao periodo de fome que assolou essas
comunidades (COELHO; BRUNO, 2012a, p.
113).

Em relagdo a representa¢do da defici-
éncia para a cultura Kaiowa-Guarani, Souza
(2011) relata diferentes percepgdes: entre 0s
idosos ha aqueles que negam a existéncia de
deficiéncia entre esses povos no passado; ha
0S que garantem que havia como preveni-la e
tratd-la com uso de remédio indigena, reza e
seguindo regras instituidas pelo grupo, ensina-
mentos hoje abandonados, principalmente, a
vida vivida de forma contraria ao bom ensino e
ao Teko Pord (SOUZA, 2011, p. 116).

Essas pesquisas indicam a necessidade
de um dialogo intercultural para que a pessoa
surda seja visivel na sua diferenca linguistica
e cultural e possa trocar representacfes sobre
a identidade surda e negociar espacos de co-
municacdo e interacdo na familia, na escola e
comunidade.

Lopes (2007) relata sobre a invencdo da
surdez e afirma se tratar de uma “construgio de
um olhar” sobre o individuo que nao ouve ba-
seada em interpretacdes culturais, numa pers-
pectiva antropoldgica. A autora prop8e em seu
livro o olhar sobre a surdez a partir da diferen-
¢a cultural, desloca-se o olhar para os sujeitos

Rev. Teoria e Pratica da Educagao v.17, n. 1, p. 93-106, Janeiro/Abril 2014



100 A formagéao de professores nas escolas indigenas de Dourados/MS para escolariza¢do/inclusdo de alunos surdos

surdos. Alega que “tal diferenca, embora pare-
¢a sutil, marca substancialmente a constituicéo
de uma comumdade especifica e a constitui¢do
de estudos que foram produzindo e inventando
a surdez como um marcador cultural primor-
dial”. (LOPES, 2007, p. 9).

Sutton-Spencer (2006), Lopes e Veiga-
Neto (2010) ressaltam que o “ser surdo” cinge
as experiéncias de o préprio ser, e, a sua rela-
¢do no mundo, vivida coletivamente, é perce-
bida individualmente. Os dois ultimos autores
realizaram analises em relacdo aos marcadores
culturais surdos e reforcaram que fazem parte
das condi¢gles defimdoras dos marcadores: o
espaco, o tempo e a disciplina escolares. Esses
marcadores oriundos de uma visdo antropo-
I6gica da surdez inscrevem-na no campo das
invencdes e das compreensdes (LOPES; VEI-
GA-NETO, 2010, p. 122-123).

Por um lado, este estudo ndo se propde
a “enquadrar” o surdo em uma identidade ou
cultura surda fixa, mas pretende problematizar
as suas relagdes com outras culturas e as mo-
dificagdes continuas dessas identidades. Por
outro lado, Rachel Sutton-Spence (2006) nos
revela a figura do modo de ser surdo:

O “ser surdo” (deafhood) é o processo
por meio do qual a populagdo surda des-
cobre e desenvolve sua identidade surda,
enquanto parte de uma comunidade visual
coletiva. Enquanto a “surdez” (deafness)
€ um estado de ser que é determinado au-
diologicamente e pode ser construido de
maneira fundamentalmente negativa, ‘o
ser surdo’ € um processo ativo de perten-
cer aum grupo cultural linguistico e é, em
Gltima instancia, uma jornada positiva de
descoberta. (SUTTON-SPENCE, 2006, p.
340).

A autora argumenta em seu artigo que a
producao/apresentagdo de imagens positivas
da experiéncia surda contribui para uma iden-
tidade positiva, atribuida ao “ser surdo”. Com
1880, se apresenta uma defini¢do pertinente a

cultura visual e pds-moderna que enfatiza o
sujeito e suas possibilidades, seu processo de
abertura e descoberta.

Nesse sentido, deslocam-se as atencGes
para o contato com as culturas que permeiam o
contexto educacional da crianca indigena surda
e sobre as interferéncias das representacdes de
uma cultura oral para a escolarizacgao/incluséo
dessa crianca na familia, escola e comunidade.

Narrativas dos Professores Indigenas
sobre a Formacdo, Escolarizacdo/Inclusdo de
Criangas Surdas no Espaco Escolar

Os relatos anunciam as possibilidades e
os limites da formacéo de professores para atu-
acdo no AEE e evidenciam os processos de in-
teragdo, comunicacdo e inclusdo/excluséo das
criancas indigenas surdas na escola:

Esses dois alunos surdos que eu tive, fo-
ram os meus primeiros alunos e também
foi 0 meu primeiro ano dando aula. E foi
uma experiéncia assim dificil, porque eu
ndo sabia nada. Nao sabia como traba-
Ihar, ndo sabia nem a lingua de sinais.
N&o sabia nada, nada, nada, entdo como
professora foi dificil, porque a turma era
numerosa entdo eu ndo sabia como me
portar dentro da sala de aula, uma situ-
acdo de constrangimento no inicio. (P,).

Ldgico. Eu senti muita dificuldade, por-
que eu queria estudar esse sinal. Mas,
desse nimero de alunos que esta na minha
sala, tenho dificuldade com ela [surda] e
coma intérprete [...] duas. Ai que eu senti
a dificuldade, mas ai a gente trabalhando
eu peguei também. A gente sentou com a
intérprete e ela me deu orientacgdo e assim
a gente trabalhou o ano todo. (P,).

A minha dificuldade é que eu ndo domino
e ele fica irritado assim [...] Mas, fazendo
outros cursos para aperfeicoar a Lingua
de Sinais, para poder também estar aju-
dando mais ele na sala de aula. Eu vejo
que o que eu sei é limitado, eu queria
aprender mais para poder estar ajudando
mais. Eu ndo quero deixar ele de lado s6
porque ele tem uma deficiéncia [...] E eu
vejo que ele é muito interessado, ele se en-
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volve muito com os trabalhos. Entdo, eu
queria poder estar ajudando mais ele [...]
Porque algumas vezes eu quero me comu-
nicar com ele e ndo consigo. (P,).

Os professores consideram a lingua de
sinais importante no processo de ensino-apren-
dizagem, mas muitos desconhecem essa lin-
gua. P, e P, compartilham da importancia do
professor regente conhecer a Libras, para que
ele proprio ser mais consciente da sua funcéo
de professor e o responsavel direto pela apren-
dizagem do aluno surdo.

Entdo, eu ficava assim: se eu tinha um
aluno surdo, eu tinha que dar um jeito
[...] de aprender, pelo menos, a comuni-
car com eles, 0 basico. Até me sentia mui-
to mal, porque eu ndo sabia nem o0 que,
que [...] uma crianca pedir para ir ao ba-
nheiro, pra beber uma agua. (P,).

Os educadores indigenas compartilham
da aceitagdo do profissional interprete de lin-
gua de sinais em suas salas de aula e esclare-
cem que esta possibilidade contribui tanto para
a inclusédo do aluno surdo no espago escolar
como, também, para a comunicacao professor
-aluno surdo.

P, € usuaria de Libras, ha pouco come-
cou na atividade de interpretacdo da lingua
de sinais. Percebe que relacdo professor-alu-
no surdo pode ser mediada pelo intérprete de
Libras, porém afirma a necessidade da apro-
ximacao entre professor e aluno surdo através
da comunicacdo em lingua de sinais. Assim,
afirma P, “o aluno surdo identificara melhor as
funcbes desempenhadas pelo professor e pelo
intérprete de Libras”.

P, atribui ao intérprete de Libras a pre-
senga e inclusdo do aluno surdo em sala de
aula. Demonstra inseguranga quanto a sua
comunicagdo com o surdo e apresenta desmo-
tivacdo em aprender a lingua de sinais, e por
1ss0 afirma a importancia do interprete em suas
aulas. Observa-se a falta de orientagdo sobre

as fungdes do profissional que esta inserido em
sala de aula.

P, recebeu o aluno surdo em sua sala de
aula ha pouco mais de uma semana e reivindi-
ca orientacdes quanto a Educacdo de Surdos,
pois menciona que, de forma errdnea, o aluno
surdo foi “jogado” em sua sala de aula. O seu
descontentamento € nitido, pois P, relata que
ndo houve um prévio aviso sobre a situacao.
A professora também declara que néo sabe a
Libras e que se utiliza apenas de apontamen-
tos para se comunicar com o aluno surdo, uma
vez que ela nos esclarece que 0 mesmo nao tem
dominio de nenhuma lingua, nem a oral, muito
menos a Libras.

Os professores indigenas apresentam
pouco ou nenhum conhecimento acerca da Li-
bras, utilizam-se de apontamentos e da criagdo
de sinais iconicos para suprir a necessidade mo-
menténea de comunicacgdo, conforme se obser-
vou. Notou-se, também, que esses gestos com
construc@es simbolicas ndo sdo utilizados numa
outra situacéo, pois sdo esquecidos por ambos.

Os achados de Coelho (2011) confirmam
esses mesmos dados da comunicagdo no espa-
¢o escolar: a dificuldade dos professores em
se comunicar com os alunos indigenas surdos,
devido a falta de conhecimento sobre a lingua
gesto-visual ou por falta de formagio especifi-
ca. O que se observa é uma comunicagdo limi-
tada pela diferenga linguistica.

Para os professores entrevistados, a figura
do professor intérprete de Libras facilita as acdes
em sala de aula e possibilita o elo entre professor
e aluno surdo. Os professores P, e P, alegam que
esse profissional € o responsavel pela inclusdo
do aluno surdo na escola e também relatam que
desconhecem a lingua de sinais e ndo receberam
com antecedéncia orientacOes sobre a presenca
do aluno surdo em sala de aula.

Primeiro: nés fomos capacitados assim
na faculdade e ai nos tinhamos alguns
cursos com algumas horas la [...] Mas
eu quando fiquei sabendo que tinha o
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aluno [surdo] na minha sala eu fiquei
insegura. Insegura, porque eu tenho 20
anos de profissdo e nunca tinha mexido
com uma crianga assim [...] Faz uns dois
anos atras eu trabalhei com [cita uma
aluna com Deficiéncia Intelectual], mas
ela ouvia e ela se comunicava. Com o
surdo é um pouco diferente, porque ele
ndo ouve e ndo fala e eu fiquei preocupa-
da de como iria ser o meu atendimento,
de como eu poderia melhorar, como eu
poderia estar ajudando melhor ele [sur-
do]. E ai quando ele chegou primeiro, eu
fiquei sem o intérprete para me ajudar
[...] Ai demorou um pouco para chegar
[intérprete de Libras] e ai conversei bas-
tante com a [professora da SRM] porque
eu precisava de intérprete (P,).

Entdo, eu aceitei na mesma hora, porque
eu estou ali para aceitar, ndo importa, por-
que eu ja estava trabalhando com os alu-
nos que ja estavam aqui, inclusive estava
vindo um [paraplégico] que era para vir
também, também cedo. E eu ndo entendi
por gque ndo jogaram nas outras primeiras
séries. Foram jogando pra mim! Eu nédo
entendi por que agora! [risos]. (P,).

Eu n&o sei. Foi pouco tempo com ele,
pouco porque [...] ou os coordenadores
que estdo a frente da escola nédo sabiam
lidar dar com ele mesmo, ai acabaram
jogando pra mim e como eu falo a lin-
gua [Guarani]. E outro também que me
deixou bastante assim com varios pontos
de interrogagdo na minha cabega: por
que se tém trés primeiros anos a tarde
tem que jogar logo na minha sala, sendo
que eu ja tenho os 32 alunos. [...] Com os
outros professores, eles tém mais pouco
aluno a tarde. Isso eu ndo entendi, sem
comentar nada ja foram jogando direto
na minha sala. Dizer ele é surdo é seu
aluno vocé vai lidar com ele, ja jogou la
pramim. (P,).

Vieira-Machado (2010, p. 178) confirma
esses relatos a partir da narrativa dos proprios
surdos e pondera que “as escolas de ouvintes
nédo estdo preparadas para esse Nnovo momento,
nem os professores. Por isso, faz-se necessario
pensar em formacdo e trabalho colaborativo”.

Ao analisar as falas dos educadores,
aparentemente as orientagdes prévias para a
recepcao e acolhimento do aluno surdo até o
momento ndo estdo sendo realizadas pelos ges-
tores educacionais. Supde-se que o professor
intérprete de Libras também ndo € apresentado
aos professores indigenas, ndo ha informac6es
precedentes sobre a atuacdo e responsabilida-
des inerentes a fungdo desse profissional junto
ao aluno surdo.

Os professores indigenas afirmam que a
presenga do profissional intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) supre a falta de di-
alogo entre o professor e o aluno surdo. Entre-
tanto, o professor P, argumenta sobre a neces-
sidade de aprender a Libras para se aproximar
do aluno surdo.

Entdo, eu senti certa dificuldade porque
o professor ele tem que entender pri-
meiro, tem que estudar essa Lingua de
Sinais, para poder dominar ai como um
intérprete. Eu acho que o professor tem
que entender para elaborar material e en-
tender também a Lingua de Sinais, saber
conversar também para ter entendimento
melhor (P,).

P, procurou, logo no comego, algumas
orientacBes com o professor intérprete de Li-
bras, que o acompanharia durante todo o ano
letivo. Matriculou-se em um curso de Libras, a
fim de suprir a necessidade comunicativa ine-
rente ao processo ensino-aprendizagem do alu-
no surdo, de modo a colocar-se como respon-
savel direta pela aprendizagem tanto do aluno
surdo quanto dos ouvintes.

Eu me sinto bem e acredito que quando
vocé tem um aluno surdo todo dia vocé
trabalha com a diferenca. Todo dia vocé
tem que elaborar uma atividade que va
ter significado na aprendizagem do alu-
no surdo, assim como dos outros alunos.
Criando um ambiente, onde todos estéo
aprendendo igualmente, um ambiente que
vocé utiliza dos materiais, dos recursos
para oferecer uma condigdo de apren-
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dizagem para o aluno surdo indigena.
Como professora indigena eu acredito
assim [...] Quando eu aceitei ficar com
esses alunos, se eu aceitei, eu deveria mu-
dar muitas coisas e eu estava pronta para
essas mudancas. Entéo, foi um trabalho,
no inicio [...] bem [...] dificil! Nao foi fa-
cil! Porque as atividades vocé tinha que
sentar e pensar nao s6 no aluno ouvinte,
mas no aluno surdo. Como ele deveria
aprender, qual era a melhor forma e o jei-
to que eu deveria passar. (P,).

Quanto a comunicacao e escolarizacao,
uma das professoras menciona, durante a en-
trevista, a reacdo da familia de criangas surdas:

Porque o pai dele ndo queria colocar na
escola. O pai dele ndo aceita ele apren-
der a lingua de sinais e o pai dele, pra-
ticamente assim como vocé tava falando,
que ele ndo aceita ter trés filhos que ndo
fala. (FP,).

Este foi o Unico relato registrado de um
pai que tem trés criancas surdas, uma em fase
escolar, que ndo aceita a lingua de sinais na
educag¢do de seus filhos. Todavia, o pai de-
monstrou visivelmente, ao longo desta pes-
quisa e durante as visitas, certo contentamento
diante da possivel contribui¢cdo do estudo na
parceria escola-familia para o processo de in-
clusdo.

Para compreenséo dessas diferencas cul-
turais e linguisticas, Clifford Geertz assume
conceito de cultura como “teias” que incorpo-
ram e se modificam de acordo com as necessi-
dades locais ou dos préprios individuos. Para
0 autor, “[...] a analise da cultura ndo deve ser
realizada como uma ciéncia experimental, em
busca de leis, mas como uma ciéncia interpre-
tativa, a procura do significado” (GEERTZ,
2008, p. 4).

Essa forma de perceber a cultura e a
construgdo de significados quer seja dos pais
ou de professores, ajuda-nos a interpretar as re-
presentacdes, as preocupacdes e 0s sentimen-

tos diante de uma forma de comunicacdo néo
usual para as comunidades pesquisadas.

Quanto ao processo de inclusdo escolar,
observa-se em relatos ja apresentados que 0s
pais e os professores indigenas sdo favoraveis;
ja a opinido da P, revela: “sinto 0 mesmo ca-
rinho como se fosse um filho, porém, uma es-
cola especializada pode Ihe proporcionar um
melhor desenvolvimento”.

Observa-se no relato do P3 certa ambi-
guidade: a0 mesmo tempo em que se aproxi-
ma e acolhe o aluno, distancia-se do mesmo,
talvez a angustia pela auséncia da comuni-
cacao oral, leve-a crer que a Escola Especial
seja 0 melhor espaco para o sujeito surdo.
Carlos Skliar (2003, p. 41) sobre a diferenca
linguistica nos ajuda a refletir “[...] o caso ¢
que a alteridade comeca a faltar e que é impe-
riosamente necessario produzir o outro como
diferenca a falta de poder viver a alteridade
como destino”. As alteridades e a construgéo
de identidades s@o campos que se articulam
entre tensdes e negociagoes.

Ao analisar as informacdes prestadas pe-
los professores indigenas acerca da presenca
da crianca indigena surda no espaco escolar,
recorrem-se as questdes da educacao bilingue,
para que se possa pensar em uma educacao que
contemple as especificidades evidenciadas nas
linguas e culturas bem como para a formacéo
dos professores.

Nesse sentido, Melia (1979) aponta que
a educacao bilingue voltada para a comunidade
indigena é marcada pela realidade da diglossia,
entretanto, o autor indica quais séo as condi-
coes que favorecem tal aplicabilidade:

O bilinguismo pode dar-se em um in-
dividuo, cujas condicbes culturais e so-
cio-econdmicas se correspondam perfei-
tamente nas duas sociedades e nas duas
culturas, onde ele fala as duas linguas
[...] Pensar que 0 modelo é aplicavel aos
individuos de uma comunidade indigena,
ndo s6 tomados individualmente, mas
também em grupo, é desconhecer a re-
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alidade sécio-linguistica na qual o indio
se desenvolve e vai se desenvolver. (ME-
LIA, 1979, p. 87).

Essas ponderacbes do autor sdo es-
senciais para pensarmos como pode se dar o
processo do bilinguismo na cultura do indige-
na surdo. O autor enfatiza que uma educagéo
bilingue que atenda as especificidades do in-
dio, deve-se respaldar no ensino de uma nova
lingua, sem detrimento doutra, através do “pa-
ralelismo” propiciado pela relativa separagéo
de areas. Assim,

[...] a area dos chamados estudos sociais,
nos quais entrariam a mitologia, a organi-
zacdo social, a historia do povo indigena,
a que deveria entrar na alfabetizacéo ini-
cial e continuar com pelo menos 0s mes-
mos tempos e intensidade em todo o de-
senvolvimento do ensino bilingue. A area
dos ensinos técnicos poderia se desenvol-
ver preferentemente na lingua nacional.
(MELIA, 1979, p. 89).

Goldfeld (2002) aborda a discussao so-
bre o bilinguismo e o biculturalismo de modo
que os dois nem sempre se manifestam em um
mesmo individuo. A autora apresenta alguns
exemplos que 1lustram tal afirmag¢do. Uma pes-
soa que ndo aprendeu a lingua materna de seus
avos, mas tenha convivido e internalizado os
aspectos culturais da comunidade que utiliza
essa lingua é considerada bicultural. Enquan-
to, 0 contrario, aprende-se a lingua, mas néo se
tem contato com o contexto cultural é conside-
rada bilingue e ndo bicultural.

No espaco escolar, a discussao sobre as
diferencas culturais e linguisticas devem ser
vistas como “intersticio social” ou um “entre
-lugar” (BHABHA, 1998), entendido como
espaco de didlogo, com permanentes negocia-
cOes nos locais e entre as fronteiras culturais.
A relagio escola e pessoa surda configuram-se
como um intersticio social, que busca identifi-
car meios comunicativos e interativos desen-

volvidos entre eles que possibilitem a crianca
surda interagir no contexto escolar.

Nessas escolas que atendem as crian-
cas indigenas surdas, os professores indigenas
transparecem a preocupagdo e a inseguran-
ca em lidar com a crianga surda. Entretanto,
apresentam clareza em relagdo a expansao das
matriculas de criangas indigenas com deficién-
cia naescola e alegam que a presenca de outro
profissional, no caso a figura do professor in-
térprete de Libras colabora com o trabalho em
sala de aula.

Essa inseguranca pode ser decorrente de
varios fatores, desde a insipiente formacao para
0 AEE, a busca por formas alternativas para a
comunicacdo com a pessoa surda até mesmo
fatores de identifica¢do cultural como sugere:
“[...] a diferenca cultural é o ‘processo da enun-
ciacdo’ da cultura como ‘conhecivel’, legitimo,
adequado a construgdo de sistemas de identifi-
cagdo cultura” (BHABHA, 1998, p. 63). Tra-
ta-se de hibridismo como concebe o autor - um
processo de negociacdo e traducao cultural.

CONSIDERACOES FINAIS

As préticas discursivas sobre a formagéo
de professores para 0 AEE e a escolarizagédo/
incluséo de surdos na escola diferenciada in-
digena problematizam como as identidades
surdas e indigenas se constituem num contexto
politico, linguistico e sociocultural da contem-
poraneidade.

Os resultados indicam que as préticas de
comunicacdo vém se estabelecendo de modo
incipiente: os gestos, as senhas e 0S poucos
sinais de Libras aprendidos na escolarizacéo
de surdos na escola ndo favorecem a formacéo
das identidades surdas e indigenas. Para tanto,
ha necessidade de ampliacdo das formas de in-
teragdo e comunicacéo para o desenvolvimento
linguistico, aquisicdo de conhecimentos e par-
ticipacéo sociocultural nos contextos familiar,
escolar e comunitério.
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As narrativas das professoras e as obser-
vag¢des em sala, permitiram identificar as facili-
dades e dificuldades quanto as formas de comu-
nicacdo, escolarizagdo e inclusdo das criancas
surdas: como facilidade destaca-se a presenca
do intérprete de Libras na escola; os professores
apontaram como dificuldade a falta de formagio
especifica para o atendimento do aluno surdo
quanto a comunicacdo e ao processo de aprendi-
zagem para desenvolvimento linguistico, acadé-
mico e social; outras dificuldades apontadas sdo
a permanéncia desses alunos em periodo inte-
gral na escola para a frequéncia no AEE e a falta
de transporte para uma das escolas.

De forma geral, os relatos dos professo-
res apontam para a falta de articulagdo entre a
Educacdo Especial e a Educacédo Escolar Indi-
gena e a auséncia de orientacdo aos professores
das SRMs e das salas regulares. Os professores
afirmam, ainda, que a presenga do profissional
intérprete de Libras supre a falta de dialogo en-
tre o professor indigena e o aluno surdo.

Por fim, o estudo evidencia que as identi-
dades surdas indigenas se constituem num con-
texto politico, linguistico e sociocultural, o que
torna necessario, além da presenca do intérpre-
te de lingua de sinais, o estabelecimento do di-
alogo intercultural quanto aos conhecimentos
especificos acerca das necessidades educacio-
nais especiais da pessoa surda e sobre a educa-
cao bilingue. Esses sdo territorios de diferencas
que precisam de permanentes traducdes.
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