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O livro “Do movimento l6gico e historico a organizacao do ensino: o percurso dos conceitos
algébricos” revela um modo de organizacdo do ensino de algebra que busca a superacdo da
fragmentacdo do processo de aprendizagem dos conceitos algébricos a partir do movimento l6gico-
histérico desses conteldos. Sendo assim, os autores desse estudo, Maria do Carmo de Sousa, Maria
Lucia Panossian e Wellington Lima Cedro, levantam uma discussédo sobre o papel que a matematica
desempenha na formacdo dos sujeitos. Diante disso, nessa obra hd uma defesa do ensino que
promove a apropriacdo da esséncia dos conceitos matematicos tendo em vista o desenvolvimento do
individuo e o seu processo de humanizacdo. Para alcancar tal objetivo os autores propem como
desafio a ressignificacdo do ensino de algebra e os elementos para supera-lo sdo referenciados nas
reflexGes realizadas no decorrer dos cinco capitulos que apresentamos a seguir.

O Capitulo 1, intitulado “Concepcbes de algebra e de seu ensino: um panorama”,
apresenta uma reflexdo sobre essas concepcdes no ensino dos conceitos algébricos. Sousa,
Panossian e Cedro (2014) iniciam essa discussao apresentando um panorama das concepcoes de
algebra dos professores e a sua influéncia no processo de ensino-aprendizagem desses conceitos
matematicos. Esse estudo foi realizado com base nas pesquisas sistematizadas por Usiskin
(1988[1998]) e Fiorentini, Miorim e Miguel (1993). Em relacdo aos estudos de Usiskin
(1988[1998]), os autores citam quatro concep¢des de algebra categorizadas a partir da importancia
atribuida as variaveis, sdo elas: aritmética generalizada, resolucdo de certos tipos de problemas,
estudo de relacdo entre grandezas e estudo das estruturas. J& em relagdo a pesquisa de Fiorentini,
Miorim e Miguel (1993), as discussdes estdo voltadas para os aspectos da algebra como linguagem,
com isso, 0s autores classificam esse ramo do conhecimento matematico nas seguintes concepgdes:
processoldgica; linguistico-estilistica; linguistico-sintatica-semantica e linguistico-postulacional.

Nesse contexto, Sousa, Panossian e Cedro (2014) pontuam que, para a algebra, os processos
de pensamento, generalizacdo, abstracdo e formacdo dos conceitos algébricos sdo fundamentais
tanto quanto a sua representacao simbdlica. Isso significa que a apropriacdo dos significados dos
simbolicos algébricos pressupde a formacao de estruturas de generalizacdo atreladas ao pensamento
tedrico algébrico. Porém, ao apresentar a influéncia dessas concepgdes no ensino de algebra, 0s
referidos autores destacam que atualmente nas escolas hd uma primazia das tendéncias que
valorizam o aspecto sintatico da algebra, ou seja, basta o aluno aplicar determinados simbolos
algébricos na resolucdo de problemas sem compreender o seu significado. Além dessa concepcao,
0s autores encontram nas escolas um modo de ensinar a algebra que, ao contrario do que foi citado,
prioriza 0 seu aspecto semantico e conceitual, isto é, considera que na aprendizagem dos conceitos
algébricos € mais relevante o educando dominar o significado desses simbolos. Diante desse
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panorama, Sousa, Panossian e Cedro (2014) encerram esse capitulo defendendo a ideia que para
contrapor-se ao ensino que prioriza apenas o formalismo dos conceitos algébricos e a sua aplicacao
na realidade objetiva é necessario partir do movimento l6gico e histdrico desses conceitos.

Para refletir sobre o atual modo de organizacdo do ensino de algebra, o Capitulo 2 apresenta
uma questdo sobre “Qual o problema com o ensino da algebra?”. Diante desse questionamento,
Sousa, Panossian e Cedro (2014) apontam uma critica em relagdo a alguns exercicios utilizados no
ensino dos conceitos algébricos, principalmente, aqueles que focam no preenchimento de
sequéncias numeéricas em tabelas. Nesses casos, acredita-se que se o0s alunos sdo capazes de
representar aritmeticamente a relacdo entre dois conjuntos eles terdo condicdes de registrar essa
relacdo simbolicamente. Para os autores em estudo, situagcdes que propdem apenas o “complete a
sequéncia” indicam de modo implicito a existéncia de uma regularidade que ndo possibilita ao
estudante a formacdo do conceito algébrico. Desse modo, a generalizacdo ocorre a partir dos casos
particulares obtidos na andlise das relacGes aritméticas. Esse modo de ensinar os conceitos
algébricos possibilita 0 desenvolvimento do pensamento empirico, pois ha uma valorizacdo dos
aspectos perceptiveis do pensamento algébrico: as letras. Para muitos estudantes, a aprendizagem
da algebra acaba significando a troca de nimeros por letras. No entanto, Sousa, Panossian e Cedro
(2014) defendem, nesse capitulo, que a organizacéo do ensino dos conceitos algébricos em direcdo
a formacdo do pensamento tedrico pressupfe a compreensdo dos nexos internos e externos desses
conceitos, considerando o movimento légico e histérico de desenvolvimento desse ramo do
conhecimento matematico. Para 0s autores, esse processo envolve o movimento de ascensdo do
abstrato ao concreto.

Dando sequéncia a essa discussdo, no Capitulo 3 “O movimento légico-histérico dos
conceitos algébricos: questdes filoséficas e epistemoldgicas™”, Sousa, Panossian e Cedro (2014)
compreendem esse movimento l6gico-histérico como um instrumento para superar a fragmentacgéo
do pensamento algébrico. Nesse contexto, para os autores, o aspecto l6gico-historico da vida
envolve a compreensdo sobre a relagdo de imutabilidade e mutabilidade entre as coisas, 0 carater
relativo que ha entre o pensamento humano e a realidade da vida e entender que tanto o légico
como o histérico estdo inseridos na seguinte lei universal: 0 movimento. Sendo assim, a realidade
deve ser compreendida com base nos conceitos de interdependéncia que expressam as relacdes
entre 0s objetos e fendmenos; de fluéncia que estdo relacionados a capacidade constante de
transformacdo dos mesmos. Isso significa que os conceitos algébricos estdo inseridos em uma
realidade que esta em constante movimento, com isso, a redugdo do ensino desses conceitos a
exercicios como “Complete a sequéncia” ndo possibilita a compreensdo da totalidade desses
conhecimentos pelos estudantes. Nesse contexto, os autores afirmam que a totalidade dos
fendmenos estd na confluéncia entre o l6gico-historico, pois esses elementos sdo capazes de
conectar o singular a totalidade, 0s nexos internos aos nexos externos dos conceitos, 0 pensamento
tedrico ao pensamento empirico-discursivo. Com base nessa discussdo, eles definem 0s nexos
internos de Kopnin (1961[1978]) e Davydov (1972[1982]) como nexos conceituais ou nexos
internos do conceito. Esses nexos fundamentam os conceitos algébricos contemplando a l6gica, a
historia, as abstracdes e as elaboragdes do pensamento humano no decorrer do desenvolvimento
historico.

Ao considerar esses pressupostos, 0s autores apresentam uma analise sobre 0S nexos
conceituais dos conceitos algébricos a partir do seu movimento l6gico e histérico de
desenvolvimento. Esses nexos que constituem o movimento do pensamento algébrico sdo o0s
conceitos de: fluéncia, nimero, variavel e campo de variacdo. De modo geral, esse capitulo abarca
questdes relacionadas a compreensdo do movimento ldgico e histérico dos conceitos algébricos, a
formacdo dos nexos conceituais e ao impacto desse modo de conceber o ensino de algebra nos
programas curriculares e na atuagdo dos professores.
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A partir dessa analise, no Capitulo 4 “O logico-histérico nas atividades de ensino”. os
autores convidam os leitores a refletir sobre algumas atividades orientadoras de ensino,
considerando o movimento l6gico-historico dos conceitos algébricos e as consequéncias
psicoldgicas na aprendizagem dos estudantes. Ao apresentar esses exemplos, Sousa, Panossian e
Cedro (2014) afirmam que ao ndo considerar o aspecto ldgico-histérico dos conceitos algébricos
corre-se o risco de reduzir o ensino de algebra a aprendizagem dos seus simbolos na forma mais
elaborada, dando énfase a uma concepgdo de algebra como o célculo com letras. Em busca de
superar esse modo de ensinar esses conceitos, 0s autores apresentam algumas situagdes-problema a
partir de histdrias virtuais e jogos. Essas situacdes desencadeadoras de aprendizagem sado elaboradas
com o objetivo de promover a aprendizagem dos conceitos algébricos por meio de seus nexos
conceituais. Sendo assim, essas tarefas de estudo ndo iniciam com o registro simbélico da algebra,
mas, de modo orientado, alcancam esse registro, possibilitando a compreenséo dos significados dos
simbolos utilizados. Diante disso, 0 ponto de partida e o foco principal dessas situacdes-problema
sdo o0s conceitos de: fluéncia, campo de variacdo, relacdes entre grandezas e variavel.

Como sintese desse estudo, Sousa, Panossian e Cedro (2014) encerram com o Capitulo 5,
denominado “Dando movimento ao ensino de algebra na educacdo basica: consideracées
finais”. Nesse momento, h4 uma defesa do ensino de &lgebra que promove a superacdo da
fragmentag@o dos conhecimentos. Para tanto, os autores propéem que o homem tenha consciéncia
do seu pensamento fragmentado para supera-lo. A compreensdo da totalidade dos conceitos
algébricos é um instrumento no processo de humanizagdo dos sujeitos. O alicerce para trilhar esse
caminho esta no movimento légico e histérico dos conhecimentos cientificos.

A relevancia desse trabalho estd no fato de apresentar aos professores um modo de
organizacdo do ensino dos conceitos algébricos que promove a aprendizagem da totalidade que
compde esses contelidos matematicos, isto é, ultrapassa os limites da percepg¢do das caracteristicas
externas, visiveis e palpéveis. Desse modo, fica evidente que o potencial dessa obra est4 na defesa
de um ensino que valoriza, sobretudo, a apropriacdo dos conceitos algébricos como instrumento do
pensamento tedrico na analise das maltiplas determinacdes que envolvem a realidade objetiva. As
reflexdes realizadas nesse estudo apontam principios para a organizacdo do ensino de algebra, bem
como para 0s demais conhecimentos matematicos. Ao abordar o ensino de algebra com énfase em
seus aspectos légicos e historicos, essa obra apresenta-nos um caminho na superacdo da
fragmentacdo do conhecimento. Em sintese, € uma proposta que visa a promocao do processo de
ensino e aprendizagem tendo em vista a humanizagédo dos sujeitos. Aos que almejam uma educacao
matematica para além dos processos de memorizacdo de procedimentos, de regras operacionais e de
férmulas, esse estudo apresenta-nos grandes contribuicdes.
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