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Resumo: Para compreender a Educacdo em Tempo Integral vinculada a uma pratica pedagdgica que vise a
formagdo do ser humano em todos os seus aspectos (fisicos, éticos, intelectuais e afetivos), por isso € preciso
entender as concepgdes educacionais no seu campo epistemolodgico, historico e cultural e a efetivagdo das
politicas publicas. Diante dessa afirmacao, destacamos o seguinte problema de pesquisa: como sao tecidas as
praticas pedagogicas e as politicas publicas em uma perspectiva de Educagdo em Tempo Integral no contexto
educativo de Caxias- MA?, Especificamos como objetivo: analisar as implicagdes das praticas pedagogicas a
partir das politicas publicas de Educagdo em Tempo Integral no processo de escolarizagdo. No percurso
metodologico desta pesquisa de carater qualitativo, primamos como instrumento entrevistas narrativas e
observagdes com trés sujeitos que fazem parte de uma escola municipal do ensino fundamental de Caxias-
MA. Para a discussdo tedrica, fundamentamo-nos em autores como: Carneiro (2010); Yus (2009), Cavaliere
(2007), Giroux (1997); Néovoa (1992); Tozetto (2010), entre outros. De acordo com os resultados desta
pesquisa, as diretrizes curriculares da Educagdo em Tempo Integral ndo estdo consolidadas, a escola
pesquisada nao dispde de estrutura fisica adequada para o desenvolvimento das atividades do Programa Mais
Educagdo, bem como ndo sdo pautadas em uma ementa pré-estabelecida entre os monitores desse programa.
Logo, sugerimos que sejam superados os desafios da falta de implementagdo de politicas publicas mais
efetivas voltadas para a Educagdo em Tempo Integral para que possam formar estudantes criticos, reflexivos e
autonomos; dimensdes essas fundamentais para uma boa atuag@o na sociedade contemporanea.

Palavras Chaves: Educagdo em Tempo Integral. Politicas Publicas. Pratica Pedagbgica.

Abstract: To understand the Education Full Time linked to a pedagogical practice that aims at the formation
of human beings in all its aspects (physical, ethical, intellectual and emotional), so you need to understand the
educational concepts in their epistemological field, historical and cultural and the effectiveness of public
policies. Given this statement, we highlight the following research problem: how are woven pedagogical
practices and public policies in the perspective of Education Full-time in an educational context of Caxias-
MA?, We specify the objective: to analyze the implications of teaching practices from public policy
Education Full-Time in the schooling process. The methodological course of this qualitative research, excel as
a tool narrative interviews and observations with three subjects that are part of a public school elementary
school de Caxias-MA. For theoretical discussion, We base ourselves on authors such as: Sheep (2010); Yus
(2009) Cavaliere (2007), Giroux (1997); Novoa (1992); Tozetto (2010), among others. According to the
results of this research, the curriculum guidelines of Education Full-time are not consolidated, the school
researched lacks adequate physical framework for the development of activities of the More Education
Program and are not guided in a pre-established menu between displays this program. Therefore, we suggest
that the challenges of lack of implementation of more effective public policies for Education Full-time so that
they can form critical, reflective and independent students are overcome; these fundamental dimensions for a
good performance in contemporary society.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como perspectiva a
analise das politicas publicas direcionadas para a
Educacdo em Tempo Integral, tendo em vista, a
pratica pedagogica de professores de uma escola
do Ensino Fundamental de Caxias-MA, situada
num contexto educacional marcado pela exclusao
social, destacada pela: distorcdo série-idade,
evasdo e repeténcia. A investigagdo tem como
parametro a reflexdo nos campos teodricos sobre
Educacdo em Tempo Integral e a constitui¢ao das
politicas publicas no processo de ensino e
aprendizagem, em que trataremos de iniciativas
presentes no Programa Mais Educacdo, a partir
dos documentos oficiais sobre as implicagdes e
concepgdes desse programa na construcdo de
saberes, com o intuito de entendermos como a
pratica pedagogica se configura nesse ambito.

As reflexdes deste estudo foram se
constituindo em diferentes momentos e espagos de
nossa trajetoria profissional e académica, desde a
graduacdo em Pedagogia, pds-graduacdo na area
da Educacio e a realizag¢do do curso de mestrado e
ou doutorado em Educagdo. Esse processo de
formagdo continuada que foi trilhado pelos
autores permitiu a ressignificacdo dos saberes a
luz de uma pratica pedagdgica que perpassa:

[...] por uma autonomia do professor na
acdo docente que ndo pode ser limitada a
ensinar 0 que prescreve O programa
curricular, pois sdo os atos e as agdes, as
reagdes ao ensinar que exigem atitudes
imediatas e necessitam a mobilizagdo de
um vasto conhecimento, de iniciativa, de
criatividade de decisdo ¢ de escolha.
(TOZETTO, 2010, p.08)

Ao concordarmos com o relato de Tozetto
(2010), a concepgdo de docéncia se articula com
os saberes construidos nas vivéncias do trabalho
docente e na formacdo ao longo da vida, isto é, na
formacdo continuada interligada com a teoria e
pratica em um percurso pedagdgico que se
desempenha no cotidiano da vida diaria e
educacional.

A temadtica em pauta, reflexo da conjuntura
politica e social do pais, ressoa no cenario do
Estado do Maranhdo, mais precisamente no
municipio de Caxias, cujo contexto despertou o
interesse de realizarmos esta pesquisa, para

contribuir na melhoria das praticas pedagogicas
articuladas as Politicas Publicas, sobretudo no
Programa Mais Educagdo, uma vez que sdo
utilizadas no meio educacional e desenvolvidas
em sala de aula.

Diante dessa conjuntura, € necessario
analisar como as praticas pedagdgicas das escolas
municipais do Ensino Fundamental em Caxias -
MA, a partir do Programa Mais Educagdo, vem
sendo realizadas no municipio. Desse modo, este
trabalho originou-se das nossas vivéncias como
professores/pesquisadores com alunos, pais,
professores e gestores das escolas do municipio
no desempenho de nossas fungoes.

Considerando o exposto, elaboramos a
seguinte problema de pesquisa: como sdo tecidas
as praticas pedagogicas e as politicas publicas em
uma perspectiva de Educa¢do em Tempo Integral
no contexto educativo de Caxias- MA? A fim de
responder a questdo em pauta, elaboramos o
seguinte objetivo: analisar as implicagdes das
praticas pedagogicas a partir das politicas publicas
de Educag¢do em Tempo Integral no processo de
escolarizacdo.

Neste sentido, compreendemos que o
estudo em evidéncia, ao visualizar os temas
pratica pedagogica e politicas publicas na
Educagdo em Tempo Integral, bem como a
contribuicdo do Programa Mais Educagdo, podera
colaborar na reflexdo e aprofundamento do fazer
pedagogico dos profissionais que atuam nas
escolas municipais de Caxias-MA e para melhoria
do processo de ensino e aprendizagem.

PROGRAMA MAIS EDUCACAO: UMA
POLITICA DIRECIONADA A UMA
PRATICA DE EDUCACAO EM TEMPO
INTEGRAL

Como uma politica publica, o Mais
Educagdo tem provocado alteracdes no cotidiano
das escolas que fizeram adesdo a Educacdo de
Tempo Integral. Profissionais dessas escolas
anseiam por medidas assertivas, que contribuam
para transformar a sociedade, ainda que de modo
pontual, sem perder de vista as mudangas em
curso no contexto contemporaneo. A iniciativa da
jornada ampliada fez a escola rever a sua estrutura
organizacional e adotar critérios’ para a

4 . -
Privilegiar a adesdo de escolas contempladas com

PDDE/Integral nos anos de 2008, 2009, 2010, 2011 e
2012; escolas estaduais, municipais e/ou distritais que
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implanta¢do do Programa em 2010, no municipio
de Caxias - MA.

O Programa Mais Educagdo, como politica
publica foi criado pelo Governo Federal em 2007,
o qual ¢ regulado pela Portaria Normativa
Interministerial n. 17, a partir do decreto n. 7.083,
de 20 de janeiro de 2010, tendo em vista a
ampliacdo da jornada escolar ¢ a organizagdo
curricular. O programa ¢ baseado na concepgao de
uma Educacao Integral que preconiza os conceitos
do educador americano John Dewey, e no Brasil,
comunga dos ideais de Anisio Teixeira e Darcy
Ribeiro. Sendo assim, o programa contempla a
potencializacdo da escola regular, instituindo
horarios inversos ao das aulas para reforcar as
aprendizagens. Segundo o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
- INEP, em 2013, 49,6 mil escolas em todo o
Brasil participavam do Programa.

As experiéncias de escolas de Educacdo em
Tempo Integral no Brasil iniciaram em 1950, a
partir das Escolas Parque concebidas por Anisio
Teixeira. Em 1960, surgiram os Ginasios
Vocacionais de Sao Paulo e os Centros Integrados
de Educacao Publica (CIEPs), no Rio de Janeiro,
nas gestdoes do governador Leonel Brizola
(1983/1986 e 1991/1994)°. Essas experiéncias
foram nomeadas como insuficientes, pois eram
muito caras para os cofres publicos, afinal,
tratava-se de programa de educagdo destinado as
camadas populares que teriam uma jornada
escolar ampliada.

O Programa Mais Educagéo, por meio de
acoes socioeducativas, objetiva atender criangas,
adolescentes e jovens, de acordo com os interesses
de cada regido, para que esses sujeitos possam ser
retirados das  graves  consequéncias ¢
desequilibrios que o universo social abriga, como:
drogas, prostitui¢do, violéncias e outros fatores

foram contempladas com o PDE/Escola e que
possuam o IDEB abaixo ou igual a 3,5 nos anos
iniciais e/ou finais, IDEB anos iniciais 4.6 ¢ IDEB
anos finais 3.9, totalizando 23.833 novas escolas;
escolas localizadas em todos os municipios do pais;
escolas com indices igual ou superior a 50% de
estudantes participantes do Programa Bolsa Familia
(BRASIL, 2013, p. 21). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?
option=comdocman&view=download &alias=14458-
manual-mais-educacao-2013-final-171013-2-
pdf&category slug=outubro-2013-pdf&Item
1d30192. Acesso em 13 de junho de 2014.

MOLL, J.; et al. Caminhos da Educacgio Integral
no Brasil: direito a outros tempos e espacos
educativos. Porto Alegre: Penso, 2012.

deturpantes da condicdo humana. As agdes
socioeducativas do Mais Educagdo sao:

[...] sua implementacdo no contra turno
escolar associa as atividades relacionadas
a educagdo, artes, cultura, esporte, lazer,
entre outras. Sua implementagdo se da de
forma complementar as  atividades
escolares [...]. As agdes socioeducativas
conjugam educacdo e protecdo social,
tendo em vista o desenvolvimento integral
do aluno e a protecdo integral. (SILVA;
SILVA, 2012, apud PINHEIRO 2009, p.
12)

Até a finalizacdo da pesquisa, o Programa
Mais Educagdo enfatizava a qualidade do ensino
como centralidade para minimizar os riscos
sociais que afetam criangas e adolescentes que
estdo fora da escola. Para isso, especificava as
seguintes orientagdes como acgoes
socioeducativas:

1. Contemplar a ampliagdo do tempo e do
espago educativo de suas redes e escolas,
pautada pela nocdo de formacéo integral e
emancipadora; 2. promover a articulagio,
em ambito local, entre as diversas politicas
publicas que compdem o Programa e
outras que atendam as mesmas
finalidades; 3. integrar as atividades ao
projeto politico-pedagdgico das redes de
ensino e escolas participantes; 4.
promover, em parceria com os Ministérios
¢ Secretarias Federais participantes, a
capacitacdo de gestores locais; 5.
contribuir para a formagdo e o
protagonismo de criangas, adolescentes e
jovens; 6. fomentar a participagdo das
familias e comunidades nas atividades
desenvolvidas, bem como, da sociedade
civil, de organizagdes ndo governamentais
e esfera privada; 7. fomentar a geracdo de
conhecimentos e tecnologias sociais,
inclusive por meio de parceria com
universidades, centros de estudos e
pesquisas, dentre outros; 8. desenvolver
metodologias de planejamento das agdes,
que permitam a focalizacdo da agdo do
Poder Publico em territorios mais
vulneraveis; e 9. estimular a cooperagdo
entre Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios (BRASIL, 2013, p. 05).

Como principio normativo, o Programa
Mais  Educacdo idealiza uma  educagdo
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emancipatoria, com a participagdo de varios
orgdos institucionais e da comunidade, tendo
como objetivo atender prioritariamente as "[...]
escolas de baixo IDEB, situadas em -capitais,
regides metropolitanas e grandes cidades em
territérios  marcados  por  situagdes  de
vulnerabilidade  social, que requerem a
convergéncia de politicas publicas e educacionais”
(BRASIL, 2007, p. 08).

Conforme informacdes fornecidas pela
Secretaria Municipal de Educagao (SEMEDUC-
MA) do municipio de Caxias, a adesdo ao
Programa Mais Educagdo foi pelo interesse de
qualificar as praticas pedagogicas, no que se
refere as atividades de ensinar e de aprender em
sala de aula. Essa parceria com a Prefeitura de
Caxias incluiu a participagdo da Secretaria
Municipal de Cultura, que em 2010, implantou o
programa em 32 escolas para atender cerca de
nove mil estudantes, isso demandou a contratagao
de 480 monitores para atuarem em quatro
macrocampos: Esporte e Lazer; Arte ¢ Cultura;
Meio Ambiente e Letramento.

O direito a uma Educagdo Integral esta
assegurado pelo Programa Mais Educagao,
conforme a Legislacdo Educacional Brasileira,
especialmente a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional - LDBEN n. 9.394/96, em seu
Art. 87, paragrafo 5° que preconiza: “[...] serdo
conjugados todos os esforgos objetivando a
progressdo das redes escolares publicas urbanas
de Ensino Fundamental para o regime de escolas
de tempo integral” (CARNEIRO, 2010, p. 516).
Portanto, cabe ao Estado o cumprimento das
medidas que possam otimizar o transcurso da
Educagdo em Tempo Integral, para que sejam
pautadas em agdes ininterruptas, sem perder o elo
com uma educacdo de qualidade. Por essa razdo, o
Programa nao pode ser usado como instrumento
de salvagdo, que ird sanar a evasdo ¢ a repeténcia
que ocorrem nas escolas. Assim:

[...] € preciso se concretizar efetivamente
as relagdes entre a ampliagdo do tempo de
escola e o incremento da qualidade do
trabalho educativo que se realiza dentro
dela, uma vez que observamos no senso
comum ¢ nos idearios pedagodgicos, uma
associacao direta entre qualidade da
educacdo e Educagao Integral.
(CAVALIERE, 2007, p. 1016)

Para concretizagdo da Educagao em Tempo
Integral, o Programa Mais Educacdo busca
transformar-se numa politica de Estado para
exercitar a fiscalizagdo dos recursos que o
mantém e a realizacdo das diretrizes propugnadas
pela legislacdo que o ampara. Esse desejo ndo se
concretizou desde a implantagdo do Programa, em
2010, no municipio de Caxias. Os discursos dos
sujeitos apontam que essa politica publica
educacional tem se  transformado em
desdobramentos para as politicas de governo
municipal, inclusive como maquina de campanhas
eleitoreiras ou mecanismo regulador dos
desequilibrios  sociais. A esse  respeito,
concordamos ainda que:

[...] a eficiéncia e a eficicia das politicas
publicas como agdes pontuais no processo
de aprendizagem, da gestdo escolar e da
aplicagdo de recursos sdo insuficientes
para caracterizar uma altera¢do da fungdo
politica deste setor. Enquanto ndo se
ampliar efetivamente a participagdo dos
envolvidos nas esferas de decisdo, de
planejamento e de execugdo da politica
educacional, estaremos alcangando indices
positivos quanto a avaliagdo dos
resultados de programas da politica
educacional, mas ndo quanto a avaliacdo
politica da educagdo. (HOFLING, 2001, p.
39).

A politica de governo ¢ unilateral em cada
periodo de seus mandatos, ja a politica de Estado
pode resultar na tomada de consciéncia da classe
politica e da sociedade em determinado assunto,
de tal modo que mesmo mudando o governo, a
ideia ndo serd abandonada e seus principios nao
serdo distorcidos.

Uma das intencdes do Programa Mais
Educacdo sdo calcar praticas pedagdgicas para a
formacdo integral do ser humano como um direito
inegociavel. No Maranhdo, um estado de grandes
desigualdades sociais, existe uma precariedade
nos avangos do campo educacional em relagdo aos
outros estados da federacgdo. Isso fica evidente nos
indices negativos apresentados nos indicadores de
qualidade das pesquisas oriundas dos sistemas
educativos nas esferas federal, estadual e
municipal, os quais apontam como foco a baixa
qualidade da educacdo publica. O Programa Mais
Educacdo representa um portal de acesso as
melhorias para amenizar as dificuldades e
ressignificar a escola.
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Entre os elementos de ressignificacdo estdo
a participagdo ¢ a fun¢do do docente como
monitor voluntario, por essa razdo, langamos o
seguinte questionamento: como o Programa Mais
Educagdo concebe o papel do professor que
exerce as atividades como monitor voluntario?
Nesta perspectiva:

[...] o trabalho de monitoria devera ser
desempenhado, preferencialmente, por
estudantes universitarios de formagdo
especifica nas areas de desenvolvimento
das atividades ou pessoas da comunidade
com habilidades apropriadas, como, por
exemplo, instrutor de judo, mestre de
capoeira, contador de histérias, agricultor
para horta escolar, etc. Além disso,
poderdo desempenhar a fungdo de
monitoria, de acordo com  suas
competéncias, saberes ¢ habilidades,
estudantes da EJA e estudantes do ensino
médio. Recomenda-se a ndo utilizagao de
professores da propria escola para atuarem
como monitores, quando isso significar
ressarcimento de despesas de transporte e
alimentagdo com recursos do FNDE
(BRASIL, 2013, p. 23).

A partir dessas orientagdes quanto a atuacao
docente, como os monitores que ainda estdo em
processo de formacdo podem coordenar
macrocampos ¢ desenvolver habilidades com
criangas e adolescentes? Como o Programa Mais
Educacdo pode idealizar uma Educagdo em
Tempo Integral emancipadora, se os monitores
indicados para educar os sujeitos ndo estdo
qualificados profissionalmente? Aonde residira a
valoriza¢ao do profissional que recebe uma ajuda
de custo com apenas uma bolsa que apresenta
valor irrisério, sem motivar ¢ impulsionar o
desenvolvimento das atividades pelo profissional?
Esse s6 poderd ser considerado um voluntario
diante desta conjuntura? Na acdo educativa ¢é
imprescindivel um profissional que atue como um
intelectual critico, reflexivo e autdnomo. Visto
que neste contexto:

[...] uma das ameagas aos professores
existentes e aos futuros nas escolas
publicas é o desenvolvimento crescente de
ideologias instrumentais que enfatizam
uma abordagem tecnocratica para a
preparacdo dos professores e também para
a pedagogia de sala de aula, que acabam
desvalorizando e desabilitando o trabalho

docente. No cerne atual, a énfase nos
fatores instrumentais e pragmaticos da
vida escolar colocam diversas suposicdes
pedagogicas importantes, onde incluem: o
apelo pela separa¢do da concepgdo ¢ da
execugdo; a padronizagdo do
conhecimento escolar com o interesse de
administra-lo e controld-lo; e a
desvalorizagdo do trabalho critico e
intelectual de professores e estudantes pela
primazia de consideragdes praticas.
(GIROUX, 1997, p. 159).

Caxias como quinto municipio mais
populoso e territorialmente maior do estado do
Maranhio, com cerca de 155.129 mil habitantes,
segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE (2010), diferentes
realidades o assemelham as grandes cidades
brasileiras. A implantacdo do Programa Mais
Educag¢do no municipio ainda ndo se revelou
suficiente para a melhoria do ensino e da
aprendizagem, conforme dados apresentados pelo
IDEB (2009), que mostram altos indices de
evasdo e repeténcia do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental. Diante de tais informagdes,
podemos questionar: como as politicas de governo
sdo implementadas pelos gestores municipais?
Entendemos que cada governo necessita
administrar ndo s6 os recursos financeiros, mas
apoiar as estruturas fisicas, pedagogicas, e a
formagdo do profissional que atua no Programa.
Ou seja, ¢ necessario que o poder municipal
assuma um compromisso politico de efetiva-lo
como politica de Estado.

Nesta perspectiva, € possivel alcangar
patamares mais longinquos na educagdo, a partir
do envolvimento de todos. O Programa Mais
Educagdo traz como filosofia desenvolver o
espirito critico do educando, por meio de sua
atuagdo nas diversas atividades. Cabe a gestdo
municipal criar ag¢des significativas, mediante
politicas publicas que contribuam para uma
educacdo de qualidade. Na escola, a demanda ¢
para que o projeto pedagdgico se articule com a
proposta curricular do Ensino Fundamental, com
as atividades do Programa Mais Educagdo e com a
execu¢do de um planejamento que torne a
avaliagdo coerente com os anseios da comunidade
escolar.
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A PRATICA PEDAGOGICA:
INSTRUMENTO REPRODUTOR OU
EMANCIPADOR NA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA?

A educagdo na sociedade contemporanea se
efetiva como instrumento de reproducdo ou
emancipacdo, em que perpassa pela pratica
pedagdgica a luz das mudangas culturais,
politicas, econdmicas e  sociais.  Esses
pressupostos estdo ligados a uma constituicao pos-
moderna que considera tais praticas como
multifacetadas na sociedade e com aparéncias
bem variadas. Segundo Harvey (2013, p. 112),
ainda que "[...] ndo apenas aceitemos mas até nos
entreguemos as fragmentacdes e a cacofonia de
vozes por meio das quais os dilemas do mundo
moderno sdo compreendidos”.

Assim, procuramos compreender como
reconstruir uma Educacdo de Tempo Integral
emancipatoria a partir de uma sociedade que
(re)produz exclusdo, claramente apresentada na
sociedade brasileira. O que Adorno (1995) propde
¢ superar a concepgao idealista e individualista de
emancipagdo (enquanto autonomia do individuo)
e amplid-la a toda a sociedade, a fim de construir
coletivamente um conhecimento objetivo que
supere a instrumentalidade e fragmentagdo
cientifica, sendo possivel desvelar os mecanismos
de dominagdo e de alienacdo social. Isso reflete
sobre a necessidade de contribuir para a formagao
de um ser humano esclarecido para uma sociedade
emancipada.

Desta forma, a educa¢do adquire o
significado ndo somente de transmitir habilidades
e competéncias, mas de instruir para o exercicio
da cidadania, mais ainda, de formar a propria
natureza humana. Como realocar os significados
do trabalho docente, formacao e valorizacdo dos
profissionais no ambito educacional na sociedade
contemporanea? Para isso, Adorno (1995) defende
uma educacdo fundamentada no uso da razdo
objetiva, na autonomia, isto é, na formulacdo de
um pensamento rigoroso e autdnomo, que € a base
para a constru¢do de um ser humano emancipado.
Nao se trata de defender a razdo no sentido
ontoldgico, mas sim, exaltar a racionalidade ética.

O conceito de emancipagdo e da
racionalidade ética propde uma formacdo ético-
estética que movimente o professor no
entrelacamento das praticas sociais, para que
reconhega a importancia das culturas, o valor da

arte, do pertencimento territorial, a conduta
afetiva que se deixa dancar pela beleza das
criagdes humanas e cidada. Para Giroux (1986), a
construgdo social ¢ lenta para a constru¢do de uma
educagdo para a cidadania, que focalize as escolas
e as mudangas proporcionadas pelas novas
politicas publicas e que primem pela qualidade do
fazer pedagdgico dos professores, mediante suas
percepcOes teodricas e da transformagdo das
praticas escolares.

Nesse entorno, devemos considerar as
ideologias que marcam o contexto educacional, e
poderdo se manifestar como instrumento
funcional de convencimento na manutencdo de
relagdes de poder antagbnicas. Giroux (1986)
aponta para uma concep¢do de romper com a
ideologia congelada, uma vez que ela impede
uma critica da vida e do mundo, sobre a qual as
racionalizagbes da sociedade dominante se
baseiam.

Para desmontar as ideologias dominantes na
educagdo, na formacgdo inicial ¢ na formacgdo
continuada de professores, nas praticas e na
valorizacao profissional torna-se imprescindivel
repensar ¢ lutar em torno das politicas publicas
criadas e financiadas no Brasil, no que tange
principalmente as politicas educacionais. Para
Brzezinski (2013, p. 156), "[...] os docentes,
portando, agindo com consciéncia coletiva nado
podem se submeter a um PNE de partido ou de
governo, mas poderdo lutar com compromisso
politico por um PNE que se configure como Plano
de Estado". Ainda, os docentes precisam engrossar
as fileiras de luta das entidades em favor da
destinacao dos 10% do Produto Interno Bruto-PIB
para a Educagdo, atraindo a comunidade escolar
em defesa da escola publica de qualidade social.

Ademais, deve-se pensar na pratica
pedagogica docente num processo formativo de
educagdo do ser humano capaz de interferir em
cotidianos, em especial, na escola, onde esse
trabalho esteja a favor do educando e o veja como
sujeito, portador de experiéncias. Para Ghiggi
(2001, p.154), o educando ¢ um ser carregado de
"[...] cultura, saberes e poderes com os quais vai a
sala de aula, sujeito, assim, social e de linguagem,
ndo mero ente metafisico". Destacamos que para a
Educagdo em Tempo Integral, discutida na
sociedade contemporanea, o educando devera ser
desenvolvido em todas suas potencialidades e o
educador necessita ser reinventado no seu
processo de formagdo inicial e continua. Nas
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perspectivas apontadas em relacdo a Educagdo em
Tempo Integral, ndo s6 o:

[...] aluno ¢ fabricado pela escola
contemporanea como sujeito apto para
atuar nessa sociedade; o professor também
o ¢ e necessita de estratégias
contemporaneas para exercitar sua fungio
no  processo  educacional.  Assim,
compreender os modos pelos quais os
professores se posicionam para exercer a
docéncia em uma proposta de Educacdo
Integral, entender como sdo subjetivados
pelos discursos circulantes — e como estes
se configuram historicamente —, ¢ trazer
para a superficie outras formas de inventa-
los contemporaneamente. (TRAVERSINI;
FREITAS, 2013, p. 14).

Em concordancia com os autores citados
anteriormente, Yus (2009, p.21) retrata que a
"Educacdo Integral ¢ uma finalidade de todos os
sistemas educativos de todo o mundo e de todos
os tempos, sem sentimentos salvacionistas". Isso
significa educar o sujeito em todos os seus
potenciais: cognitivos ou intelectuais, afetivos,
artisticos, espirituais, valores e o corpo. Os
elementos da Educacdo Integral sdo: educar a
individualidade; educar a criatividade; educar a
partir das experiéncias; educar o espirito; educar
em comunidade; educar pela democracia; educar o
corpo; e educar para a aldeia global.

A atividade de educar para as condigdes
apresentadas supde um processo pleno e de
autoformagdo, que ndo se trata apenas de saberes
especializados da sua area de conhecimento, mas
que estdo articulados a saberes didaticos, da
experiéncia e da sociedade.

O processo de formagdo para a
ressignificagdo dos saberes na perspectiva de uma
pratica pedagogica ¢ importante para saber como
esses saberes se transmutam na escola e designam
as relagdes cotidianas. Ja que os elementos
constituintes dos sujeitos sdo norteadores no
cotidiano de sua realidade quando o saber ¢
empreendido, ou seja, “[...] o sujeito de saber
desenvolve uma atividade que lhe é propria:
argumentagdo,  verificagdo,  experimentacdo,
vontade de demonstrar, provar, validar”
(CHARLOT, 2000, p. 60). Assim, o saber, &, pois,
uma caracterizagdo oriunda do ambito social, mas
que possui legitimidade na esfera em que se
realiza, sobretudo, na escola, enquanto uma

institui¢do em que este saber se propaga e permite
ser explorado pelos sujeitos.

Analisar a produgdo dos saberes pelos
professores, por meio da reconstrucdo de novos
conhecimentos tedricos e praticos, traz mudangas
no trabalho pedagogico, mas sem deixar de levar
em conta as condi¢des institucionais, sociais e
historicas em que o ensino ¢é realizado e
produzido. Uma vez que o exercicio da docéncia é
desafiador, € ser docente ndo € tornar-se um
transmissor de conhecimentos e que desenvolvera
no educando certas habilidades, mas em sua acao
fomenta-se a formagdo humana. Para Santos
(2013, p. 21), a formagdo docente "[...] ndo se
restringe a  aquisicgdo de  determinadas
competéncias, mas, em especial, corresponde a
uma formacdo ética, a uma maneira de viver no
mundo na companhia dos outros”.

Para tanto, ¢é necessaria uma pratica
pedagbgica inter-relacionada a uma formacao
critico-reflexiva, que forneca aos professores um
pensamento facilitador de autoformacdo. Assim,
Novoa (1992) considera trés processos de
formagdo docente: produzir a vida do professor
(desenvolvimento pessoal), produzir a profissao
docente (desenvolvimento profissional) e produzir
a escola (desenvolvimento organizacional). A
formacdo docente passa pela mobilizagdo de
saberes, entre eles: saberes da pratica reflexiva, e
os saberes da militancia pedagogica. Enfim, trata-
se de pensar a formacgdo do professor como um
processo inicial e continuo.

Para compreender o percurso da Educacdo
em Tempo Integral a luz das politicas publicas ¢é
preciso entender todo o seu entorno. Segundo
Cavaliere (2009, p. 41), "[...] o contexto historico
da Educagdo Integral aparece com o movimento
operario do século XIX, que interliga o trabalho a
educacdo." A educacdo seria transformadora se
unisse o trabalho intelectual e manual a educagio
cientifica e industrial, harmonizando os aspectos
fisicos, morais e intelectuais da formacao. Essa
visdo de Educagdo Integral possibilita a
concepgdo de escola de Educacdo em Tempo
Integral no século XXI.

A historia da Educacdo Integral, hoje,
transmite em seu repertorio reflexos de muitas
histérias interligadas de forma dialética ao
pensamento pedagogico grego, da Paidéia.
Conforme os gregos, essa seria uma pedagogia da
eficiéncia individual, da liberdade, da convivéncia
social e politica. Os ideais educativos sobre
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Paideia, desenvolvidos no século V a.c sdo
ancorados a partir dos Sofistas e seguidos por
Sécrates, Platao, Isocrates e Aristoteles, quando a
educacdo passa a alcangar um status filosoéfico,
que de acordo com Jaeger, (1995, p. 147), Platdo
caracterizava a Paideia como: “[...] esséncia de
toda a verdadeira educagdo ou Paideia ¢ a que
atribui ao homem o desejo e a ansia de se tornar
um cidaddo perfeito ¢ o ensinar a mandar ¢ a
obedecer, tendo a justica como fundamento”. A
formagdo do homem integral para os gregos seria
realizada pela relagdo entre a educagdo e cultura
(valor a arte, a literatura, as ciéncias e a filosofia).
J& a formacdo do corpo seria feita pela gindstica; a
da mente seria pela Filosofia e Ciéncias; a
formacdo da moral e dos sentimentos ocorreria
com a ajuda da musica e das artes.

Atualmente a Educagdo em Tempo Integral
traz os ideais educacionais difundidos pelos
gregos, mas a escola ainda esta atrelada a uma
Pedagogia que fragmenta o ensino, representada
por matérias, centradas nos contetidos, o que pode
indicar que a educag@o ¢ compreendida sob a otica
da memorizacdo de teorias que servirdo para a
vida profissional dos estudantes, quando se
tornarem adultos. Em relagdo a cultura académica
(educacgdo artistica, educacdo fisica, expressdao
corporal e valores), o curriculo dedica uma
miniscula carga horaria para esse campo de
conhecimento, o que limita a potencializacdo de
outras inteligéncias e outras dimensdes do ser
humano.

O pensamento pedagogico grego tragado na
Paideia caracteriza uma interligagdo entre uma
educacdo universal e totalitdria interligacdo ao
ambito cultural, que se assemelha a Educag¢do em
Tempo Integral dos dias atuais, sobre uma
concepgdo de Educacdo para Todos (educacdo
popular) em que devemos refletir sobre suas
dimensdes no que diz respeito a democratizagdo
de acesso e sua qualidade social, pois:

A educagdo popular, entendida como a
democratiza¢do do acesso a escola, como
um direito de todos. Educacdo essa que
deve ser cientifica, independente da
doutrina religiosa (laica), comprometida
com a divulgacdo das verdades
descobertas pela pesquisa cientifica e pela
filosofia positivista (dominante ao longo
do século XIX e, para a América Latina,
notadamente). (GAMBOA, 2001, p. 82)

Compreendemos que a  concepgao
modernista, nos seus fundamentos, como
argumenta Gamboa (2001), ja discriminava a
educagdo popular minima, limitada a “ler,
escrever e fazer contas” e criticava que a
Educacdo em Tempo Integral como ideal
abrangente estava a disposicdo da camada
dominante. Nessa situagdo, estd presente o
dualismo educacional, em que o Estado consolida
as politicas destinadas a escola limitada e, a
iniciativa privada cuidaria da Educacdo Integral.

Desse modo, percebemos que a concepgao
de educagdo, de mundo e¢ formagdo humana, em
cada momento historico, consolida-se a partir dos
aportes cientificos, epistemologicos de formacao
do ser humano que se quer construir em
determinada época. Nesse sentido, a Educacdo
Integral contempordnea enfatiza o sentido de se
ver o ser humano como um sujeito autdbnomo e, a
escola como /dcus privilegiado para experienciar
um curriculo que contemple toda a integralidade
do ato de educar. Coelho e Paro (2009), a face da
escola que temos ainda hoje, dissertam que ¢é
aquela para aonde se vai pretensamente aprender
Matematica, Fisica, Geografia, etc., um espago
pedagbgico no qual ndo se aprende a dancar, a
cantar, a brincar, a amar, a discutir politica, a
conviver com o outro, a ser companheiro. Essas
aprendizagens criam condicdes para uma
educagdo emancipatoria, o que ainda ¢ fragil na
historia da educagdo publica brasileira.

Com a aprovagdo do Plano Nacional de
Educagdao — (BRASIL, 2010), a Educagdo em
Tempo Integral passa a ser prevista e definida no
Ensino Fundamental e na Educagdo Infantil,
sendo oferecida na mesma escola com uma
jornada minima de sete horas.

A proposta do Governo Federal de
Educagdo em Tempo Integral ja havia sido
mencionada na Constituicdo Federal, no Artigo
208: “Educacdo Integral, com progressiva
ampliacdo da jornada escolar até pelo menos sete
horas diarias na escola ou em atividades escolares,
na educagdo infantil, ensino fundamental e ensino
meédio” e; no §4°, "[...], VIII, além da carga horaria
minima diaria de efetivo trabalho escolar
estabelecida pela legislacdo educacional, podera
ser op¢do de familias ou de estudantes, a critério
dos sistemas de ensino" (BRASIL, 1988).

Sobre Educacdo em Tempo Integral, o
Plano Nacional de Educagdo - PNE (BRASIL,
2014-2024) estabelece, por meio da meta 6, nove
estratégias para oferecer Educacdo em Tempo
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Integral em 50% das escolas publicas, para pelo
menos 25% dos alunos da educagdo basica. Tais
metas balizam "[...] suas politicas de atuacdo pela
oferta de diferentes niveis e modalidades da
educagdo, tomando para si a responsabilidade de
possibilidades diversas de tempo de permanéncia
de alunos na escola e de professores com jornada
progressiva numa unica escola." (SAVIANI, 2014,
p- 28).

Expandir o tempo na escola por si s6 ndo
garante a qualidade educacional, pois € necessario
pensar na formagdo continuada de professores, no
curriculo de Educagdo em Tempo Integral
presentes nas escolas do Ensino Fundamental
como "um fendmeno complexo", que vem
despertando, cada vez mais, a atengdo dos
educadores e da sociedade como um todo e requer
atencao especial das institui¢des responsaveis pela
formulacdo e implementagdo das politicas
publicas, em particular as educacionais.

O TRILHAR DE UM PERCURSO
METODOLOGICO

Esta pesquisa foi desenvolvida com uma
coordenadora do PME, um professor, um monitor
e um aluno de uma escola publica dos anos finais
do Ensino Fundamental em Caxias-MA.
Elegemos quatro interlocutores selecionados por
meio dos seguintes critérios: atuacdo docente, no
caso de professor, com mais de cinco anos; 0s
demais participantes deveriam estar envolvidos no
processo desde a execugdo e reflexdo do
Programa Mais Educacdo em 2010, no municipio.
Portanto, os sujeitos deste estudo sdo de suma
importancia para moldar o cenario pesquisado,
por isso ha uma necessidade de observarmos cada
detalhe, momento ¢ movimento no campo de
investigacdo, sem perder de vista sua constituicdo
social, pessoal e profissional.

O percurso metodologico de carater
qualitativo se baseou em  instrumentos
metodologicos como entrevistas narrativas e
observagdes sobre o desenvolvimento da pratica
pedagdgica em uma perspectiva de Educagdo em
Tempo Integral de um professor, aluno, monitor e
uma coordenadora que faziam parte do campo de
pesquisa. Minayo (2008) estabelece a diferenca
entre qualitativo e quantitativo, destacando que na
pesquisa quantitativa, os cientistas sociais
trabalham com dados estatisticos, apreendem dos
fendmenos apenas a regido visivel, ecoldgica,
morfoldgica e concreta; a qualitativa aproxima-se

do universo de significados das acdes e relagdes
humanas, as quais ndo podem ser quantificadas.

Técnicas utilizadas, como foi o caso das
observagdes e entrevistas narrativas, serviram
como meio articulador do encontro no ambiente
escolar para que os envolvidos pudessem tecer
seus olhares e interpretacdes em relacdo a
Educagdo em Tempo Integral. Uma investigacao
da escola, de acordo Sarmento et a/ (2003), é uma
interpretagao de interpretagoes. Essas
interpretagdes buscaram indicadores que revelam
a interacdo da Educacdo em Tempo Integral com
as atividades do Programa Mais Educagio, isto &,
se ocorriam em um viés emancipatorio.

Dessa forma, pudemos analisar as praticas
pedagdgicas narradas pelos professores ¢ demais
agentes educativos do Ensino Fundamental sobre
a Educacdo em Tempo Integral numa perspectiva
emancipatoria, no sentido de investigar quais
alternativas que estdo sendo utilizadas pelos
professores em relagdo ao entendimento. Ou seja,
se a politica educacional realizada no municipio
de Caxias impulsiona a Educacdo em Tempo
Integral na escola pesquisada para uma
emancipagao

AS VOZES DOS SUJEITOS DO CAMPO DE
INVESTIGACAO

Pesquisamos uma Professora com 45 anos
de idade, formacdo inicial em Historia, um
Monitor com idade 23, cursando Quimica; um
Estudante com 16 anos, de género masculino,
estudante do 9° ano do Ensino Fundamental e;
uma Coordenadora. com 48 anos de idade e
formacao inicial em Pedagogia.

As narrativas foram expressas pelo
Estudante que estuda nesta escola desde o ano de
2010, no 6° ano do Ensino Fundamental. Assim,
desde que iniciou o Programa Mais Educagdo, ndo
¢ repetente e estd no 9° ano. A mie e o pai sdo
lavradores e 0 mesmo mora com a familia que
inclui-se uma irma. Consta em seu historico
escolar que ele ¢ um estudante participativo e, até
certo ponto, interessando na resolugdo e
participacao das atividades da escola.

Ao indagar o Estudante sobre como vé a
escola e os Professores, ele afirma que:

[...] sdo legais, ensinam bem, assim estuda
numa escola boa. Aqui eu pude comecar a
me enturmar com os professores, amigos e
bons professores também. Eu gosto da
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minha escola porque todos parecem
manter uma relacdo de afeto com os
professores, o que pode ser muito
importante para a construgdo do
conhecimento no cotidiano da sala de aula.
(Entrevista Narrativa - ESTUDANTE).

No entanto, existem alguns estudantes que
ndo gostam, que questionam, acerca do programa,
mas o estudante participante da pesquisa acha
bom, e percebe contribuigdes no seu
desenvolvimento.

Perguntamos ainda ao Estudante se gosta
de participar do Programa Mais Educagdo, ele,
assim, respondeu-nos:

Sim, gosto de integrar as atividades, pois,
fico sem fazer nada em casa, ai eu prefiro
vir para c4, Eu mudei o comportamento,
porque quando ndo tinha o Mais
Educacio, eu so6 ficava em casa assistindo
TV, aqui eu posso treinar judd, dancar, vim
pra aula de letramento e reforgo também.
Também pude tocar no Sete de Setembro.
(Entrevista Narrativa — ESTUDANTE).

Deste modo, na entrevista esse estudante
mencionou que nas horas vagas ndo gosta muito
de ficar em casa, porque a mae ¢ o pai trabalham,
e ficar sozinho em casa é muito chato. O
Programa de um modo ou de outro se torna um
espaco de atividades enriquecedoras, onde ha a
possibilidade de aprender habilidades e
competéncias que podem ser importantes para o
futuro, que em casa os sujeitos ndo aprendem.

Questionamos sobre o que tempo estendido
com o Mais Educagdo significa para o Estudante.
Segundo ele:

[...] aprender mais, vivenciar algumas
mudancas de vida, Eu t6 sabendo mais das
coisas por causa do reforco. [...]. Na
fanfarra sai pra tocar. O juddé vamos ter
campeonato em dezembro e eu pude sair
mais de casa, melhor que ficar assistindo
filme.

[...] tirou mais a gente da rua porque se
vocé td na escola, ndo tem perigo de
acontecer nada. (Entrevista Narrativa —
ESTUDANTE).

Dessa forma, o Mais Educagdo contribuiu
com a produgdo textual e a leitura, afirmando
ainda que estd “sabendo mais por causa do
refor¢o”, e isso é uma iniciativa valorosa para o

seu crescimento e desenvolvimento no processo
de ensino e aprendizagem.

Outra vivéncia citada sdo as atividades
escolhidas pela escola, que nem sempre condizem
com a vontade e a realidade da maioria dos
estudantes. Nessa perspectiva, a dimensao espaco-
tempo de aprendizagem nem sempre estd
relacionada com o que almejam os estudantes.
Seguindo essa dimenséo é:

[...] essencialmente importa menos a
presenca fisica do aluno na sala de aula ou
em qualquer outro ambiente fisico por
determinado tempo. Importa sim que se
garanta o acesso dos estudantes as diversas
formas de apropriagdo e socializa¢do
significativa da informagdo e do
conhecimento. (THIESEN, 2010, p.252).

E considerada a qualidade ndo s6 do tempo
em que os educandos passam na escola, mas do
espaco em que esta ocorrendo a atividade. Para o
Estudante:

Se existisse uma quadra de futebol na
escola, seria legal para praticar um bom
futsal, porque ndo ia precisar se deslocar
daqui para ir a um ginasio mais longe; se
tivesse uma piscina de natacdo seria legal.
(Entrevista Narrativa —- ESTUDANTE).

Os estudantes sentem falta de uma piscina e
de uma quadra de futebol na escola, observamos
1SS0 como necessario para o atual contexto social.
Sendo conveniente:

[...] refletir criticamente sobre nossas
acdes e condutas cotidianas no espago/
tempo da escola ¢ ampliarmos nossos
olhares no intuito de, efetivamente, ver
melhor, ¢ o dilema maior € esse:
buscarmos a constru¢do de novas visoes,
que transcendam os limites da tradiggo e
que ousem a construcdo de novas formas
de ser e estar atuando em educagdo, seja
esta educagdo na familia, na escola, nos
diferentes  espagos  sociais  onde
interagimos. (SCHMITZ; LIMA, 2012,

p-19).

Com relagdo ao Monitor pesquisado que
trabalha no Programa Mais Educagdo, suas
atividades se destacam na escola e, por isso, sdo
as mais procuradas pelos estudantes. O Monitor
comecou a trabalhar na escola pesquisada no
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inicio do Programa, em 2010, quando ainda ndo
tinham turmas formadas. Quando iniciaram as
atividades na escola, os estudantes ficaram um
pouco desnorteados, tendo em vista que ainda as
escolas, juntamente com 0S  monitores,
organizavam o0s espagos para execugdo das
atividades. Ao perguntarmos sobre o Programa
Mais Educag@o, o Monitor retrata:

[...] que esse veio transformar o ensino
regular em ensino integral, mas pra ser
integral ainda falta muita coisa. [...] era
para estar melhor. Ndo ¢ por falta do meu
esforco, porque eu me esforco mesmo,
mas ¢ a frequéncia dos meninos que ¢
pouca, as vezes a gente tem que dividir os
estudantes porque ndo tem uma turma.
Mas, ao menos para os estudantes que
frequentam, t4 fazendo mudanga na
produgdo do conhecimento. Muitos alunos
apresentam conhecimento em musica por
participar da banda da fanfarra, outros ja
tétm conhecimento sobre o  judo.
(Entrevista Narrativa — MONITOR).

Ao comentar sobre o espaco fisico
destinado a realizacdo das atividades do Programa
Mais Educag@o, o Monitor destaca ainda que:

A escola, infelizmente, poucas escolas
aqui tém espago, [...] ndo tem lugar pra
musica, teria que ser uma sala fechada,
forrada, pra que ndo atrapalhasse. Uma das
maiores dificuldades que eu encontro aqui
¢ quando eu tenho que fazer alguma
pratica dentro da escola, porque quando eu
t6 praticando com os alunos, ndo tem
estrutura. E ai a gente ta praticando e
atrapalhando as outras aulas. Vou parar de
fazer? (Entrevista  Narrativa  —
MONITOR).

Deste modo, o Monitor enfatiza que se nao
houver aula pratica com os estudantes, esses nao
vao aprender as habilidades necessarias para a
musica, assim, treinam em salas improprias. Ja
que fora da escola ndo tem onde fazer essas
praticas. Entdo, desde o comegco do Mais
Educacdo, que ja faz cinco anos de sua existéncia,
nunca foi resolvida essa questdo da criacdo de
outros espacos para a realizagdo de suas
atividades. Ndo so na escola pesquisada, mas nas
outras escolas também que passam pelo problema
da falta de estrutura fisica e administrativa.

A falta de espaco fisico adequado para as
atividades ¢ um dos grandes obstaculos que
enfrentam os profissionais para cumprirem com
suas atribui¢des e, muitas vezes, eles tém que
improvisar para que as criancas sejam atendidas
no contra turno. Para o Monitor, “[...] quando a
sala estd ocupada, treina no patio e apenas no
horario do recreio”. Quanto aos instrumentos,
“[...] ndo temos o que reclamar, sdo todos novos”.
Os monitores tém uma Unica sala que pode ser
considerada um espaco que oferece condig¢des
para realizar a atividade. O Programa Mais
Educacdo ndo oferece recursos para estrutura
fisica (salas apropriadas), isso fica a cargo do
municipio.

Quanto a distribuicdo de recursos
financeiros, sugerimos que os recursos oferecidos
na forma de custeio sejam utilizados para
proporcionar aos estudantes a visita a espagos de
aprendizagem fora da escola (museus, cinema,
mercados publicos, exposi¢cdes, musica, artes
visuais, teatro e danga, entre outros). Ja os
recursos disponibilizados na forma de capital
poderdo ser utilizados para a compra de
equipamentos, tais como: tablets ou notebook para
uso compartilhado e registro de atividades; ou
maquina digital, dentre outros (BRASIL, 2013,
p.41).

As diretrizes curriculares ainda ndo estio
consolidadas na escola pesquisada. De acordo
com o Manual que rege o Mais Educagdo, os
planos de atendimento deverdo ser definidos de
acordo com o Projeto Politico Pedagdgico das
unidades escolares e desenvolvidos de acordo com
as atividades, dentro e fora da escola, ampliando o
tempo, espagos e as oportunidades da educagdo
integral do estudante. (BRASIL, 2013). Para o
Monitor:

As atividades ndo se pautam em uma
ementa pré-estabelecida. [...] Tenho um
caderno em que anoto tudo o que vejo de
novidades na area, [...]. Tem algumas
técnicas sobre o significado da arte
marcial. Passo para eles o nome da técnica
que ¢ importante, [...].(Entrevista
Narrativa — MONITOR).

Cada monitor parte do que tem de
conhecimento, faz do seu jeito, pois ndo tem um
coordenador para musica, entdo seguem do jeito
que sabem. Deste modo, o Monitor considera que
o Mais Educagdo, mesmo com as dificuldades,
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tem contribuido para a constru¢do de uma
Educagdo Integral dos sujeitos que estdo
participando das atividades, principalmente, o
desempenho no judo.

Mediante as oficinas, o estudante ja tem a
capacidade de se desenvolver mais na musica,
judod ou por meio de outras atividades necessarias
¢ fundamentais na formacdo do carater do
individuo. Assim, quando sair da escola pode
procurar um lugar mais adequando para aprender
mais, pode ter uma formagdo técnica melhor,
podendo até trabalhar na area. Na musica, os
estudantes estdo na banda da fanfarra, vdo ter
mais uns quatro anos de aula, quando sairem
poderdo entrar numa escola de musica j& com
conhecimento.

O Professor pesquisado exerce a profissao
ha vinte anos e esta na escola desde o ano 2000.
Destaca a contribui¢do do Mais Educac@o em sala
de aula e informa que os estudantes sdo mais
participativos. Os estudantes comecaram a
adquirir outras habilidades, mas as mudancas
seguem a passos muito vagarosos, relacionados
aos processos de aprendizagem dos contetidos
curriculares. O Professor afirma que:

A contribuir na minha disciplina ndo
representa quase nada [o Programa].

[...] eu ndo percebo diferenga do Mais
Educagdo na formagdo do aluno. A musica
eu acho que ¢ uma oficina que funciona
bem, um pouquinho melhor dentro da
escola. A danga ndo funcionou porque nio
resgata os estilos de danca, ndo tem um
acumulo tedrico, aquela teoria. [...]. Aula
de artes ndo ¢ uma aula de Historia. Eu
sou licenciada ha quatro anos para o
ensino de Historia. No entanto, eu to
substituindo um profissional que poderia
estar aqui, formado com muito mais a
contribuir com os alunos. [...]. Nos temos
o privilégio de ter alguém com esses
conhecimentos, mas tem escola que nao
tem. Entdo pegam pessoas que ndo estdo
preparadas, colocam numa sala de aula
com atividades com o aluno; falta didatica,
falta experiéncia, falta conhecimento da
area. (Entrevista Narrativa -
PROFESSOR).

Indagamos o Professor sobre outras
impressdes em relagdo ao Mais Educagdo. Ele
destaca que ¢ muito mais:

[...] conveniente aqui, fazer projeto, mas
até agora eu nao colhi frutos do Mais
Educagdo. A questdo do espaco atrapalha
demais o turno normal dos alunos no
contra turno. O Programa, de um modo
geral, ¢ muito mais fachada do que
esséncia. A ideia é boa, precisa trabalhar
muito, mas a forma como ¢ implementado,
eu ndo concordo. Fu acho que ndo ta
fazendo diferenca na vida do aluno e da
escola ndo. (Entrevista Narrativa —
PROFESSOR).

O Professor percebe, ainda, dificuldades
com a alimentacdo dos estudantes, a recepgao,
falta banheiros adequados para o banho. O
docente nos informou que:

Nao dispomos de espago fisico, salas para
oferecer atividades extras, quadra, piscina
de natacdo, uma sala de canto, de musica.
Entdo, “[...] o que o aluno vai ficar
fazendo aqui? Nem as salas sdo
climatizadas, como ¢ que o aluno vai
passar o dia todinho dentro da escola nesse
calor? ( Entrevista Narrativa -
PROFESSOR).

Diante de tais apontamentos, ¢ necessario
que o municipio ofereca as condi¢des necessaria
ao bom funcionamento das atividades, para
alcancar resultados satisfatorios na aprendizagem
dos estudantes. A fala do docente deixa claro que
o Programa n3o trouxe  contribuigdes
significativas para fomentar um contexto
educativo emancipatorio, ou seja, o de tornar a
escola mais democratica. Para a Coordenadora, o
Mais Educacdo:

[...] trouxe de interessantes o aprendizado
da musica, que retira os alunos da sala de
aula quando tem uma atividade extra,
bonita, eles mostram como curtem. Eu
acho que ajuda nesse sentido. [...] as
atividades deixam eles mais alegres,
porque tem dancga, gostam da danga. Mas,
ndo ¢ um estudo da danga, [...], mas,
mostra para os alunos quais os tipos de
danca que existem, quais sdo as dangas
folcloricas. Acho fundamental para a
aprendizagem dos estudantes, em vista a
emancipagdo social. (Entrevista
Narrativa - COORDENADORA).
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Por mais paradoxal que possa parecer,
mesmo reconhecendo que n3o houve uma
ampliacdo das oportunidades na aprendizagem, o
coordenador faz algumas consideragdes relevantes
que o programa propicia aos sujeitos na
escolarizagao.

Deste modo, consideramos importantes a
aprendizagens de todas as habilidades estruturadas
pelo Mais Educagdo, como a musica, danga, judo,
entre outros. No entanto, devem ser melhor
planejadas e organizadas, para atingir os objetivos
direcionados a aprendizagem e a socializagdo dos
estudantes atendidos pelo programa.

CONSIDERACOES FINAIS

Na cidade de Caxias, assim como em todo o
estado do Maranhdo, a classe politica e ideologica
utiliza o Programa Mais Educagdo como “cabide
de emprego”. Muitos contratos estdo atrelados
com familias que “rendem muitos votos”. A
coordenagdo tentou priorizar as vagas para 0S
universitarios, mesmo diante das pressdes
politico-partidarias locais. De acordo com as falas
dos interlocutores, o Programa na pratica ndo
funciona. E mais uma maneira de camuflar a
situagdo real da educacdo, da escola, ¢ de tentar
amenizar uma realidade ndo satisfatoria. Posicao
de um cotidiano que ndo emerge no discurso da
coordenag@o municipal.

Os problemas da educacdo afligem os
interlocutores desta pesquisa, visto que estdo
preocupados com a formagdo dos profissionais
que estdo exercendo as atividades como monitores
no Programa Mais Educa¢ao. Uma vez que muitos
ndo possuem qualificagdo para a area em que
atuam, mas aceitam substituir até um professor
para ter uma compensacgdo salarial e profissional.
Os professores tém entre as suas competéncias
refletir sua pratica, reconhecer que ndo sao meros
executores de tarefas importas.

Portanto, segundo os resultados desta
pesquisa, a educacdo ¢ encarada pelos gestores
municipais com “[...] desdém, de maneira muito
complicada em Caxias, muito dificil. As decisoes
sdo tomadas sem a escuta necessaria da
comunidade escolar", pois, a escola, desde a época
em que chegou o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo-PDE, o Programa Dinheiro Direto na
Escola-PDDE, nunca mais recebeu material da
Secretaria  Municipal de Educacdo. Fica
complicado, neste contexto, articular a qualidade
da Educacao Integral, e também indica que ha um

longo percurso a ser percorrido, principalmente no
que diz respeito ao reconhecimento do papel do
professor, do aluno, da escola e do curriculo. Ha
que se lutar pela ressignificacdo do conhecimento,
bem como dos tempos e espacos escolares em
condigdes dignas para fortalecer a formacdo
humana.
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