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Resumo: Fundamentado na teoria piagetiana e nos estudos sobre a construgdo do conhecimento social, este
estudo visou identificar as concepcdes que estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental Il, pertencentes a
rede puablica paulista de ensino, possuem sobre as questdes étnico-raciais e aspectos culturais e histéricos da
Africa. Objetivou, também, criar e desenvolver estratégias pedagdgicas a serem utilizadas nas aulas de
Lingua Portuguesa, acerca da temética em questdo. A coleta dos dados foi desenvolvida nos moldes da
pesquisa-acdo e em trés fases, a saber: 1) fase exploratéria - composta por uma entrevista inicial; 2) agdes-
reflexdes - que constituiram o momento interventivo, contemplando a multiplicidade de géneros textuais e 3)
avaliagdo. Os resultados indicaram um avanco gradual nas interpretacdes que os participantes possuem sobre
os assuntos abordados durante a intervencdo, tais como caracteristicas culturais e sociais do continente
africano, bem como conceitos como etnia, raca e cor.
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collection was developed in three phases based on Action Research 1) exploratory phase - consisting of an
initial interview; 2) action reflection learning - that constituted the interventional time, considering the
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characteristics of Afica, and about concepts such as ethnicity, race and color, as well.
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A escola caracteriza-se como um espago
potencial e privilegiado de interagdo e de
conhecimento, convivio e respeito as diferencas,
aos direitos, as pluralidades culturais, sociais e
individuais. E na escola e, por meio de acdes
especificas conduzidas ali, que podemos orientar e
sensibilizar as criancas e 0s jovens para questfes
gue sdo essenciais na constituicdo de uma
sociedade mais justa e igual a todos os cidad&os.

Partindo de nossa experiéncia como
professores de educacdo basica, nos questionamos
como a escola pode alcancar esse papel e de que
maneira esses aspectos podem ser tdo valorizados
quanto aqueles envolvendo os contetdos e as
notas em provas e/ou exames. Em nossas salas, de
escola publica, temos observado uma urgéncia de
praticas pedagdgicas que visem a construcdo de
noc¢des mais elaboradas sobre a nossa diversidade,
a fim de fomentar acbes e crencas menos
estereotipadas e preconceituosas. E, dentro desse
contexto, um dos temas sobre os quais temos nos
dedicado refere-se & nossa diversidade étnica e a
pluralidade cultural de nosso pais, um pais
miscigenado, cujas pessoas estdo cada vez mais
unidas geneticamente. Alguns estudos e pesquisas
atuais, por exemplo, estimam entre 40% e 60% da
populacdo brasileira como afrodescendentes, o
que faz de nossa nacdo o 2° pais negro do mundo,
ficando atrds apenas da Nigéria, pais mais
populoso do continente africano (SERRANO;
WALDMAN, 2008).

Sabemos que a preocupacdo social e
posicionamentos legais em torno desta tematica
nao sao inéditos, visto que a Constituicdo de 1988
ja previa, em seu artigo 242, que o ensino da
Historia do Brasil levasse em consideracdo as
diferentes contribuicdes étnicas para a formacéo
da cultura brasileira. Anteriormente a esta que
viria ser a atual Carta Magna, no entanto, ha
notorias e efetivas acdes afirmativas por parte de
organizacgdes, imprensa e movimento negros, tais
como as da Frente Negra do Brasil (FNB), criada
na década de 1930, e as do Movimento Negro
Unificado a este respeito. Este Gltimo revela-se, a
partir de 1970, como um dos principais militantes
na resisténcia e luta sociais contra o preconceito e
discriminagdo étnico-raciais, movendo-se sempre
em busca de solugbes. Essas acOes somaram
forcas para que a educacdo no Brasil fosse
repensada a contemplar a diversidade existente.
Segundo Costa, Junior (2016, p.7), o periodo
vivenciado pela independéncia politica brasileira
ja sinalizava essa preocupacdo, bem como ja

apontava “a importancia da educacdo para 0S
afrodescendentes no sentido de lhes fornecer as
ferramentas para o enfrentamento da condicéo
social imposta pelo tipo de sociedade vigente a
época”.

Longo tem sido o caminho percorrido até os
dias atuais, e torna-se cada vez mais visivel a
necessidade de exploragdo deste tema social no
ambito escolar. Esta demanda vem sendo
solidificada a cada dia e reafirmada por varias leis
brasileiras, as quais visam a uma educacdo
inclusiva, voltada para o reconhecimento e
valorizacdo das diferencas e a diversidade étnico-
racial, entre as quais: a Lei 10.639/2003
(BRASIL, 2003) que acrescenta a Lei 9.394/1996
(BRASIL, 1996) os artigos 26-A, 79-A e 79-B, 0s
quais tornam obrigatério o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar; o
Parecer CNE/CP 003/2004 (BRASIL, 2004) e a
Resolucdo CNE/CP n.° 1 ( BRASIL, 2004) que
estabelecem e instituem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais Brasileiras e asseguram e complementam
0 que foi decretado em leis anteriores; a Lei n°
12.288 de 20 de julho de 2010 a qual institui o
Estatuto da Igualdade Racial (BRASIL, 2010),
entre outros pareceres consubstanciados sobre
outras questdbes e orientacbes especificas
relacionadas ao ensino das questdes étnico-raciais.

Entre esses documentos, ndo podemos
deixar de destacar um marco pedagogico
importante que se deu com a publicagdo das
Diretrizes Curriculares para a Educacdo das
Relagbes Etnico-raciais Brasileiras: o Parecer do
Conselho Nacional da Educacdo de Marco de
2004, gue tem como relatora a Prof® Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva, documento este que,
ap6s a homologacdo da Lei 10.639/2003, busca
um dialogo mais preciso e pontual com a
sociedade brasileira no que tange a efetivacdo
pragmatica desta prescricdo. Isto  porque
responsabiliza administradores de sistemas e
estabelecimentos de ensino, professores, bem
como todos os envolvidos na elaboracdo,
execucdo e avaliacdo de programas educacionais,
familiares e alunos a fazerem valer os direitos, ja
estabelecidos em leis anteriores, a todos os
cidaddos de conhecerem outras culturas, e aos
educandos  negros, a  oportunidade do
reconhecimento social. Ressalta também a
complexidade que envolve o processo de
construcdo da identidade negra no pais nos mais
diversos ambitos e aspectos: culturais, religiosos,
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ideoldgicos, como também as politicas publicas
afirmativas, objetivando a formacéo de cidadéos
conscientes de seu papel.

Entendemos, no entanto, que ndo € apenas
devido a existéncia dessas leis que devemos nos
organizar para o trabalho efetivo com essas
questdes, mas, a partir delas, ampliar nossas
reflexdes e horizontes sobre a forma com que esse
trabalho pode ou deve ser feito. Observamos que
este tema ainda tem sido um tanto evitado no
cotidiano escolar; isto porque pouco se procurou,
até entdo, nos sistemas de ensino brasileiros, quer
seja privado ou publico, entre os professores e
gestores pedagdgicos, investigar e conhecer de
fato a historia da Africa e do povo africano, as
especificidades das suas etnias, contrapondo o
periodo de colonizacdo a situacdo atual dos paises
gue envolvem o continente africano.

Tampouco, conforme observa-se, as
unidades escolares preocuparam-se até entdo em
rever os documentos que organizam as praticas
pedagbgicas e de convivéncia, entre eles o
Regimento  Escolar, a Proposta Politica
Pedagdgica, os Planos de Ensino de modo que
estes venham contemplar, de fato, e como
trabalho coletivo de seu corpo docente, projetos e
acOes direcionados ao Ensino da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana que vao além
da exposicdo da vitimizacdo explicita durante o
processo escravagista, as festividades em torno do
Dia da Consciéncia Negra, envolvendo atividades
escolares gque evidenciam superficialmente aportes
culturais africanos, tais como apresentacdes de
dancas, musicas, culinaria, etc.

Além disto, o curriculo escolar, no qual
essas areas do conhecimento estdo previstas, ainda
fragmenta os contetdos histéricos, reservando a
Historia da Africa para as séries finais do Ensino
Médio,  negando, assim, as  criangas
afrodescendentes a oportunidade de conhecerem,
desde a educacdo infantil, aspectos importantes
sobre sua identidade, no berco de sua cultura.

Neste viés de constatacfes também ndo
podemos deixar de considerar os demais trabalhos
Silva, entre eles o artigo intitulado: Aprender,
ensinar e relacdes étnico-raciais no Brasil (2007)
0 qual, ainda na mesma tentativa de apontar
processos e percursos formativos em meio as
relacbes  étnico-raciais, abre caminhos e
possibilidades para que, apesar dos desafios e
razBes historicas e ideoldgicas, insistamos na
reivindicagcdo de um sistema de ensino brasileiro

qgue contemple a formacdo para as questBes
étnicas:

Para superar a tudo isto, precisamos
ultrapassar estere6tipos, extinguir
Preconceitos (...) Para tanto, precisamos,
antes de mais nada, prestar a atencdo nas
formas e meios que nossos alunos utilizam
para aprender. Se atentarmos para
experiéncias  educativas entre  povos
indigenas, quilombolas e habitantes de
outros territérios negros, veremos que ndo é
somente com a inteligéncia que se tem
acesso a conhecimentos. Que é com o corpo
inteiro — o fisico, a inteligéncia,os
sentimentos, as emoc0es, a espiritualidade —
que ensinamos e aprendemos que
descobrimos o mundo ( 2007, p. 13)

Partindo dessas questfes e da nossa atuagao
como docentes de Lingua Portuguesa junto a
alunos do Ensino Fundamental 1l é que a
pesquisa, a ser apresentada nesse artigo, foi
delineada. Por ser um trabalho interventivo, o qual
aborda uma tematica social relativamente nova e
complexa, e realizado por meio da pesquisa-acao
que da margem a uma diversidade quantitativa e
qualitativa de atividades tematico-exploratorias, é
que varias estratégias didatico-pedagdgicas foram
utilizadas, durante aulas de Lingua Portuguesa, no
sentido de levar os alunos a construcdo de novas
concepcdes étnico-raciais. Entre esses recursos
estdo a pesquisa escolar, as leituras e produges
de historias  afrobrasileiras, enfoques ja
apresentados em publicacGes anteriores, e o0
trabalho com a diversidade de géneros textuais,
suas particularidades discursivas, especificidades
e formas diferentes de abordar a mesma tematica.

Trabalhamos, portanto, com uma proposta
de intervencdo pedagoOgica por meio de uma
pesquisa-acdo, nos moldes indicados e definidos
por Thiollent (1986). Entre o0s objetivos
planejados, este estudo visou identificar as
concepgOes que alunos do 8° ano possuem sobre
temas como raga, etnia, bem como seu
conhecimento de aspectos culturais e histéricos da
Africa e, a0 mesmo tempo, promover uma
maneira de abordar essas questfes em sala de aula
por meio de procedimentos didaticos que
envolvam, desequilibrem e promovam a reflexdo
e a discusséo, o reconhecimento e o conhecimento
desses assuntos. Para Thiollent, a pesquisa-agao:
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[...] € um tipo de pesquisa social que é
concebida e realizada em estreita associacdo
com uma agdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os
pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo da realidade a
ser investigada estdo envolvidos de modo
cooperativo e participativo (1986, p.14).

Apesar de a pesquisa-acdo ser um
delineamento muito utilizado em diferentes areas
do conhecimento e apresentar variadas formas de
aplicacdo, de acordo com os diferentes contextos e
objetivos de pesquisa, em Educacdo ela €
frequentemente utilizada como um método de
desenvolvimento de praticas reflexivas em sala de
aula, que levam professores e alunos a repensarem
sobre suas acOes e conhecimentos de forma
processual e continua.Sendo assim, segundo Tripp
(2005, p.446), neste percurso: “Planeja-se,
implementa-se, descreve-se e avalia-se uma
mudanca para a melhora de sua pratica,
aprendendo mais, no correr do processo, tanto a
respeito da pratica quanto da propria
investigacdo”.

Ainda segundo Tripp (2005), a pesquisa-
acdo é um processo ciclico que conta com uma
sequéncia de trés fases, no campo da pratica e da
investigacdo, denominadas de Planejamento,
Implementacdo e Avaliacdo, e, em pesquisas na
area da educacao, por exemplo, segundo Thiollent
(1986), pode também ser composta de uma fase
exploratéria, iniciando-se por um diagndstico
inicial, seguido de um conjunto de a¢des-reflexdes
e, por ultimo, uma avaliagdo.

Dessa forma, passaremos a apresentar a
pesquisa realizada, nos valendo das mesmas
etapas indicadas por Thiollent (1986) e que
compuseram os diferentes momentos do nosso
trabalho.

A FASE EXPLORATORIA

A partir, entdo, do contexto enunciado
anteriormente, observamos que, apesar da lei
federal 10.639/2003 (Brasil, 2003), esses
conteddos ndo vinham sendo abordados nas
escolas em que atudvamos. Na verdade, o que
observamos é que muitas escolas se silenciam
perante os conflitos gerados a partir do
preconceito e da discriminacdo, tdo enraizados na
fala e no pensamento de nossa sociedade,
ofuscados ideologicamente pelo mito da

democracia racial, o qual nos levou a crer, durante
muito tempo, em um pais onde as trés racas —
branca, negra e indigena - conviviam
harmoniosamente, haja vista a crescente
miscigenagdo e mesticagem existentes.

Observamos, também, certo melindre de
professores e gestores em lidar com questfes
sociais, como a das relacbes e da diversidade
étnico-racial brasileira, alimentado a cada dia pela
auséncia de informag&o precisa e por uma heranga
perversa de preconceito e discriminacdo, oriunda
do periodo da escraviddo. Sem conhecimento de
causa, sem pesquisar a histéria e a cultura
africanas em sua verdadeira origem, sem olhar
criticamente 0s processos  histéricos que
envolveram a vinda e a permanéncia de diferentes
grupos étnicos no Brasil, assim como suas efetivas
contribuicbes para a formagdo da identidade
nacional, é muito dificil elaborar qualquer plano
de aula ou adentrar nessas discussdes com 0s
alunos. A préatica recorrente e simplista que
podemos observar é aquela que acontece em
algumas aulas de histéria, na qual predomina a
auséncia de estudos mais especificos e precisos
sobre o continente africano, principalmente no
ensino  fundamental, além do tratamento
superficialdado a historia e a cultura africanas,
enfatizando-se o aspecto eurocéntrico da historia
do periodo colonial.

Para além dessas questdes e na tentativa,
ainda, de delimitar as condi¢es de nossos alunos
participantes, buscamos, também, avaliar as ideias
que os discentes possuiam sobre o assunto,
realizando uma entrevista inicial baseada no
método clinico-critico piagetiano (Piaget, [1924],
1975a). Buscamos, dessa forma, fundamentar a
fase exploratéria de nossa pesquisa, tendo como
apoio um quadro tedrico que, segundo Thiollent
(1986), é de suma importancia na elucidacdo das
interpretacGes e como norteador do processo de
investigacdo-acao.

Assim, abordaremos o tema das relagdes
étnico-raciais, com énfase na cultura africana,
segundo a perspectiva piagetiana para a
construcdo do conhecimento social (Piaget,
[1970], 1975b; Delval, 2002; 2007). Nessa
perspectiva, assume-se que mesmo aquilo que é
socialmente e culturalmente compartilhado
necessita de um processo interno e individual de
reelaboracdo e construcdo. Tal pressuposto, além
de ser coerente com a interpretagdo piagetiana
sobre a aquisicdo de conhecimento, foi sendo
definido a partir da realizacdo de inUmeras
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pesquisas em diferentes contextos culturais,
abordando assuntos variados do mundo social
(Delval, 1989; Enesco et al, 1995; Godoy, 1996;
Amar et al, 2006; Saravali, 2005, Othman, 2006;
Delval, Vila, 2008; Cantelli, 2009; Aradjo,
Gomes, 2010; Monteiro, Saravali, 2015). Uma das
questdes que essas pesquisas evidenciaram e que
Delval (2013) constatou em seus estudos,
realizados desde os anos 70 do século passado, €
gue nesse processo de compreensdo do mundo
social hd um trabalho de reorganizacdo das
transmissdes advindas do exterior, cujo carater de
selecdo e organizagdo pode definir maneiras
diferentes de interpretacdo, caracterizadas como
condicdes especificas de se olhar para questfes
sociais. Segundo o0 autor, nesse processo continuo
de interacdo e interpretacdo, as informacGes
advindas do exterior sdo necessarias e compdem
os elementos que formam a interpretacdo que se
da a um fendmeno social, porém sao insuficientes.
Destarte, sdo a organizacdo e o sentido que o
préprio sujeito atribuira a essas informacfes que
as transformardo em nogBes sociais mais
elaboradas ou n&o.

Portanto, é a qualidade das interacfes que
auxiliard sobremaneira na construcdo de
explicagdes sociais mais elaboradas, calcadas na
consideracdo de processos multiplos e historicos —
caracteristica marcante de conteidos sociais. Os
estudantes ndo podem permanecer somente no
nivel das informagdes, precisam saber analisa-las,
relaciona-las, interpreta-las, questiona-las,
contrapd-las. No ambito escolar, sdo necessarias
intervencdes constantes para que esse Processo
possa ocorrer. Uma simples informacéo
transmitida pode permanecer sem sentido ou
repetida sem qualquer analise mais profunda.

Por isso, a nosso ver, o contetdo “historia
da cultura africana” € um assunto complexo e
amplo e vai muito além das nocdes superficiais
expressas pelos meios de comunicacdo ou em
materiais  didaticos, as quais evidenciam
informacGes relacionadas a aspectos sOcio-
culturais mais aparentes, tais como as sequelas da
escravidao, ou a contribuicdo desta cultura para o
folclore, musica e danca brasileira.

Sabemos que 0 tema etnia & muito
abrangente, pois envolve toda a diversidade
étnico-racial e cultural de que se tem
conhecimento no Brasil e no mundo. Se nos
restringirmos a diversidade étnica africana
teremos de antemdo um grande desafio.
Primeiramente, porque ndo poderiamos falar em

uma Unica etnia africana, no sentido estrito do
termo, mas em etnias africanas, visto que sdo
inlmeros 0s grupos étnicos encontrados no
continente Africa. Em segundo lugar, se
quisermos estudar o africano no Brasil, teremos
que considerar os diferentes grupos étnicos
trazidos deste continente para ca, no periodo da
colonizacéo.

Além disso, é preciso compreender que a
identidade brasileira s6 se constitui a partir da
diversidade étnico-racial e cultural da qual somos
parte. Reconhecer e valorizar as diferencas étnicas
é entender as nossas origens, € perceber que a
riqgueza de nosso pais estd em sua pluralidade
cultural, é enfim encontrar sentido em nossa
historia.

Soma-se a isso, a confusdo conceitual
existente em torno das acepcBes etimoldgicas do
vocébulo “etnia” e de outras palavras que, de certa
forma, dialogam semanticamente com ele, entre
elas os termos “raga” e “cor”. Em linhas gerais, 0
termo etnia tem sido utilizado para nomear
diferentes povos, tomando por base tracos
caracteristicos de suas culturas. Ha, no entanto,
um entrave conceitual entre os termos raga, cor e
etnia, cuja origem podemos buscar nos processos
histdricos que os inter-relacionam e lhes atribuem
polémicos significados. Essas discussdes parecem
estar longe de serem equacionadas, pois as
definigdes desses termos envolvem conceitos
biolégicos, antropoldgicos, sociais, multiculturais
e politicos, os quais, se ndao forem utilizados
adequadamente,  considerando-se  0s  seus
diferentes contextos, podem gerar concepcOes
estigmatizadas, preconceituosas e por vezes
ingénuas.

Finalmente, ndo ha como ndo mencionar a
literatura classica e infantil brasileira e a notavel
auséncia de representatividade e de valorizacdo da
tradicdo oral africana, a qual permitiu-nos, por
muito tempo, que conhecéssemos 0 mundo dos
africanos ndo por eles mesmos, mas por outros,
com ideias, muitas vezes, carregadas de
preconceitos. Para tanto, algumas reflexdes em
torno das influéncias eurocéntricas instaladas em
nossa cultura, em nossa literatura e muitas vezes
propagadas pela midia sdo de extrema relevancia
para o direcionamento do nosso olhar e nossas
praticas pedagogicas.

Partindo desses principios norteadores,
participaram do estudo que apresentamos nesse
artigo nossos 28  alunos,  regularmente
matriculados no 8° ano do ensino fundamental I,
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de uma escola publica da rede estadual, localizada
no interior do estado de S&o Paulo. A escola fica
localizada na periferia da cidade e atende alunos
pertencentes a classe média baixa e baixa. A sala
em questdo € heterogénea quanto a diversidade
étnico-racial e os fendtipos nos indicavam
criancas brancas, pardas e um aluno negro. Porém,
na ficha de matricula, apenas 1 aluno foi
declarado pela familia como pardo (justamente o
aluno negro), os demais foram declarados como
brancos. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa local, 0s responsaveis
assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, autorizando a participacdo do aluno
na investigacdo que foi realizada durante as aulas
de Lingua Portuguesa.

Para a aproximacdo das idéias dos alunos
sobre a tematica, inicialmente, os estudantes eram
convidados a apreciarem uma foto, retirada da
internet® na qual era possivel observar vaérias
criangas de diferentes origens étnico-raciais, cores
de pele e fisionomias. A partir desta imagem, o0s
alunos eram indagados sobre as pessoas que ali
apareciam: como eram, 0 que estavam fazendo, se
essas pessoas eram iguais ou diferentes, etc.

A seguir, partindo-se de um roteiro
definido, mas considerando as caracteristicas do
método clinico-critico piagetiano, eram feitas
perguntas gerais e especificas buscando coletar, e
ao mesmo tempo investigar, 0 que esses sujeitos
conheciam sobre a pluralidade étnico-racial e
cultural presentes em seu entorno familiar, em sua
comunidade e como assimilavam questdes mais
complexas sobre 0 “preconceito
racial’relacionadas a cor da pele, as origens
étnicas, a diversidade cultural existentes.
Pretendia-se sondar também de que forma esses
assuntos chegavam até esses alunos e se, em
algum momento, haviam “aprendido” sobre isto
no ambiente escolar. Evidentemente que as
perguntas, conforme se pressupde em uma
entrevista semiestruturada, na qual se utiliza o
método  clinico-critico  piagetiano,  eram
indagacgBes indiretas, cujas respostas objetivadas
podem surgir ou ndo, no entanto, a forma de
responder € tdo importante quanto o contetdo das
respostas, pois revela as peculiaridades do
pensamento de cada individuo
entrevistado.Algumas perguntas utilizadas nesse

®  Disponivel em:

<http://www.losangelesspanishacademy.com/>. Acesso
em 19/09/2016.

instrumento  foram:Como sdo as pessoas
apresentadas na imagem? Em que elas se
parecem? Em que elas sdo diferentes? E as
pessoas de uma maneira geral, em nossa
sociedade como sd0?E como sdo as familias das
pessoas? As pessoas pertencem a familias iguais
ou diferentes? Em que podem ser iguais? Em que
podem ser diferentes? E como sdo os paises? E as
pessoas que vivem nesses paises, como sao?
Todas as pessoas de um mesmo pais sdo
semelhantes ou podem ser diferentes? Por qué?
Em que elas sdo iguais? Em que elas sdo
diferentes? O que vocé sabe sobre etnia? Vocé ja
ouviu falar sobre isso? Quem falou sobre isso com
vocé? Onde vocé ouviu falar? E sobre raca? O
que vocé ouviu falar?Esobre cor? Vocé ja ouviu
falar sobre isso? Quem falou sobre isso com vocé?
Onde vocé ouviu falar?

Somente as entrevistas foram realizadas
fora do contexto da aula de Lingua Portuguesa,
numa sala destinada a pesquisadora, na propria
escola. Todas as entrevistas foram realizadas
individualmente, gravadas, e, posteriormente,
transcritas para analise, estendendo-se de 20 a 50
minutos, de acordo coma espontaneidade
individual dos adolescentes e com o tempo que
cada um levava para responder.

A seguir, apresentamos alguns excertos
desse momento com o0s participantes, 0s quais
revelam a forma inicial de pensar, representar e
interpretar essas questdes.

GAB (13;2)[...] E como s&o os paises? [..] na
Africa ja é diferente porque 14 ndo ha muita
industrializacdo, os meninos la, as pessoas la
passam fome, sede, s6 que tem agua la... sé que
ndo agua potavel, porque la ndo tem a indudstria
que... faz as coisas com &gua...pra ela ficar
potavel. E toda a Africa é assim? N&o. Tem pais
que ndo tem agua mesmo. N&o tem nada... € seco.
Agora em alguns paises la tem a 4gua s6 que nédo
tem como eles lavarem a agua porque ndo tem
tecnologia nada la pra eles fazerem essas coisas.
Vocé disse que la na Africa tem muitos paises... e
como sdo esses paises 1a da Africa? Pelo que eu
vejo... eu nunca fui na Africa, mas pelo o que eu
vejo na televisdo... tem muita terra... como se

Assim como nos protocolos piagetianos, os participantes
de nosso estudo aparecem aqui com iniciais dos seus
nomes, seguidas da idade em anos e meses. Os excertos
foram transcritos literalmente.
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fosse sertdo... ndo tem asfalto nas ruas... é tudo
terra.

MAR (13;1) [...] Vocé disse que o Brasil “pegou
cultura” de outros paises. O que seria isso entdo?
Eu acho que é pegar um jeito de cada pais que
tem e colocar dentro da sua mania e sem misturar
e vai se formando... desse jeito. Como assim? De
que jeito? Por exemplo, a sua maneira de dancar,
cada pais tem o seu jeito de dancar, o Brasil, por
exemplo, pegou o frevo, hoje tem bastante dangas
que pegou de outros paises, o frevo ndo €
brasileiro, ele é... de outro pais, ndo sei, mas ndo
do Brasil e virou uma cultura no Brasil. Entao
cultura seria a danga? N&o s6 danca, como a arte,
a danca a arte.. e acho que é so.

LET (13;0) [.] Vocé ja ouviu falar que
determinados povos tém determinadas culturas?
Aha. Vocé poderia falar um pouquinho sobre isso?
[...] tem alguns paises que sdo muito rigidos e
eles tém que seguir s6 uma religido. Por
exemplo? Na Africa o mais conhecido € o
candomblé, aquele negdcio de macumba &, aqui
a gente segue todos os tipos de religido e a
maioria das pessoas ndo tem preconceito, pelo
menos eu acho. Candomblé? Como assim? Eles
fazem muito eles mexem muito com o diabo, tipo
assim, eu ndo tenho nada contra, se uma pessoa
vier falar comigo eu vou conversar com ela
normal, igual eu converso com todo o mundo,
porque mesmo que ela siga a religido dela, ela
escolheu por escolha propria [...].

LUC (12;11) [...] Vocé ja ouviu falar que
determinados povos tém determinadas culturas?
Sim... A Africa... é... é... é... os africanos vém de
origem de tribos, né? [...] Como assim tribos? O
gue seriauma tribo? Ah... Uma sociedade de
pessoas de poucas populagdes, né? Assim... Tem
uma tribo que tem umas 50 pessoas la... e ai ja
tem outra tribo... entdo é formado de tribos. [...]
tem uma parte da Africa que é desenvolvida e
outra ndo. Ah, assim... Tribo é sempre maloca,
né? Barraco assim, de palha, s6 que l& na cidade
ja tem prédio, casa... na tribo nao...

JOA (13;2) [..] Vocé sabe o que é etnia? E a
cor. Que cor? A cor das pessoas. Pardos,
brancos, negros. O que seria a cor parda? Um
pouquinho mais moreno que branco. E a cor
branca? Ah... tem a cor branca, a morena e a
amarela também que eu me lembro. Um

pouquinho mais amarelada que o branco.
Amarela é uma pessoa mais palida na aparéncia.
E negro? O que vocé sabe sobre os negros? S&o
pessoas morenas, ndo tem muito o que dizer... €
uma pessoa que nao é branca.

Conforme podemos observar, as entrevistas
iniciais com esses estudantes revelam uma forma
de pensar e representar as questes étnico-raciais
ainda bem ingénua e estereotipada; as concepgdes
apresentam-se confusas e demonstram nogGes
elementares ainda muito baseadas no senso
comum, nas interpretacdes equivocadas que 0S
alunos fazem do que ouvem na midia, daquilo que
assimilam no ambiente familiar, etc, por isso,
muitas vezes se mostram preconceituosas e
discriminatérias.  Ficam evidentes a confusdo
conceitual gerada por algumas terminologias
como as de “raca”, “ cor” e “etnia” e o0
desconhecimento de aspectos importantes da
historia e cultura africana e afro-brasileira, tais
como os que se referem a religido, as producdes
culturais, aos valores e principios éticos e sociais.

Na andlise evolutiva que Delval (2002)
prop6s para as concep¢bes do mundo social, o
tipo de resposta que encontramos nessa fase da
pesquisa se caracteriza como de nivel I, ou seja, 0
nivel mais elementar, marcado pelo predominio
de um pensamento pouco problematizador,
enraizado em aspectos aparentes e informacGes
desconexas. Nesse nivel, o autor pontua que as
concepgdes revelam um olhar sobre o mundo que
desconsidera a existéncia de conflitos; o mundo
permanecendo como um lugar justo, correto, onde
tudo flui adequadamente conforme a boa vontade
(sempre existente) das pessoas.

Ainda  relacionando,  adaptando e
delimitando esta analise de Delval (2002) as
questdes étnico-raciais, o primeiro nivel de
compreensdo sobre esse contetido, apresentado
por nossos participantes, € marcado por uma visdo
ainda muito fragmentada sobre os diversos
aspectos do tema estudado. Na questdo do espaco
geografico, revelam dificuldade de localizacdo
dos paises e continentes, ndo apresentam a ideia
de conjunto (pais, estado, nagdo) e suas
proporces. No que diz respeito a diversidade
cultural, é notavel a concepcao restrita do conceito
“cultura”, ou seja, por nao entenderem 0s
processos temporais diacrénicos e sociais que
envolvem a obtencdo e transmissdo de uma
cultura, explicam-na, com base apenas em
aspectos materiais, palpaveis e/ou aparentes, tais
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como as comidas tipicas, os habitos/costumes, as
festas, as musicas e dancas que dela se oriundam.
Desta forma, centram-se em aspectos particulares
e subjetivos da cultura, e acabam por ndo
reconhecerem a diversidade étnica cultural
brasileira e africana, quanto aos seus elementos
constitutivos menos aparentes (valores, crencas,
religido, lingua, arte).

O mesmo raciocinio é aplicado a
diversidade étnico-racial existente, isto &,
identificam e caracterizam as pessoas a sua volta
com base em aspectos aparentes, com predominio
das caracteristicas fisicas particulares sobre as
caracteristicas coletivas e fenotipicas raciais.
Talvez, possamos justificar esta forma de pensar
devido ao desconhecimento dos processos
temporais  diacrénicos que envolvem a
miscigenagdo, motivo pelo qual esses estudantes
sdo levados ao ndo reconhecimento da
miscigenagdo ~ como  um  processo  de
entrelacamento de diferentes grupos étnico-raciais
(mesticagem).

Outro fator importante também observado
nas respostas desses sujeitos, bastante evidenciado
na evolucdo proposta por Delval (2002), é o fato
de ndo reconhecerem 0s processos historicos
responsaveis por transformacgdes sociais, politicas,
econdmicas, entre eles o periodo de colonizacéo, a
imigracdo, a escraviddo, o apartheid e as relagdes
desses aspectos no Brasil e na Africa.

E, sobretudo, como ja elencamos
anteriormente, outro complicador nesse processo
de assimilagdo das questBes étnico-raciais, talvez
esteja na propria terminologia empregada nos
termos conceituais “raga”, “cor” e “etnia”. O
termo “cor” € muitas vezes entendido como
sindbnimo de coloragdo e associado a cor da pele,
resultando em uma descricio muito subjetiva
(varios tons de pele); a origem da raca ou da cor
das pessoas € explicada mediante artificialismo
teoldgico, pensamento caracteristico de criancas
que estdo neste nivel de compreensdo do mundo
social. A crenca na auséncia de conflitos, na
concepgdo de nossos participantes, leva-os ao ndo
reconhecimento da desigualdade social, sendo que
0 preconceito racial é quase sempre uma acdo
pontual, explicado subjetivamente como sindnimo
de xingamento ou préatica de bullying.

Na analise que Delval (2002) propde a
partir dos indmeros estudos e pesquisa que
realizou, identifica-se, ainda, a construcdo de
outros dois niveis de compreensdo do mundo
social. O segundo nivel caracteriza-se por uma

percepcdo maior dos processos ocultos que
envolvem as questfes sociais, embora ainda haja
dificuldade para a obtencdo de soluges; o terceiro
nivel corresponderia ao das crencas mais
elaboradas, com interpretacbes mais amplas e
complexas de fenbmenos sociais, com um maior
ndmero de informacbes e a consideracdo de
questdes e interesses opostos.

Essa proposta de analise indica um processo
lento e gradual de apropriacdo de contetidos
sociais, laborioso para o sujeito e que ndo se
caracteriza como uma simples apropriacdo de
transmissdes culturais. A evolugdo nesses niveis
dependeria da qualidade das trocas que se
estabelece com esses contetidos, dos processos
reflexivos solicitados aos sujeitos, da analise do
mundo social existente e do (s) mundo (s) social
(is) possivel (eis). Alguns estudos realizados no
contexto brasileiro indicam que sujeitos adultos
podem apresentar concepgoes bastante
elementares desses conteudos, caracteristicas dos
niveis | e Il e que ndo seria um fator maturacional
que definiria uma compreensdo mais elaborada,
mas sim as interagdes estabelecidas com os outros
e as construgdes que ocorrem internamente
(Souza; Saravali, 2016; Mano, 2013; Monteiro,
2013).

Do total de nossa amostra, nesse momento
da pesquisa, observamos que apenas um aluno
apresentou concepcdes de nivel Il, os demais
permanecendo no primeiro nivel. Para maior
credibilidade desses dados e seguindo as
orientacBes de Fagundes (1981), encaminhamos
20% de nossos protocolos para especialistas em
teoria piagetiana e construcdo do conhecimento
social que atuaram como juizes do nosso material,
realizando uma avaliacdo das entrevistas.
Obtivemos Indice de Concordancia ou indice de
Fidedignidade de 91,67% o que sugere confianca
em nossa analise.

AS ACOES- REFLEXOES

Partindo, entdo, do diagndstico realizado na
fase exploratdria, objetivamos encontrar formas
de se trabalhar tais conteldos de maneira a
transformar as concepgBes dos  sujeitos,
reorganiza-las, assim como sensibiliza-los.

Primeiramente, partimos do amparo legal
que visa a obrigatoriedade da insercdo no
curriculo escolar dos assuntos concernentes as
questdes étnico-raciais por meio de varias leis e
documentos oficiais, entre eles, a Lei 10.639/2003
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(Brasil, 2003), a qual busca firmar um
compromisso com as instituicdes de ensino do
pais no que tange ao ensino da historia, cultura e
literatura africanas e afro-brasileiras em sala de
aula.

Muito diferente do que sempre se fez,
observa-se que, atualmente, essa tematica nado
deve ser unicamente de responsabilidade dos
docentes que ministram aulas no campo das
ciéncias sociais, mas faz-se urgente como nocées
a serem construidas nas diversas areas do
conhecimento, de forma interdisciplinar, sendo as
humanas, de um modo geral, agraciadas de
oportunidades curriculares para inserirem essa
tematica em seus planos pedagogicos e,
evidentemente, a escola, como berco das grandes
reflexBes sociais, culturais, mais do que nunca
deve inserir o tema em sua proposta politico-
pedagdgica, em ambos 0s casos como temas
transversais que permeiam todo o curriculo
escolar nas diferentes areas do conhecimento.

Desta forma e como educadoras, pedagoga
e professora de Lingua Portuguesa que somos,
vislumbramos a oportunidade de trabalhar essas
questdes em sala de aula, lancando médo da
abertura e do suporte que o curriculo escolar
oficial do Estado de S&o Paulo na érea de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias
(SEE/SP, 2011) nos ddo para trabalharmos temas
sociais como o da pluralidade cultural e das
nocdes étnicas e, mais especificamente, a historia
e a cultura africanas em sala de aula,
principalmente em aulas de leitura e produgdes
textuais. Este trabalho se torna possivel partindo
de principios curriculares pedagdgicos que
subsidiam, ancoram, justificam e enaltecem as
acOes-reflexdes  desenvolvidas, como  por
exemplo, a partir da proposta de trabalho com a
diversidade de géneros, modalidades e tipologias
textuais facultada tanto pelos PCNs — Pardmetros
Curriculares  Nacionais (Brasil, 1997-2001),
quanto pelo Curriculo Oficial da SEE/SP
direcionado a area de Lingua Portuguesa.
(SEE/SP, 2011).

Para se desenvolver a competéncia
linguistica, os PCNs sugerem o trabalho com a
leitura e producdo de textos, considerando como
objeto de ensino a diversidade de géneros em que
estes se organizam.

Todo texto se organiza dentro de
determinado género em funcdo das
intencdes comunicativas, como parte das

condicBes de producdo dos discursos, as
quais geram usos sociais que 0S
determinam. Os géneros sdo, portanto,
determinados historicamente, constituindo
formas relativamente  estaveis  de
enunciados,  disponiveis na  cultura.
(BRASIL, 1998, p. 21)

Desta forma, o objeto de ensino da lingua
materna, materializado pelo texto enguanto
discurso que se vincula a situagdes comunicativas
existentes no meio social, esta associado também
a exploragdo de temas sociais que, de alguma
forma traduzem os valores, atitudes e acOes
humanas em um determinado contexto historico,
politico, social e cultural. Principios estes também
propostos pelo novo curriculo escolar, direcionado
ao ensino da Lingua Portuguesa nas séries finais
do ensino fundamental:

O estudo do texto tera ainda como premissa
sua insercdo em dada situacdo de
comunicacdo — podendo, dessa forma, ser
entendido como sinénimo de enunciado. Ele
ndo sera visto como objeto portador de
sentido em si mesmo, mas como uma
tessitura que, inserida em contextos mais
amplos, materializa as trocas
comunicativas. Esse resultado ndo deve ser
analisado apenas como uma organizacdo de
frases e palavras, mas como forma de
representacdo de valores, tensdes e desejos
de individuos, inseridos em diversos
contextos sociais, em um momento
histérico determinado.( SEE, 2011, p.36)

Devido a todas essas reflexdes, estdvamos
certas de que, para trabalharmos as questGes
envolvendo a etnia e a cultura africana,
precisadvamos pensar em métodos que permitissem
a construcdo ativa de  conhecimentos,
despertassem um espirito investigativo nos alunos,
favorecendo maior autonomia na busca por
conhecimentos mais significativos e, ao mesmo
tempo, garantissem uma evolucgdo intelectual
individual e gradativa por parte desses estudantes,
norteada por uma intervencao pedagdgica em que
a afetividade propulsionasse as ac¢fes, promovesse
maior dialogo entre os individuos envolvidos
nesse processo e o olhar clinico do educador
pudesse conduzir de maneira mais satisfatoria
esses momentos de aprendizagem, favorecendo
assim a construcdo significativa de novas
concepgoes.
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Assim sendo, apropriamo-nos da pesquisa-
acdo e de sua proposta de intervencdo sobre um
objeto da realidade social por meio de muitos
momentos de acdes-reflexdes e elaboramos um
plano de acdo para a exploracdo tematica,
envolvendo os contelidos previstos na proposta
curricular de Lingua Portuguesa (SEE/SP, 2011) a
serem trabalhados durante o ano letivo com os
oitavos anos do ensino fundamental, série esta em
que desenvolvemos esta pesquisa.

Nosso plano de acdo-intervencdo se
organizou para o trabalho com as questdes étnico-
raciais abordadas a partir de diferentes linguagens
expressas e materializadas nos mais diversos
géneros e tipologias textuais. Em outras palavras,
sendo 0s momentos da pesquisa-agao coincidentes
com o0s momentos das aulas de Lingua
Portuguesa, as acOes-reflexdes sempre partiram de
atividades envolvendo a leitura, interpretacdo e
producdo textual sobre a tematica e levando em
consideracdo também a assimilacdo das
caracteristicas e especificidades dos géneros que
estruturam essas informagoes.

Segundo Schneuwly e Dolz (1999), a
linguagem tem a funcdo de mediagdo entre as
praticas sociais e a interiorizacdo das significacdes
gue estas assumem de acordo com as aptiddes e
capacidades iniciais de cada aprendiz, desta
forma, os géneros textuais seriam a materializagéo
dos fatos organizados e traduzidos em linguagem.

Para esses autores, no entanto, as marcas
textuais de cada género ndo sdo estanques e
dependem do contexto comunicativo em que €
produzido e em que estd em circulagdo. Nesse
sentido, o trabalho com géneros textuais exige um
olhar atento para a diversidade de formatos e
linguagens em que as informagdes vdo sendo

estruturadas. Desta forma, autores

acrescentam:

€SSES

Trata-se de colocar os alunos, aoc mesmo
tempo em situaces de comunicacdo que
estejam 0 quanto mais proximas de
verdadeiras situacGes de comunicacdo, que
tenham um sentido para eles a fim de
melhor domina-las como realmente o sao.

(p.10).

Apropriando-nos  desses  principios e
objetivos didatico-pedagogicos a que se propbe o
ensino atual da Lingua Portuguesa, é que
lancamos mado de diversos géneros textuais com
0s quais o0s alunos possuem contato em seu
cotidiano e que trazem informacdes precisas ou
distorcidas sobre a realidade social, para que as
nogbes étnico-raciais fossem gradativamente
construidas, paralelamente aos conceitos previstos
no curriculo escolar sobre as diversas linguagens e
géneros textuais existentes. Entre esses géneros
utilizados nesse estudo, estdo as narrativas
ficcionais afro-brasileiras, letras de mdsicas,
videos e filmes, novela, comerciais televisivos,
relatos pessoais em formato de diarios de bordo,
cartas, paragrafos argumentativos, textos ndo-
verbais (desenhos, figuras, atlas, mapas),
pesquisas bibliogréaficas, exposicles orais, etc.

A seguir, apresentamos um quadro-sintese
deste momento interventivo, pontuando alguns
exemplos das atividades de leitura e escrita que
foram desenvolvidas de acordo com os propésitos
pedagdgicos planejados, abordando a tematica em
questdo e apropriando-nos dos géneros e
modalidades textuais previstos no curriculo
escolar para esta idade/série.

Quadro Sintese — Atividades interventivas do momento acao-reflexdo

Atividades de Leitura e producao
de textos orais e escritos

Capacidades de Linguagens
Dominantes

Geéneros e especificidades dos
textos

Modalidades/Tipologias Textuais

1. Representagdo Gréafica —
Caracteristicas da Africa e do
Brasil

2. Diario de Bordo: “Uma viagem
pelo continente africano!!

3. Linha do Tempo das
atividades desenvolvidas

4. Msica “Imagine” — John
Lennon;

5. Video: “Imagine uma menina
com cabelos de Brasil’

6. Construgéo de Glossario de
Expressdes Africanas e afro-
brasileiras;

1. Expor/Descrever

2. Relatar/Descrever

3. Expor/ Descrever

4. Argumentar

5. Argumentar

6. Expor

7. Expor

8. Argumentar

9. Expor

10. Narrar ( Texto Literario)
11. Narrar / Argumentar ( Texto
Literario)

12. Narrar/ Descrever/
Argumentar (Textos Literarios

1. Desenho

2. Diario

3. Mural

4. Cangdo

5. Video

6. Verbetes

7. Texto Misto

8. Roda de Conversa
9. Texto Misto

10. Conto/ Video

11. Conto/Video

12. Contos, Crbnicas, Poemas e
Romances

13. Ditos Populares

1. Texto Visual

2. Relato Pessoal

3. Texto Expositivo

4. Texto poético/ argumentativo
5. Texto audio-visual

6. Texto de divulgacéo cientifica
7. Texto Misto ( Verbal e ndo-
verbal)

8. Debate

9. Texto de Divulgagéo Cientifica
10. Texto audio-visual

11. Texto audio-visual

12. Textos Literarios

13. Textos do cotidiano de
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7. Leitura de Mapas;

8. Roda de Conversa: “Um lugar
chamado Africa”;

9. Consulta a Atlas e Confecgéo
de Bandeiras: Paises do
Continente Africano;

10. Roda de Conversa; Video — A
origem das Histdrias;

11. Roda de Conversa: Video “
Os cabelos de Lelé";

12. Roda de Leitura — Narrativas
afro-brasileiras;

13. Leitura e Interpretacdo de
Provérbios Africanos

14. Produgdo de Historias Afro-
brasileiras

15. Leitura e interpretagdo de
Mapas e Atlas Geograficos

16. Producdo de Relato Pessoal
a partir do video “Cangdo dos
Homens”

infanto-juvenis)

13. Relatar/Narrar/ Descrever/
Argumentar

14. Expor, argumentar, relatar

16. Expor, argumentar, relatar

15. Expor, argumentar, relatar.

Contos, Cronicas

14.Roda de Conversa, Relato
Pessoal sobre 0s mapas
apresentados

15. Roda de Conversa/ Produgdo
de relato pessoal

16. Roda de Conversa/ Produgdo
de relato pessoal

origem popular/oral

Textos Literarios

14. Textos verbais, ndo-verbais e
mistos.

15. Textos mistos ( verbais e
nao-verbais)

16. Texto audio-visual; textos do
cotidiano.

Fonte: Material de Pesquisa

Apreciemos, a seguir, alguns excertos
dessas producBes dos alunos, atendendo aos
diferentes géneros e tipologias textuais
trabalhados durante a intervengdo em sala de aula.

REGISTRO NO DIARIO DE BORDO -
ATIVIDADE N.2 (QUADRO-SINTESE)

Ao final de cada aula, os alunos eram
convidados a registrarem as ocorréncias,
impressdes, interpretacbes e  expectativas
mediante a producdo de um relato pessoal,
atendendo as especificidades do género Diério.
Vejamos a producdo de NAT (13;4):

Pagina de Diario de NAT (13;4)

=——= Bond DB | & LM wnminhS phogexs
%mwﬁ,q&\m@mu&g
%@%MMMQ
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mmhmmmwﬁ%@lawu,meg

Fonte: Dados da pesquisa.

Apoés observar dois mapas do continente
africano (O Mapa 1, dividido por regides
colonizadas e 0 Mapa 2 com a divisdo politica
atual), os alunos foram convidados a refletir em
uma Roda de Conversa e SAM (13;0) escreve um
Relato Pessoal, registrando suas impressdes e
inferéncias de leitura em seu Diario de Bordo:

Pagina de Diario de SAM ( 13;0)
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Fonte: Dados da pesquisa.

Como todo conhecimento em processo de
construcdo, o relato de SAM (13;0) nos revela
uma nogdo ainda equivocada sobre as divisdes
territoriais do continente africano, anteriores e
posteriores ao processo de colonizacdo, pois, ao
observar o mapa atual e constatar 0 aumento das
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divisdes politicas, conclui que o continente tenha
crescido e tomado outras proporcdes.

PRODUCAO DE HISTORIAS AFRO-
BRASILEIRAS - ATIVIDADE N. 14
(QUADRO-SINTESE)

Apoés lermos diversos livros de historias
afro-brasileiras infanto-juvenis e refletirmos sobre
estas em rodas de leitura, propusemos aos alunos
uma pesquisa sobre “provérbios africanos” e, em
seguida, organizamos a classe em pequenos
grupos e discutirmos sobre o género “Dito
Populares”, sua origem, caracteristicas textuais,
tipo de linguagem utilizada, etc. Apls esse
primeiro momento, desafiamos 0s estudantes a
transformarem esses provérbios em ‘“motes”
(temas), motivando-o0s a escreverem uma narrativa
a partir deles, tal como se esses provérbios fossem
a “moral da histéria”. Essas historias foram
editadas e impressas em uma gréfica,
transformando-se em um livro de histérias da
classe, intitulado: “Cantos da Africa e do Brasil:
histérias que se entrelacam”. Os alunos também
escolheram um desenho de uma colega da classe,
produzido durante os momentos interventivos
para ilustrar a capa. O resultado podemos apreciar
a sequir:

Capa do Livro de Histérias produzidas pelos
alunos a partir de provérbios africanos
Desenho de ANA (13;3) e Histéria de GAB
(14;2); MAT (13;7) e GAB (13;3):

Cantos da Africa e do Brasil: S
Histdrias aue se entrelacam

[-.] “No outro dia, porém, passando no
mesmo lugar, 0 meni encontrou o
senhor novamente embaixo do baoba
Entdio sentou-se ao lado dele e perguntou
porque o baobd era tao sagrado. Nem &
preciso dizer que Naué empolgou-se todo,
levantou-se num SOITiSO € Comegou sua
historia..( Naué: O baoba tem 50 metros
de altura e tem uma largura de uma casa,
na época de seca, as pessoas podem cavar
um pogo dentro dele, pois suas raizes
armazenam muita igua e podem fornecer
dgua, alimentos e plantas para fazer
édios para as tribos que moram a sua

m tantas historias! A noite,
refinem em volta dessa

drvore para chamar os espiritos de seus
ancestrais e com eles conversar.. ) O
menino  Malan
brilhavam a0 ouvir aquelas historias. E foi assim que o senhor que era rabugento percebeu que tinha
encontrado a felicidade novamente™. Historia de GAB (14:2): MAT (13:7) e GAB (13:3) — Desenho
de ANA (13:3) — Capado Livro de Historias produzidas pelos alunos a partir de provérbios africanos.

Fonte: Dados da pesquisa

wria e seus olhos

E, a seguir, podemos ver outra historia
produzida pelos alunos e que também fez parte do
livro.

Historia produzida por GIG (14;1) e CAR
(13;2):

“w,.m,h,‘}a_ Pvtrulu*_ 3 D B O;TWJ\M'\JO.”

PP R S ———

_ )'} M\&“’m ﬁwﬁ@ﬁ,w%

— I G n® Aot g art e B Noess, it ol
rdhe g \oglo. .

PTRAN Gy @ 07 g Ot F%-(o 2
e g S
mohors
— e cﬂ,.:hww@uﬂ*m S Nowss. .
—-—IWBISW&OJWM mﬁw% Do

mem»Gw
‘T’:\ia MJMM mmwmw
e g Pr,.w e
MWJM@ R ) WWLWW
M&
ﬁ&@mmﬂﬂhwﬁuﬁ“
e Jig w"%_

Fonte: Dados da pesquisa.

CONSTRUCAO DE GLOSSARIO COM
EXPRESSOES AFRICANAS E AFRO-
BRASILEIRAS - ATIVIDADE N. 6
(QUADRO-SINTESE)

A medida que os estudantes iam lendo e
pesquisando sobre a tematica em questdo, iam
surgindo dificuldades de compreeensdo e
interpretacdo de enunciados e trechos de textos
devido ao vocabulario especifico. Desta forma,
sugerimos a eles que construissem um glossario
com essas expressoes africanas e afro-brasileiras
gue apareciam no percurso dessas atividades.
Sendo assim, toda vez que “esbarravam” em um
vocabulo desconhecido para eles, o qual ndo
conseguiam inferir o seu sentido pelo contexto ou
resgatando a etimologia do termo, iam ao
dicionario e buscavam seu significado,
associando-0 ao contexto em que este estava
inserido. Foi uma forma que encontramos,
também, de trabalharmos textos expositivos
pertencentes ao género “ verbete de dicionario”,
conforme podemos observar a seguir:

Rev. Teoria e Préatica da Educacgéo, v. 20, n.1, p. 133-150, Janeiro/Abril 2017



ALMEIDA; SARAVALI

145

Pagina do Glossario de GIR (13;5), SHA
(13;8); LET (13;0) e ROB (13;6)
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Fonte: Dados da pesquisa.

PRODUCAO DE RELATO PESSOAL A
PARTIR DE TEXTO AUDIO-VI’SUAL -
ATIVIDADE N. 16 (QUADRO-SINTESE)

O texto aldio-visual é muito rico em
detalnes por explorar varios recursos e
modalidades textuais e cenograficas
simultaneamente: imagens, audio, legendas,
animacdes, etc. Muitas vezes, essas mindcias, tdo
importantes para a interpretacdo dos objetivos e
propositos  ali  presentes, sdo  passadas
despercebidas pelos interlocutores. Pensando
nisto, apds assistirem ao video “Cancdo dos
Homens” (disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=5D9Z0a0Arj
0), o qual retrata o ritual de um determinado grupo
étnico africano, e debaterem-no em uma roda de
conversa, sugerimos aos alunos que aplicassem
seus conhecimentos por meio do género “relato
pessoal”, ja estudado anteriormente nas aulas de
Lingua Portuguesa, e escrevessem um texto sobre

0 que haviam compreendido sobre o video
assistido. Vejamos um exemplo a seguir.

Texto de Relato Pessoal a partir do Video
“Cancdo dos Homens” produzido poé
ALL(13;5), MAJ(14;7) e ING (13;0)

ka&q@nmwmm S
Qo 5.0 _&mf&'mbs ma(‘iln copan |
wmmwm e SUEN A0 Bed
SRRl uhs A (s R, vds.fmmv?u&
o Gelen 3 e (e, WloTR emmeciens

de’)vm SO Toks “ature wo e o .»do
CO)’()_‘)JQ.

Fonte: Dados da pesquisa.

Esses sdo apenas alguns exemplos das
atividades realizadas. Simultaneamente, aos
objetivos principais a que visam esta pesquisa,
dentre eles levar os alunos a construirem noc¢oes
étnicas mais coerentes e precisas, desmistificando
0s esteredtipos disseminados no meio social,
procuramos conciliar 0s objetivos do ensino da
lingua materna, no que concerne a leitura,
apreciacao, interpretacdo e producdo de diversas
modalidades de textos, buscando ampliar o
repertorio linguistico desses estudantes e levando-
0s ao desenvolvimento do espirito critico e de
habilidades e competéncias leitora e escritora.

Sendo assim, fica-nos evidente que
podemos entrar em contato com informacdes e
representacées do mundo social em diferentes
tipos de textos, a propoésito da leitura e producédo
textuais, mediante diferentes linguagens e
expressdes e por meio destes, posicionarmo-nos
criticamente perante os fatos representados nesses
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instrumentos de comunicacdo. Ainda nas palavras
de Schneuwly e Dolz:

Do ponto de vista do uso e da
aprendizagem, o género pode, assim, ser
considerado um mega-instrumento que
fornece um suporte para a atividade nas
situacBes de comunicagdo e uma referéncia
para os aprendizes.[...] A escola é tomada
como auténtico lugar de comunicacdo e as
situacbes escolares como ocasiGes de
producdo/recepcdo de textos. Os alunos
encontram-se, assim, em multiplas situagdes
em que a escrita se torna possivel, em que
ela € mesmo necessaria. (1999, p. 8)

Ler e escrever a partir de propositos
comunicativos reais e situagfes concretas de
interlocucdo dentro de uma tematica social atual
em questdo, que motive a reflexdo, a
operacionalizacdo sobre a linguagem de modo que
esta possa adequar-se as inimeras possibilidades
de géneros, tipologias e suportes textuais, faz com
que as atividades deixem de possuir um fim em si
mesmas, tornando as ac¢Ges mais significativas,
promovendo a ampliagdo de conhecimentos e o
desenvolvimento de habilidades. Assim, esses
fazeres perdem o caréater prescritivo e ganham a
espontaneidade de acbes que, de forma natural,
assemelham-se a tantas outras atividades
essenciais do  cotidiano,  transformam-se,
sobretudo, em oportunidades de formacao
cognitiva e desenvolvimento de competéncias
linguisticas tdo necessarias para o convivio social.

Isto ndo quer dizer que o contato com
diferentes géneros textuais por si s6 dé conta de
incutir valores e ideias nas cabecas de nossas
criangas, visto que informagdes ou a forma como
estas estdo organizadas também ndo sdo por elas
mesmas representagfes. Estas, segundo Piaget,
sdo fruto de um intenso processo de equilibragéo
por meio do qual se da a construgdo do
conhecimento. O aluno precisa inferir e
compreender a informacdo e, para isto, é
necessario que esta cause certa perturbacdo
intelectual, gerando certo desconforto e
necessidade de o0 sujeito reorganizar essas
informacbes mediante a acdo de suas estruturas
cognitivas. Este processo continuo de idas e
vindas, de pensar e repensar, de assimilar e
acomodar é ocasionado pelos desequilibrios
cognitivos causados por essas novas informac6es
gue precisam ganhar espago na mente do sujeito e

constituirem-se em conhecimento, Piaget ([1945],
1976).

Pensando neste processo gradual de
construcao das no¢des étnicas e, a0 mesmo tempo
no desenvolvimento de  habilidades e
competéncias linguisticas previstos no curriculo
de Lingua Portuguesa, é que planejamos também
estratégias de ensino pautadas no dialogo critico e
reflexivo, por meio dos registros e impressdes dos
estudantes sobre as atividades desenvolvidas, das
rodas de leitura compartilhadas, das diversas
problematizacBes durante 0s momentos de
debates, socializacbes das leituras e pesquisas
efetuadas individualmente, das discussdes e
trabalhos em pequenos grupos, etc.

A AVALIACAO

Como parte da andlise dos resultados
obtidos nesta pesquisa, passamos a apresentar
uma avaliacdo qualitativa da Ultima etapa do
processo de coleta de dados, isto €, o resultado das
entrevistas finais que consistiram na reaplicacdo
do instrumento usado na fase exploratdria,
mediante alguns excertos das falas dos alunos
envolvidos, de modo que possamos confronta-lo
com os dados apresentados nas entrevistas
iniciais. Acompanhemos alguns excertos desse
momento de avaliagéo final.

SAR(13;9) E como sdo os paises? Os paises sdo
diferentes também, cada pais tem as suas
culturas, as suas etnias... Eles sdo completamente
diferentes uns dos outros.VVocé falou das culturas,
que tem paises que tém as suas culturas. O que €
cultura? Cultura... tipo assim..no continente
africano eles tém as suas culturas, um exemplo,
guando uma pessoa nasce, eles fazem rituais,
musicas, 0s avos leem histdrias para os pequenos
e eles acreditam, eles acreditam em deuses
diferentes, deus do sol, deus da chuva, eles
acreditam em coisas diferentes e tem um modo de
pensar deles.

VIT (13;7) [...] E as pessoas na nossa sociedade,
de um modo geral, como elas sdo? Algumasséo
discriminadas outras ndo né... Sdo discriminadas?
Em maior parte o0s negros. Por que
sdodiscriminados? SO pela cor de pele, bem no
inicio la atras 14, desde a chegada dos negros no
Brasil, desde o apartheid. E o que é o Apartheid?
E que um cientista alemdo falou que 0s negros
sdo diferentes dos brancos e os alemaes levaram
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a sério isso e ai comecou a discriminar falando
que eles eram a Unica raca pura e raca so existe
uma, a raca humana.

AJU (13;4) E como séo os paises? Os paises tém
a propria marca registrada deles, tem pais que é
mais agitado, tem uns mais pobres, outros mais
ricos, uns mais desenvolvidos, todos os tipos de
paises. Vocé poderia dar algum exemplo? Por
exemplo... num continente, por exemplo, a
Africa... todo mundo vé a Africa como um pais
pobre, um pais em desenvolvimento, mas tem
partes que sdo muito ricas.. mas as pessoas
generalizam tudo... dizem que s6 tem pobreza na
Africa, s6 tem morte, s6 tem doenca, mas eles n&o
veem a parte boa, pois tem locais da Africa que
tem muitos ricos, muitos ricos... tem paises la
mais bonitos que o Brasil... por exemplo...
Mogambique, o Egito, geralmente os paises ao
norte foram colonizados por europeus que
trouxeram mais dinheiro, que € aquela parte mais
desenvolvida que a Africa do Sul. [...] Vocé ja
falou um pouco de etnia, de raga... e cor? A cor as
pessoas as vezes acham que é preconceito, mas a
cor ndo € a raga, raca € uma coisa, cor € outra...
cor € a cor de pele, ndo é cor de lapis de cor, a
cor ela é diferente... s tem 4 tipos de cor... que é
branco, preto, pardo e amarelo e algumas
pessoas se confundem com o tipo de cor de lapis
de cor e por isso acaba confundindo tanto a ponto
de ver uma pessoa na rua e achar que pode
chamar ela de preto. Se vocé quiser saber a cor
correta, se ela perguntar a cor, a cor é preta, a
raca é negra. Vocé disse que a raca é diferente de
cor, por qué? Porque a cor € sO a pele, a cor da
melanina da pele e a raca € a fisionomia do seu
corpo, depende dos tracos do rosto, do corpo...

ANA (13;5) Vocé sabe o que é etnia? Etnias sdo
0s grupos... Etnia sdo as caracteristicas que cada
pessoa tem, pode ser as caracteristicas dos seus
ancestrais... Pode ser se uma pessoa nasce branca
e 0 Seu pai ou sua made é negro entdo tem as
caracteristicas mais pro negro, tipo cabelo mais
enrolado, nariz mais achatado, a boca mais
grossa. E raca? E o que eu ja disse, o IBGE
relaciona as pessoas por raca, mas pra mim seria
sO a raga humana. E cor? Cor seria a cor da pele,
tipo branco, o amarelo, preto, indigena, pardo.

MAR (13;3) E os paises, como sao? Os paises? A
gente fez na escola uma viagem pelo continente
africano. L& na Africa, a maioria, 80% é negro e

antes da gente iniciar essa pesquisa, eu achava
que la& era s6 pobre os paises, mas hoje eu
descobri que o Brasil pode ser mais pobre até que
a Africa, porque 14 eles tem varias culturas... eles
ndo discriminam os brancos... Nelson Mandela
mesmo mudou a Africa do Sul, quando ele foi
presidente, agora ja o Brasil ndo. O Brasil... eu vi
gue se tem uma mulher branca e uma mulher
negra que trabalham no mesmo lugar, a mulher
branca ganha mais que a negra.

Como podemos observar, uma Visdo
diferente daquelas reveladas durante a sondagem
inicial comegcou a ser construida apds o
desenvolvimento das atividades interventivas. O
objetivo da reaplicacdo do mesmo instrumento
utilizado inicialmente era o de averiguar os efeitos
das acOes-reflexbes promovidas mediante as
atividades planejadas para este fim. Buscava-se
avaliar se, a partir de acBes pedagdgicas
desenvolvidas em sala de aula, as nogdes étnico-
raciais pudessem ser construidas de forma
significativa e o0s alunos pudessem evoluir
positivamente em sua forma de agir e pensar essas
determinadas questdes.

Deste modo, observamos que as respostas
deste terceiro momento da pesquisa demonstraram
percepgdes mais ampliadas tanto em relacdo aos
aspectos fisicos e econdmicos dos paises
mencionados (Africa e Brasil), como também
levando em consideracdo os contextos historico-
sociais e politicos menos visiveis, tais como 0s
que envolvem as questdes étnico-raciais e
culturais africana e brasileira.

Em se tratando de cultura africana,
observamos um avango nas concepcdes dos
sujeitos investigados, os quais passam a descrever
qualitativamente com maiores detalhes alguns
elementos ndo-materiais (menos  aparentes)
constituintes de uma cultura, envolvendo valores e
convencdes  sociais, tais como  aspectos
relacionados as crencas, religides, linguas, etc. Os
rituais religiosos e sua simbologia despertaram a
curiosidade dos estudantes, os quais sentiram-se
motivados a buscar mais informacBes sobre o
assunto e a discutirem-nas com os colegas nas
rodas de conversas, levando-os a identificacdo e
reconhecimento da grande diversidade étnico-
cultural existente, tanto na Africa, quanto no
Brasil.

Estes estudantes também passaram a
compreender melhor o processo de colonizacdo
brasileira e suas consequéncias e contribuigdes

Rev. Teoria e Préatica da Educagéo, v. 20, n.1, p. 133-150, Janeiro/Abril 2017



148 As nogdes étnico-raciais e o curriculo escolar de lingua portuguesa: uma proposta de intervencdo pedagoégica

para a formacdo étnico-cultural e racial do pais.
Tais nogbes sdo demonstradas a partir das
respostas dadas durante a avaliacdo final, as quais
ressaltam a ideia de tradicdo cultural, expressa a
partir de um processo temporal de imigracdo. A
diversidade étnico-racial é reconhecida mediante a
identificacdo de grupos étnicos africanos, unidos
pela mesma religido, pela mesma lingua, bem
como por meio da percepcdo de algumas
caracteristicas fenotipicas raciais que vdo além
daquelas apresentadas anteriormente, as quais se
referiam apenas a cor da pele, mas que neste
momento passam a ressaltar outros aspectos
fisicos como o formato da boca, do nariz,
carateristicas dos cabelos, etc.

Passa-se a compreender melhor o conceito
de raca, cor e etnia atribuindo-os a hereditariedade
e a0 mesmo tempo relacionando-0s ao processo
de miscigenagdo decorrentes de fatores histérico-
culturais, como a colonizagdo e a imigragdo. A
hereditariedade passa a ser explicada de forma
menos subjetiva e mais pautada em informagdes
cientificas sobre a genética.

Por passarem a identificar os conflitos
sociais e conhecer melhor os processos historicos
sociais e culturais, envolvendo a populacdo
africana no Brasil e suas contribuicbes para a
formagdo étnico-racial do pais, passam a
reconhecer a importancia desses povos na
constituicio de nossa identidade brasileira,
apresentando em decorréncia disto uma visdo
mais critica sobre 0o preconceito racial,
repugnando inclusive as praticas discriminatérias
existentes non periodo da colonizacao, tais como a
escravidio no Brasil e o Apartheid na Africa do
Sul.

Dos nossos 28 sujeitos, 6 permaneceram no
Nivel | (21,44%) e 22 avangaram para o nivel Il
(78,56%). Esse dado também obteve indice de
Concordancia Superior a 90% em relacdo a
analise feita por juizes.

E evidente, no entanto, que as respostas
revelam um pensamento em construcao/formacéo
e por este motivo podemos observar que ainda
faltam conhecimentos mais abrangentes sobre
essas questbes e condicbes cognitivas mais
avancadas para articular diferentes informagdes e
coordenar  diferentes  pontos de  vista
simultaneamente, 0 que ja caracterizaria um nivel
I, conforme apontou Delval (2002). Devido a
guantidade, diversidade e complexidade de
informagOes neste campo do conhecimento, oS
adolescentes se viam por hora perdidos, o que

resultou em varias respostas ainda confusas e
equivocadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo desses principios tedricos e
metodoldgicos discorridos no presente estudo e
com base nas leis brasileiras que apontam
diretrizes para a inclusdo das questdes étnico-
raciais no curriculo escolar, entre 0s nossos
objetivos principais estava o de promover um
didlogo entre a pesquisa académica no campo da
educacdo e a pratica pedagdgica em sala de aula e,
mediante uma intervencdo pedagogica pautada no
delineamento metodolégico da pesquisa-acao,
buscar conhecer e avaliar as concepces étnicas de
escolares e contribuir para que estes construam
novas nogbes sociais por meio da literatura
infanto-juvenil de matriz africana e afro-brasileira.
Acreditamos poder ir além nessas consideragdes
finais, se pensarmos na abertura que esta tematica
nos oferece para discutirmos as indmeras
diversidades presentes no ambiente escolar,
muitas vezes ignoradas e ndo contempladas pelos
entdo tradicionais “contéudos curriculares”
previstos nas diferentes areas do conhecimento.

A tematica que tratamos nesse estudo como
um tema social, se ndo esta presente diretamente
na grade de conceitos formais a serem
contemplados na area de linguagens, codigos e
suas tecnologias, deveria ser garantida como tema
transversal a ser discutido e trabalhado de forma
interdisciplinar, entremeando as oficinas de leitura
e escrita oferecidas em diferentes aulas da matriz
curricular, no processo de formacdo do aluno
leitor e escritor. Acreditamos que, desta forma, a
escola poderia contribuir de maneira mais
significativa para a construcdo de concepcOes
mais complexas sobre o mundo social,
contribuindo inclusive para a formagdo de
conceitos atitudinais, relacionados a principios
éticos, morais, culturais e afetivos, tdo essenciais
para o exercicio pleno da cidadania.

Nossa conviccdo é de que valores e
principios ndo sdo meras licdes que podem ser
transmitidas em aulas expositivas e que as
questdes étnico-raciais ndo sdo construidas apenas
mediante informacdes proferidas em sala de aula
por meio de verbalizagbes orais, nas quais, na
maioria das vezes, se impera o pensamento do
enunciador. Nocdes, valores e principios sdo
construcbes coletivas, culturais e, portanto,
gradativas e lentas e pressupem um intenso
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trabalho cognitivo dos sujeitos aprendizes em um
contexto de aprendizagem favoravel e solicitador.
Sabemos também que deve haver uma pré-
disposicdo por parte dos estudantes para que esse
processo de aprendizagem se realize. Neste caso,
parafraseando poeticamente 0 nosso grande
mestre Piaget, a motivacdo e a afetividade sdo
molas propulsoras que facilitam e desencadeiam
esse processo de compreensdo e assimilacdo das
questdes sociais.

Desta forma, faz-se urgente os trabalhos
interventivos em sala de aula, ndo apenas para e
ou por cumprir uma prescricdo legal, ou atender
as novas demandas e ou propostas/planos
educativos para o século XXI, os quais buscam
repensar as politicas publicas para que estas sejam
cada vez mais inclusivas, democraticas e
engajadas nas lutas e anseios sociais, mas como
meio efetivo de empregar na préatica as pesquisas e
teorias da educacdo, buscando encontrar caminhos
mais coerentes e precisos para o desenvolvimento
e formagdo integral de nossos educandos.

A literatura, por meio de sua materializagdo
em diversos géneros textuais, tem esse poder de
mediacdo da construcdo ideolégica sobre as
questdes do mundo social, visto ter em seus
propositos enunciativos a verossimilhanga com os
conflitos existentes no mundo real. Além disto,
conhecemos de perto como a linguagem literaria
nos toca e nos humaniza, pois vai muito além do
gue a nossa imaginacao pode definir, isto por que
pode traduzir em linguagem nossos anseios e
pensamentos, antes mesmo que estes sejam
proferidos, materializados.

Poder estabelecer este dialogo entre a teoria
piagetiana da constru¢cdo do conhecimento, a
partir desta tematica social em prol da educacdo
para as relagdes étnico-raciais por meio da
literatura afro-brasileira infanto-juvenil, neste
processo metodolégico interventivo da pesquisa-
acdo, visando, ndo apenas ao resultado de uma
pesquisa académica, mas mudancas efetivas na
proposta pedagogica da escola, bem como na
pratica docente e discente em sala de aula, foi de
fato, unir as pontas de um gigante iceberg para
transpd-lo. Metéafora esta que traduz os inimeros
obstaculos e desafios que os profissionais da
educacdo se deparam quando decidem trilhar um
caminho como este. No entanto, podemos
finalizar nossas discussdes, interpretando um
pensamento de um grande lider americano do
movimento dos direitos civis dos negros - Martin
Luther King Jr -, que dizia que se ndo pudermos

ver 0 topo da escada, enquanto subimos, temos
gue acreditar que estamos dando 0s primeiros
passos. E foi com este propdésito que realizamos as
acOes deste estudo e, se ndo pudermos avistar o
resultado final de toda a tarefa, que precisa
continuar, valeu a pena vislumbrarmos os frutos
gue pudemos colher!
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