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Resumo: Este trabalho apresenta parte dos resultados obtidos em pesquisa de doutorado que teve como objetivo central compreender
como o pensamento sobre a educacgdo e as ideias pedagogicas contribuiram para a elaboragdo de um projeto hegemédnico de
masculinidade. Metodologicamente adotamos a pesquisa bibliografica compreendendo-a como promotora da imerséo epistemoldgica
no objeto estudo. Para este artigo selecionamos um dos movimentos intelectuais mais relevantes do pensamento ocidental, o
lluminismo; e dentro dele langamos mé&o das obras de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) e Johann Heirinrch Pestalozzi (1746-
1827), representantes de primeira ordem do pensamento oitocentista e influéncia recorrente no discurso pedagdgico contemporaneo.
Concluimos que o pensamento lluminista marca profundamente as ideias pedagogicas e a masculinidade moderna e, além disso, o
pensamento de Rousseau e Pestalozzi nos permite inferir que a imposi¢do da supremacia masculina ndo se deu de maneira linear,
pelo contrério, é profundamente marcada pelos interesses sociais e econémicos em disputa nos séculos XVIIl e XIX.
Palavras-chave: Ideias Pedagdgicas, lluminismo, Masculinidade.

Abstract: This papper is part of the results obtained in bibliographical research of doctorate that aimed to discuss the contributions of
pedagogical ideas in different historical contexts to unveil the project of hegemonic masculinity. In this article we select one of the
most relevant intellectual movements, the Illuminism; and within it we launched the works of Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)
and Johann Heirinrch Pestalozzi (1746-1827), representatives of the pedagogical thought century. Through the analysis and
discussion is possible understend the Hlluminism marks deeply the pedagogical ideas and modern masculinity and, moreover, the
thought of Rousseau and Pestalozzi allows us to infer that the imposition of male supremacy has not been given in a linear way and is
deeply marked for the social and economic interests in dispute in the eighteenth and nineteenth centuries.
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Resumen: Este trabajo parte de los resultados obtenidos en investigacion de doctorado que tuvo como objetivo discutir las
contribuciones de las ideas pedagdgicas en diferentes contextos histéricos para desvelar el proyecto de masculinidad hegemonica. En
este articulo seleccionamos uno de los movimientos intelectuales mas relevantes del pensamiento occidental, el lluminismo; y dentro
de él lanzamos mano de las obras de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) y Johann Heirinrch Pestalozzi (1746-1827), representantes
del pensamiento pedagdgico octavo. Concluimos que el lluminismo marca profundamente las ideas pedagégicas y la masculinidad
moderna y, ademas, el pensamiento de Rousseau y Pestalozzi nos permite inferir que la imposicion de la supremacia masculina no se
dio de manera lineal y esta profundamente marcada por los intereses sociales y econémicos en disputa en los siglos XVIIl y XIX.
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INTRODUCAO

A investigacdo da qual este artigo resulta
buscou compreender como 0 pensamento
filosoéfico-educacional, manifestado por meio do
que chamamos de ideias pedagogicas, contribuiu
para a elaboracdo de um projeto hegeménico de
masculinidade. A masculinidade hegembnica,
longamente estudada por Bourdieu (1999), Grossi
(2005), Butler (1998, 1999, 2003), Puigvert
(2001a, 2001b) e Saffioti (1992), representa um
dos elementos basicos da dominagdo masculina
em suas diferentes dimensdes (fisica, financeira,
psicoldgica, etc.).

O estudo sobre a masculinidade enquanto
objeto de analise teorica e conceitual significa
uma perspectiva inovadora, pois a
problematizacdo do conceito e suas implicagdes
socio historicas encontram-se ainda dispersas no
interior dos estudos de género. Concordamos com
Welzer-Lang (2008) quando afirma que a
auséncia e a dispersdo dos estudos sobre a
masculinidade podem ser compreendidas por dois
fatores complementares: a afirmagdo de que 0s
movimentos intelectuais de mulheres estdo
comprometidos com a propria autonomia e a
guestdo sobre o desinteresse dos homens
pesquisadores em desvendar as artimanhas da sua
prépria dominacdo, ou, ainda, “a vontade dos
homens dominantes de ndo divulgar seus
segredos®” (WELZER-LANG, 2008, p. 08).

Segundo analise de Giffin (2005), a ideia da
existéncia de um arquétipo da masculinidade
patriarcal hegemonica afastou os intelectuais
homens dos estudos de género, a0 mesmo tempo
em que o feminismo os afastou de seu circulo.
Trata-se de neste trabalho superar uma lacuna
conceitual sobre a masculinidade que foi
compreendida, a priori, como a consolidagdo de
uma permanéncia ao invés de uma construcdo
social e passivel de ser problematizada.

No recorte aqui apresentado, destacamos o
Iluminismo e sua profunda influéncia na educacéo
e, por consequéncia, no ideal de masculinidade
moderna. Para isso langamos méo das obras de
Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) e Johann
Heirinrch Pestalozzi (1746-1827), pensadores
oitocentistas que influenciaram as ideias
pedagdgicas ocidentais. O luminismo é um
movimento intelectual e politico que se inicia na

®  Traducéo livre do texto original: “la volonté des hommes

dominants ne pas divulguer leurs secrets”.

Europa durante o século XVII, continente que
atravessava um periodo de  grandes
transformacdes e de negacdo do Medievo,
denominada pelos pensadores do lluminismo
como “ldade das Trevas’. Dentre as principais
caracteristicas do movimento iluminista podemos
destacar a luta pela liberdade, pelo progresso
cientifico e o antropocentrismo. Tal movimento
tem seus preceitos iniciados nos séculos
anteriores, sobretudo com René Descartes (1596-
1650), que langa as bases do racionalismo e passa
a guestionar os valores religiosos e a monarquia
enquanto regime politico.

As mudancas sociais e econdmicas dos
séculos XVII e XVIII deixaram profundas marcas
no subsequente. No campo das ideias
pedagdgicas, a Revolucdo Francesa alcou a
educacdo a centralidade das reflexfes, sendo
considerada um elemento conciliador da
sociedade, capaz de favorecer a superagdo de uma
sociedade arcaica, garantindo formacdo social e
intelectual ao homem moderno.

Nos lembra Cambi (1999) que a educacéo,
ao assumir este novo papel, se aliou ao modelo da
modernidade, defendendo seus propdsitos
filosoficos e morais de liberdade e
desenvolvimento social. Para isso, novos modelos
paradigmas foram necessarios, uma vez que agora
a educacdo passa a ser um importante aspecto
mediador da vida social. Para Manacorda (2002),
as novas premissas tinham um claro carater
burgués e um objetivo politico evidente: a
formulacdo de teorias pedagogicas eficientes para
instruir e educar na direcdo do homem ideal com
personalidade moralmente saudavel e apto para
viver na sociedade burguesa.

Os novos modelos pedag6gicos que surgem
no final do século XVIII e inicio do século XIX
tem como elemento comum a ampliagdo do
conceito de instrugdo para a ideia de educacéo.
Significa dizer que a preocupacdo inicial
comeniana de 'ensinar tudo a todos' se transveste
em uma ideia de formagdo humana relacionada
menos aos conhecimentos instrumentais e mais as
condutas sociais, morais e éticas. Fruto das
reflexdes antropocéntricas do Iluminismo, as
propostas pedagdgicas a partir do século XIX se
voltam para o desenvolvimento humano, suas
potencialidades e seu intelecto.

Para cumprir com 0s objetivos propostos
neste artigo, utilizamo-nos de procedimentos
metodol6gicos que, antes de processos estaticos
de analise e interpretacdo, se apresentam enquanto
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um conjunto plastico de escolhas, caminhos e
desdobramentos tedricos. Concordamos com Gatti
(1999) quando afirma que a organizagdo e o
desenvolvimento de uma pesquisa é a explicitacdo
da maneira como os debrugamos sobre o objeto,
revelando os anseios que temos ao olhar as coisas
do mundo.

No que tange as Ideias Pedagdgicas
enquanto espaco de reflexdo cientifica no interior
do campo da Educacdo, Gatti (1999) nos lembra
gue a mesma se configura como:

drea de conhecimento e area profissional,
um setor aplicado, interdisciplinar, e o
conhecimento que produz, ou deveria
produzir, diz respeito a questdes de
intervencdo intencional no &mbito da
socializacdo, diz respeito a metodologias de
acdo didatico-pedagbgica junto a setores
populacionais, com objetivos de
compreensdo deste agir e de seu potencial
de transformacdo. (GATTI, 1999, p. 65)

Assim, ao analisarmos 0 pensamento
iluminista, sobretudo os autores que no interior do
mesmo se dedicam a educacdo, ndo vislumbramos
construir um arquétipo de uma “masculinidade
iluminista”, mas refletir sobre a forma como este
pensamento articulou a reflexdo pedagdgica ao
tipo de masculinidade preconizada pelo modelo
social que tornou-se hegemaonico.

Neste trabalho, a perspectiva metodolégica
toma como principio a transformacao das relagdes
sociais e a construcdo de masculinidades
igualitarias e dialdgicas; ndo nos esquivamos de
declarar inicialmente 0s pressupostos que nos
guiam, a partir dos quais reconstruiremos as ideias
pedagdgicas e a percepcdo que podemos ter de
seus projetos de masculinidades. O resgate
histérico de autores que influenciaram o
pensamento pedagdgico nos parece fundamental
para explicitar os caminhos e descaminhos que
estas teorias tragaram ao propor paradigmas
educacionais e, mais do que isso, ao proporem
modelos de formacao gue tem em sua base certos
fundamentos ontoldgicos.

A reconstrugdo deste caminho histérico ndo
se deu como mera reproducdo das ideias lancadas
pelos autores analisados, mas estd no bojo da
critica, capaz de apreender as relacbes e as
atividades com significados, ou seja, €
radicalmente diferente das categorizacbes e
experimentacBes  tipicas das  metodologias
empiricistas.

Vale salientar que esta abordagem analitica
nao se restringe a compreensao introspectiva e de
si mesmo por parte do pesquisador, mas esta
amparada em uma construcdo epistemoldgica que
exigiu uma postura dialética diante de trés
elementos: o contexto socio-historico, a ldgica
interna do pensamento e a criticidade (MINAYO,
SANCHES, 1993).

Definir o nivel do simbdlico, dos
significados e da intencionalidade,
constitui-lo  como um campo de
investigacdo e atribuir-lhe um grau de
sistematicidade pelo desenvolvimento de
métodos e técnicas tém sido as tarefas e os
desafios dos cientistas sociais que
trabalham com a abordagem qualitativa ao
assumirem as criticas internas e externas
exercidas sobre suas investigacGes.
(MINAYO, SANCHES, 1993, p. 49)

Do ponto de vista intelectual, autores
selecionados para este trabalho apresentam uma
caracteristica em comum: todos eles dispdem de
ideias pedagdgicas que catalizam e sintetizam,
cada um a seu tempo, as transformacdes da
sociedade. Estas ideias pedagogicas, pela forca de
suas contribuicBes, permanecem; classifica-las
como cléssicas é, em certa medida, reconhecer e
validar a riqueza de seus conteudos,
recontextualizando-os. Como afirma Calvino
(2002), os cléssicos, por sua universalidade, tém o
privilégio de trafegar em um tempo paralelo, tem
a capacidade de externalizar as contribui¢des mais
elaboradas e anunciar caminhos humanizadores.

Feitos os esclarecimentos iniciais, de ordem
epistémica e metodoldgica, passamos a discutir
cada um dos autores selecionados para este
trabalho. Iniciaremos por Jean-Jacques Rousseau
(1712-1778) que pode ser considerado o precursor
das ideias iluministas no pensamento pedagogico,
em seguida analisaremos a obra de Johann
Heirinrch Pestalozzi (1746-1827), representante
de primeira ordem as ideias pedagdgicas
modernas. Optou-se neste trabalho por analisa-los
em separado, mesmo admitindo a profunda
relacio de suas reflexBes, para garantir as
especificidades de cada intelectual. Por fim,
discutiremos como o0 pensamento  deles
influenciaram a concepcao de masculinidade que
se inaugura no século XVIII.
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JEAN-JACQUES ROUSSEAU, O
PENSADOR DO NATURALISMO
PEDAGOGICO E SEU PROJETO DE
MASCULINIDADE

O suico Jean-Jacques Rousseau é um dos
mais proeminentes pensadores do século XVIII, e
sua obra flexionou diversos movimentos politicos
e intelectuais. Para além da educacdo, Rousseau
influenciou o pensamento ocidental e impulsionou
as contradi¢cdes limitrofes do feudalismo, dando
luz aos ideais burgueses.

As lutas sociais, o desenvolvimento do
capitalismo e a crenca na racionalidade chegam ao
seu auge com as ideias iluministas, levando a cabo
a Revolugdo Francesa de 1789. Inspirada na
liberdade, na fraternidade e na igualdade, a classe
emergente, que se tornaria hegemonica, busca o
fim das praticas feudais e dos regimes
absolutistas. Para Aranha (2006), Rousseau ocupa
lugar central na filosofia politica, e suas obras
antecipam o0 movimento que culmina com a
Queda da Bastilha por sua critica ao absolutismo
baseada nos fundamentos da doutrina liberal.

O século XVIII, segundo Gadotti (2003),
foi por exceléncia politico-pedagdgico, pois pela
primeira vez a populacdo reivindicou educacdo
oferecida pelo Estado:

Nunca anteriormente se havia discutido
tanto a formacdo do cidaddo através da
escola como durante os seis anos de vida da
Revolugdo Francesa. A escola publica é
filha desta revolucdo burguesa. Os grandes
tedricos  iluministas  pregavam  uma
educacdo civica e patriética inspirada nos
principios da democracia, uma educagdo
laica, gratuitamente oferecida pelo Estado
para todos. (GADOTTI, 2003, p. 91)

A busca por essa educacdo publica,
evidentemente, estava atrelada a condigdo social
de cada individuo; o individualismo liberal
preconizado pelo lluminismo tem como objetivo o
resgate do “bom selvagem”, do sujeito histérico
livre dos condicionamentos sociais. No entanto, é
de supor que esta liberdade sO poderia ser
alcancada pelos/as que poderiam de fato usufruir
da contemplacdo, os/as que poderiam viver sem
oficio, ou seja, os/as que tinham a sobrevivéncia
garantida pela exploracdo do trabalho de outras
pessoas.

Rousseau (2003) projeta a possibilidade de
uma sociedade que reina o0 povo em uma $O

vontade, expressa em sua obra denominada “Do
Contrato Social”, publicada originalmente em
1762. O autor afirma a premissa de que o homem
¢ naturalmente bom, sendo a sociedade
responsavel por sua degeneracao.

Nos pressupostos de um contrato social
novo, critico ao pedantismo monarquico,
Rousseau (2003) elabora os fundamentos de uma
sociedade politica que deve superar o0 contraste
entre a condicdo natural do homem, que é de
plena liberdade, e os condicionantes sociais que
estdo carregados de restricdes e privacbes. Nas
palavras do autor, “O que o homem perde pelo
contrato social é sua liberdade natural e um direito
ilimitado a tudo que o tenta e que pode alcancar.
O que ganha é liberdade civil e a propriedade de
tudo aquilo que possui” (ROUSSEAU, 2003, p.
28).

A necessidade da construcdo de um
contrato social é para Rousseau (2003) uma
obrigagdo coletiva que nasce paralelamente a
propriedade privada, ja que ela acaba com a
liberdade natural e precisa ser gerida pela
liberdade civil. O contrato social surge como um
pacto para a alienagdo da vontade particular, como
condicdo de igualdade entre todos/as, ja que a
soberania do povo é a chave para sua libertacao.

A passagem do estado de natureza ao estado
civil produz no homem uma mudanca
consideravel, substituindo em sua conduta o
instinto pela justica e conferindo as suas
acOes a moralidade que antes lhe faltava. SO
entdo, assumindo a voz do dever o lugar do
impulso fisico, e o direito do apetite, 0
homem, que até entdo ndo levava em conta
sendo a si mesmo, se viu obrigado a agir
com base em outros principios e a consultar
a razdo antes de ouvir seus pendores.
(ROUSSEAU, 2003, p. 25-26)

No mesmo ano da publicacdo “Do Contrato
Social”, Rousseau torna publica outra obra central
do seu pensamento: “Emilio ou Da Educacdo”.
Ela relata de forma romanceada a educacdo de um
jovem, isolado da sociedade corruptora e
acompanhado por um preceptor sem nome. Para
Aranha (2006), Emilio ¢ um projeto de educacao
naturalista; no entanto, ndo significa voltar a vida
selvagem e primitiva, mas buscar a verdadeira
natureza, a vocagdo humana.

A educacdo natural consiste na recusa ao
intelectualismo, que leva fatalmente ao
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ensino formal e livresco. Como amante da
natureza, Rousseau quer retomar o contato
com os animais, plantas e fendmenos fisicos
dos quais o individuo  urbano
frequentemente se distancia: “As coisas! As
coisas!”. (ARANHA, 2006, p. 87)

Em Emilio, Rousseau (2004) valoriza a
experiéncia e a educacdo ativa voltada para a vida,
cujo principal impulso é a curiosidade. A
educacdo preconizada por Rousseau € constituida
na desconfianga da sociedade impregnada de
vicios e hipocrisia: “Se o homem é bom por
natureza, segue-se que permanece assim enquanto
nada de estranho o altere” (p. 178).

Podemos dizer que Emilio influenciou
muitos educadores e educadoras, principalmente
por ter redefinido a ideia de infancia. Rousseau
gueria que a crianca aprendesse a pensar, COmMo
um processo interno e natural, se tornando, assim,
precursor de diversas perspectivas educacionais.
Para Aranha (2006), o pensador centralizou os
interesses pedagdgicos nas especificidades do
aluno e ndo mais no professor, provocando uma
profunda mudanca de conceitual.

Para Manacorda (2002) esta nova
perspectiva educacional, que classifica como
“antropolégica” (p. 240), recoloca o problema da
educacdo no desenvolvimento da crianca e do
homem, negando assim a centralidade na
transmissao e organizacdo do conhecimento. Esta
educacdo, que o préprio Rousseau (2004)
classifica como negativa, se contrapde ao método
catequético e aos estudos enciclopédicos,
afirmando a necessidade de ensinar coisas Uteis,
vivenciadas a partir da pratica, condenando 0s
livros e valorizando o “saber perder tempo”.

A centralidade de Emilio no processo
educativo confere ao preceptor um papel novo,
como se ele fosse uma mdo invisivel; na medida
em que a crianca deseja e experimenta, 0
preceptor prevé cada um desses passos, deixando
a crianca dona de suas vontades, mas atento aos
devaneios de seus caprichos:

Fazendo sempre apenas o que lhe convém,
logo ele s6 fara o que deve fazer, quando se
tratar de seu interesse presente e sensivel
vereis toda a razdo de que é capaz
desenvolver-se bem melhor e de uma
maneira bem mais apropriada a ela do que
em estudos de pura especulacdo.
(ROUSSEAU, 2004, p. 140-141)

O naturalismo proposto por Rousseau esta
presente, ndo apenas na ideia do “homem bom?”,
mas também em sua concepcao educativa, na qual
0 conhecimento se revela por meio das sensacoes.
Para 0 autor, as sensacdes se transformam em
ideias e estas em objetos intelectuais; ou seja, a
experiéncia se transforma em conhecimento.

Nas primeiras operacdes do espirito, sejam
0s sentidos sempre seus guias: nenhum livro
além do livro do mundo, nenhuma instrucao
além a ndo ser os fatos. A crianca que Ié
ndo pensa, sO I&; ndo se instrui, aprende
palavras. Tornai vosso aluno atento aos
fendmenos da natureza e logo o tornareis
curioso; mas para alimentar sua curiosidade,
nunca Vvos apressai em  satisfazé-la.
(ROUSSEAU, 2004, p. 216)

A educacdo a partir da necessidade, da
experiéncia concreta, faz com que a crianca
consiga conhecer a si mesma e buscar seu bem-
estar. Esta “lei da necessidade” (ROUSSEAU,
2004, p. 232) ensina a0 homem que é preciso
fazer o que ndo gosta para prevenir o que lhe
desagrada ainda mais, “previdéncia” que, para
Rousseau, € o cerne da sabedoria humana. As
sensaces, caracteristicas da infancia, se
transformam em juizo e estas em ideias na
formacdo de um espirito sélido.

A formacdo naturalista deste “homem
bom”, que se tornou o ideal do século XVIII, ndo
tem para Rousseau a prerrogativa do isolamento;
pelo contrério, os maleficios da sociedade devem
ser combatidos pelo afastamento das paixdes e das
opinides: “veja pelos seus olhos, sinta pelo seu
coracdo” (ROUSSEAU, 2004, p. 356).

Rousseau (2004) revela o antropocentrismo
oitocentista de uma maneira bastante propria ao
assumir que é na infancia que se constroem as
bases para 0 pensamento racional:

Se pudésseis nada fazer e nada deixar que
fizessem, se pudésseis levar vosso aluno sao
e robusto até a idade de doze anos sem que
ele soubesse distinguir a mao esquerda da
direita, desde vossas primeiras li¢cdes os
olhos de seu entendimento se abririam para
a razdo. [...] logo se tornaria em vossas
maos o0 mais sdbio dos homens e,
comecando por nada fazer, terieis feito um
prodigio de educacdo. (ROUSSEAU, 2004,
p. 97)

O pensamento rousseauniano, em especial o
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explicitado por meio de Emilio, expbe a formacédo
de um novo homem e uma nova infancia, surge
um novo modelo educativo, ndo mais preparat6rio
para a vida em sociedade, mas uma educacao para
formar o homem desde sua natureza. Suchodolski
(2002) denomina o projeto educativo de Rousseau
como o primeiro que estabelece radicalmente a
pedagogia da existéncia, a educagdo voltada para
a existéncia do homem, afastada do
essencialismo: “é a partir do desenvolvimento
concreto da crianca que se forma o que ela ha de
vir a ser” (SUCHODOLSKI, 2002, p. 32).

Este novo projeto educativo, desenhado ao
gosto da burguesia emergente, promoveu um
modelo de masculinidade muito prdprio.
Certamente neste ponto Rousseau é o autor mais
discutido dentre os selecionados para este artigo,
pois a forma como retrata Emilio e Sofia, sua
esposa, revela de forma bastante clara sua
concepgdo de masculinidade e feminilidade.

Em sua obra, “Emilio ou da Educagdo”, o
personagem ¢é afastado da sociedade para viver
com seu preceptor andnimo, longe dos outros
homens, na busca pela harmonia entre seus
desejos e o0 conhecimento que dele se origina.
Naturalmente justo e bom, Emilio conhece o
mundo a partir das préprias necessidades, sem a
intercorréncia dos valores sociais, usufruindo de
uma educacdo dos sentidos, o que resultaria,
segundo Rousseau, na autonomia moral.

Sentindo-me arrastado, combatido por esses
dois movimentos contrarios, eu me dizia:
ndo, 0 homem ndo é um: quero e ndo quero,
sinto-me a0 mesmo tempo escravo e livre;
vejo 0 bem, amo-o e fago o mal; sou ativo
quando ou¢o a razdo, passivo quando
minhas paixdes me dominam, e meu pior
tormento, quando sucumbo, é sentir que
podia resistir. (ROUSSEAU, 2004, p. 322)

Esta proposta educativa preconiza que o
desenvolvimento espontaneo de Emilio o tornaria
bom, virtuoso e livre. No entanto, Rousseau nos
adverte de uma varidvel muito importante: é
preciso que as paixdes e as tensdes naturais sejam
controladas por meio da consciéncia. A
racionalidade, elemento central do pensamento
lluminista, exige de Emilio o controle racional
sobre 0s préprios sentimentos; e é o controle sobre
os impulsos o tornaria virtuoso.

No que tange o projeto de masculinidade de
Rousseau, ponto nevralgico para sua compreensdo

é a relacdo que Emilio estabelece com Sofia; mais
do que isso, é a descricdo feita pelo filésofo por
meio do preceptor: “assim que um homem precisa
de uma companheira, ele ja ndo é um ser isolado,
seu coragdo ja ndo esta sozinho” (ROUSSEAU,
2004, p. 290).

A primeira paixdo de Emilio é encarada
como uma necessidade, uma passagem obrigatoria
para alcangar a razdo. No entanto, € um momento
de crise para o desenvolvimento, uma vez que este
primeiro encantamento logo acarretara em outras
paixdes que merecem zelo e cuidado para nédo
desviar Emilio da busca pela virtude.

A compreensdo rousseauniana de género se
apresenta de forma naturalista e binéria, na qual o
homem estd em contraposicdo a mulher e a
mulher ao homem, assim, “um sexo € extraido
pelo outro, eis o movimento da natureza”
(ROUSSEAU, 2004, p. 290). Esta logica sobre as
relacGes de género faz com que Rousseau denote
ao amor um status de sentimento superior que
acomete apenas entre as pessoas que ja sao
capazes de analisar racionalmente os proprios
instintos.

Esses juizos fazem-se sem que nos demos
conta, mas nem por isso S0 Menos reais.
Diga-se 0 que disser, o verdadeiro amor
sempre sera honrado pelos homens, pois,
embora seus arroubos nos desorientem,
embora ndo exclua do coracdo que o sente
qualidades odiosas, e até mesmo as
produza, ele no entanto dispGe sempre de
qualidades estimaveis, sem as quais o
homem néo estaria em condic¢Bes de senti-
lo. (ROUSSEAU, 2004, p. 291)

Para Rousseau, 0 amor ndao € oposto a
razdo, uma vez que para os homens desprovidos
de racionalidade todas as mulheres seriam iguais
e, portanto, amaveis. Nao é o caso de Emilio,
porque para ele o amor nasce da sabedoria, da
possibilidade de escolha das mulheres que mais o
agradam, as mais amaveis. Mas Emilio e Sofia
ndo compartilham do mesmo privilégio de
escolha, ele e ela sdo na verdade complementares;
ele é provido da razdo e ela da amabilidade,
diferenca representada em diferentes dimensdes:

Na unido dos sexos cada um concorre
igualmente para o objetivo comum, mas néo
da mesma maneira. Desta diversidade nasce
a primeira diferenca assinalavel entre as
relagbes morais de um e de outro. Um deve
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ser ativo e forte, o0 outro passivo e fraco; é
preciso necessariamente que um queira e
possa; basta que o outro resista pouco.
(ROUSSEAU, 2004, p. 517)

Estabelecido este principio dicotdémico,
Rousseau (2004) conclui que a mulher é feita
“especialmente para agradar o homem” (p. 517).
A posicdo de inferioridade a qual é subjugada a
mulher constroi para Rousseau um sistema natural
no qual o mais forte (homem) necessita do mais
fraco (mulher) para manter sua légica de
dominagéo.

Rousseau prossegue seu discurso sobre as
diferencas entre os homens e as mulheres
afirmando que a constituicdo da feminilidade se
da na afirmacdo de sua fragilidade. Para o autor, a
sutileza dos gestos, os musculos fracos e o
encantamento  satil  sdo  ferramentas da
constituicio da natureza feminina. Rousseau
(2004) afirma que a luta pela libertacdo das
mulheres ndo pode recair sobre 0os homens, porque
as mulheres sdo educadas por elas mesmas e sua
educacdo, cheia de amenidades, é justamente o
que atrai os homens. As mulheres, para Rousseau,
devem estar bem vestidas, bonitas e sedutoras
para gque se parecam cada vez menos com 0S
homens, caso contrério deixam de exercer sobre
eles 0 encantamento.

Sofia anuncia um projeto de feminilidade
muito préximo do que definiram e criticaram
autoras como Grossi (2005), Butler (1998, 1999,
2003), Puigvert (2001a, 2001b) e Saffioti (1992),
uma imagem de mulher revelada pela bondade,
pela auséncia de forca e repressdo masculina. E
para esta mulher que o preceptor entrega Emilio:
“Sofia é apenas uma boa indole numa alma
comum” (ROUSSEAU, 2004, p. 595). E com
certo pesar admite:

Emilio ama Sofia; quais sdo, porém, os
primeiros encantos que o atrairam? A
sensibilidade, a virtude, o amor pelas coisas
honestas. Ao amar este amor em sua amada,
té-lo-ia ele mesmo perdido? Por sua vez,
que preco atribuiu Sofia a si mesma? O de
todos 0s sentimentos que sdo naturais ao
coracdo de seu namorado: a estima dos
verdadeiros bens, a frugalidade, a
simplicidade, o desinteresse generoso, 0
desprezo pelo luxo e pelas riquezas. Emilio
ja tinha essas virtudes antes que o amor lhe
impusesse. (ROUSSEAU, 2004, p. 636)

Ja a masculinidade de Rousseau projetada
em Emilio se configura na emergéncia do “bom
selvagem”, do novo homem, do homem burgués:

Quanto ao selvagem, é outra coisa: nao
estando ligado a nenhum lugar, ndo tendo
tarefa prescrita, ndo obedecendo a ninguém,
sem outra lei que ndo sua vontade, ele é
forcado a raciocinar a cada acdo de sua
vida; ndo faz um movimento, ndo da um
passo sem ter antecipadamente considerado
as consequéncias. Assim, quanto mais seu
corpo se exercita, mais seu espirito se
ilumina; sua forca e sua razdo crescem
juntas e se ampliam uma a outra.
(ROUSSEAU, 2004, p. 137-138)

Tal projeto de masculinidade é audacioso,
Emilio € o portador da razdo, o homem bom,
virtuoso e forte; ndo por acaso o condicionamento
deste homem se transforma no paradigma da
Modernidade. O projeto de masculinidade
rousseauniano, assim como sua formulacdo
filosofica, estd no centro das discussdes
conceituais do lluminismo. Podemos dizer que a
relacdo entre Emilio e Sofia ndo apenas marcam o
modelo masculino e feminino, mas preconizam
também o modelo de familia, nuclear,
monogamica e heteronormativa, que a burguesia
passara a defender (BADINTER, 1986).

Ainda no século XVIII, outro pensador
influencia sobremaneira 0 pensamento
educacional por meio de sua Pedagogia Intuitiva,
Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) construiu
uma proposta pedagdgica cuja caracteristica
basica é oferecer dados sensiveis a percepcao e
observacdo dos alunos. Suas principais ideias e
sua concepcdo de masculinidade serdo
apresentadas no tdpico seguinte.

JOHANN H. PESTALOZZI, A PEDAGOGIA
INTUITIVA E O PROJETO DE
MASCUL INIDADE INDUSTRIAL

Johann H. Pestalozzi (1746-1827) tem lugar
privilegiado na historia das ideias pedagogicas;
muito além das experiéncias educativas que
implementou,  algumas  delas  frustradas,
Pestalozzi é, sem duvida, formulador de um
aparato tedrico-metodolégico confluente com o
processo histérico do século XVIII e XIX. Neste
periodo, a sociedade europeia vivia, como ja
dissemos, profundas transformacdes politicas,
sociais, econdmicas e culturais, o que Hobsbawm
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(2015) chama de “A Era das Revolugfes” em
referéncia a dois eventos historicos que
transformaram a humanidade ocidental: a
Revolucdo Industrial Inglesa e a Revolucdo
Francesa.

Assim como toda a sociedade, a escola
também passa a ser revista e tem sua funcéo social
reelaborada a partir de novos principios,
principios estes baseados em uma nova ideologia
e relacbes de poder préprias do sistema burgués
que se inaugura. Pestalozzi produziu sua obra
neste momento, o da ascensdo burguesa, que, por
sua vez, passou a ver a educagdo como uma
ferramenta de consolidacdo da nova condicdo
social (ARCE, 2002).

De um lado, a educacdo burguesa se
esforcou em educar os seus enquanto profissionais
capazes de reafirmar o espirito burgués e a
manutencdo do novo sistema produtivo. De outro
lado, a educacédo para as classes populares, antes
inexistente, ganha contorno, ou seja, passa a se
impor a necessidade de forma-la enquanto méao-
de-obra.

Nesta direcdo o professor Michel Soétard
da Universidade de Lille (Franga), afirma que
existe um equivoco na leitura comumente
divulgada sobre Pestalozzi. Para o francés, a ideia
de um pensador protestante “de cora¢do maternal”
ou “pai dos homens pobres” esconde a
profundidade e a abrangéncia das contribuictes de
Pestalozzi para a educacdo. Nas palavras de
Soétard (2010), “Pestalozzi foi um pensador e
sobretudo um apaixonado homem de acgdo” (p.
11).

Pestalozzi, enquanto homem de seu tempo,
rapidamente compreendeu que as transformagdes
sociais do final do século XVIII e inicio do XIX
ndo deixariam ilesas as estruturas educacionais. O
suico se aliou inicialmente a0 movimento de
“cristianismo pratico” na tentativa de viver a
religiosidade para além do verbalismo das igrejas
e de suas imposicGes dogmaticas, se aproximando
assim dos pensadores lluministas, principalmente
Rousseau (SOETARD, 2010).

Preocupado com a educacdo das classes
populares, Pestalozzi em seus empreendimentos
educacionais promovia a formacdo de pessoas do
campo a partir de principios industriais. Segundo
0 autor, a liberdade reside na propria condicao dos
campesinos, ou seja, 0 instrumento de libertacdo
esta na educacdo intuitiva e em consonancia com
os valores industriais. Ndo é por acaso que suas
experiéncias educativas iniciais tinham como

atividade central a fiacdo e a tecelagem do
algoddo, atividades tradicionais que se
modernizaram com a revolucdo industrial e se
tornaram simbolo do novo modelo de producao.
Nas palavras de Soétard (2010), a tentativa
educativa de Pestalozzi

se esforcou por obter simultaneamente um
duplo objetivo: introduzir as criancas na
racionalidade econémica e, ao mesmo
tempo, contribuir para que cada uma delas
desenvolvesse sua personalidade autbnoma
em uma sociedade de liberdade e
responsabilidade. (p. 14)

Pestalozzi, assim como toda a tradi¢do
lluminista, esta imerso nas contradi¢des oriundas
das transformacdes e revolugdes de seu tempo; a
centralidade na razdo e a necessidade de uma
percepcdo sensivel do mundo ganham forca. O
interesse no ser humano e na sua racionalidade se
encontra com a necessidade idealista de uma
educacdo sensorial, naturalista e intuitiva.

Lara (2009) afirma que Pestalozzi tinha a
intencdo de juntar aquilo que Rousseau separou: 0
homem natural e a realidade histérica. Segundo a
autora, esta tentativa de Pestalozzi se deu por
meio de sua intrinseca relagdo com o seu tempo,
associando 0 processo educativo ao pensamento
industrial.

Na “Sexta Carta” (PESTALOZZI, 2010), o
autor  explicita  claramente  suas ideias
pedagdgicas, este texto é fundamental para
compreendermos sua pedagogia intuitiva. Nas
palavras de Pestalozzi:

Dizia a mim mesmo: cada linha, cada
medida, cada palavra é um resultado do
intelecto que vem produzido pela intuicdo
junto com o amadurecimento e que deve ser
concebido como meio a uma clarificacdo
sucessiva dos nossos conceitos. E cada
ensinamento, na sua esséncia, ndo é mais
que isto; por isso 0s seus principios devem
ser extraidos de sua forma originéria
imutavel da evolugdo do espirito humano.
(2010, p. 67)

Nesta carta, Pestalozzi afirma que sua
experiéncia enquanto educador lhe mostrou que o
conhecimento esta para além de etapas pré-
definidas. Mesmo com um método desenhado
esquematicamente, o pensador defende a ideia de
uma educacao capaz de relacionar o particular ao
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global, ou seja, para Pestalozzi, o conhecimento
escolar deve se dar da mesma maneira que o
conhecimento  materno, associando saberes
cientificos aos saberes intuitivos.

A busca por uma educacdo fundada na
estrutura universal do espirito humano, ou seja,
uma educacdo capaz de transmitir as pessoas
conhecimentos préprios da esséncia humana, fez
de Pestalozzi um sonhador irremediavel. Para ele,
seria possivel conduzir o intelecto a uma unidade
representativa da natureza, sintetizando as
impressdes que a sensibilidade recebe do mundo
exterior em conceitos de plena clareza. Segundo
Pestalozzi (2010):

Importa entdo, sobretudo, alcancar o
conhecimento mais exato nessa forma
original. E por isso retomava continuamente
0 exame dos principios elementares pelos
quais esse conhecimento deveria ser obtido.
O mundo, dizia a mim mesmo, nas minhas
meditagdes interiores, estd na frente de nos
como um mar de intuigBes confusas que se
misturam umas as outras. (p. 67)

Nesta direcdo, acreditava que a tarefa de
ensinar e a didatica deveriam ser organizadas para
abreviar o processo de desenvolvimento
intelectual, re-estabelecendo uma ordem ao
material intuitivo que se apresenta difuso. Assim,
a pratica pedagodgica deve ajudar os estudantes a
distinguirem os objetos, unificarem as percepcoes
dos semelhantes e coerentes a0 mesmo tempo em
que os torna claros a sensibilidade, “elevando o
espirito da crianca para a distingdo intelectual dos
conceitos” (PESTALOZZI, 2010, p. 67).

A Pedagogia Intuitiva de Pestalozzi, em
linhas gerais, tem como prerrogativa a utilizagédo
dos sentidos como instrumento para conhecer 0
mundo, para o autor, tudo o que nos rodeia
perpassa Nnossos sentidos e quanto mais proximos
estamos sensorialmente dos objetos a serem
conhecidos, mais claramente podemos conhecé-
los.

Como natureza dotada de vida fisica, vocé
ndo é mais que 0s teus cinco sentidos; pois
da clareza ou obscuridade dos teus
conceitos  depende  absolutamente e
essencialmente  da  aproximagdo  ou
afastamento na qual os objetos externos
venham a atingir os seus sentidos, isto &,
vocé mesmo, ou seja, 0 centro no qual as
tuas representacoes se unificam.

(PESTALOZZI, 2010, p. 68)

Desta compreensdo fisica dos sentidos
decorre 0 conceito de sujeito na obra de
Pestalozzi, para ele, o ser humano é o centro das
intuicOes, sendo capaz de conhecer a partir das
préprias percepcdes do mundo. Tudo o que pode
ser conhecido passa pela intuicdo humana, o que
faz do sujeito um conhecedor absoluto de si
mesmo. Para Pestalozzi, ndo existe confusdo e
dispersdo interna ao sujeito, toda intuicdo interna
é determinada e dotada de clareza e, por
conseguinte, tudo que esta fora é confuso e
necessita de organizacdo. Em resumo: “nada pode
ser mais claro do que a clareza desse principio,
que o conhecimento da verdade procede, no
homem, do conhecimento de si mesmo”
(PESTALOZZI, 2010, p. 69).

Como podemos perceber, 0 pensamento de
Pestalozzi se esforga em associar trés elementos
da educacdo: o pensamento tedrico, a acdo pratica
e 0 engajamento politico. No primeiro elemento o
suico nos apresenta uma educagdo baseada na
intuicdo, na formagdo de sujeitos capazes de
compreender o mundo pelos sentidos. No
elemento da acdo pratica, Pestalozzi ndo poupou
esforgos para efetivar seus sonhos educacionais,
fundando diversas escolas, fracassando e
repensando a acgdo. E, por fim, o engajamento
politico é representado pelo compromisso com as
criangas pobres e do campo, sempre objeto de
suas propostas educativas. Concordamos com
Cambi (1999) quando afirma que Pestalozzi é o
pai da pedagogia romantica,

que revive em primeira pessoa o drama da
educacdo (os projetos, as dificuldades, as
derrotas), reativa a nocdo espiritual da
educacdo (animada pelo amor) mas também
se engaja nas problematicas sociais e
politicas da prépria educagdo, construindo
um modelo complexo e problematico,
inquieto e agudissimo de pedagogia. (p.
415-416)

O projeto educativo de Pestalozzi nos
revela uma série de elementos em consonancia
com a sociedade burguesa que se apresenta. A
relacdo com a industria e o trabalho surge como
complemento ao pensamento de Rousseau, mas
guarda a continuidade de um naturalismo
pedagdgico agora chamado de intuitivo. O suigo
Pestalozzi ao se dedicar a educacdo das classes
populares, ndo esconde seu cOmMpromisso com a
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sociedade industrial sem abandonar um certo
romantismo pela natureza humana.

No que tange o objetivo central deste
trabalho, compreender o projeto de masculinidade
no interior do pensamento pedagdgico iluminista,
em Pestalozzi, vale destacar trés pontos que se
articulam: a escola, a figura materna e a
feminizagdo do magistério.

E no século XVIII que, segundo Badinter
(1985), surge na histéria da humanidade um
sentimento novo: o sentimento da maternidade.
Essa associacdo direta da mde ao sentimento
afetuoso em relagéo aos filhos e filhas e da mulher
a vocacdo para a maternidade ndo esta isenta de
um contexto social no qual as pessoas passam a
ser forca de trabalho e, portanto, cada filho/a se
torna fundamental para a constitui¢do da familia.

A reorganizacdo das forcas produtivas na
sociedade po6s revolugbes exige também da
educacdo novas formas de pensar, tanto a
instrucdo quando a estrutura educativa. Duraes
(2011) aponta que a expansdo do capitalismo no
século XIX foi um dos elementos que levaram a
feminizagdo do magistério, de um lado a saida dos
homens para se dedicarem ao trabalho industrial
(aspecto econbmico), de outro a mudanca das
caracteristicas apregoadas ao ato educativo
(aspecto cultural). Nas palavras da autora:

[...] pode-se pressupor que as teorias de
Pestalozzi e  Froébel  contribuiram
culturalmente para a consolidacdo de uma
divisdo entre trabalho de homens e trabalho
de mulheres. No que diz respeito ao
trabalho docente, as teorias suscitaram
mudancas do modelo docente — de sexo e de
qualidades — cuja consequéncia direta foi a
ocorréncia da escolarizacéo, da
profissionalizacdo e da entrada da mulher
no magistério primario. (DURAES, 2011, p.
474)

Tanto a educacdo sensivel de Rousseau
guanto o surgimento da ideia de maternidade
marcam o pensamento de Pestalozzi (1946, 1996,
2010) que passa a defender a ideia da mae/mulher
enquanto primeira educadora justamente por
congregar no  sentimento  materno  as
caracteristicas necessarias para a formagdo. Por
outro lado, mesmo sendo uma educadora nata,
Pestalozzi ndo esconde um certo desprezo pela
figura feminina, descrita muitas vezes em suas
cartas como inculta e pobre.

Em diversas passagens, Pestalozzi (2010)

apregoa ao sentimento materno, puro e
verdadeiro, elemento essencial para a educagéo
moral e instrumental das criangas, como no trecho
seguinte: “A crianca que em seu quarto nao
encontra nenhum encanto ao esfor¢o, ndo o
encontrard depois facilmente no mundo, é aquele
gue ndo encontra nos olhos de sua mée nenhum
atrativo do amor humano” (p. 86).

O amor materno enquanto caracteristica
feminina reforca uma feminilidade carregada de
sensibilidade, tranquilidade e incondicionalidade,
ou seja, no amor materno descrito por Pestalozzi
reside a passividade feminina e a vocagdo para
ensinar. Nas palavras do autor:

Entre tudo quanto pude ver, o quadro mais
agradavel foi o de uma mulher pobre que
irradia ao seu redor um espirito de alegria
calada, mas risonha, que é para seus filhos
manancial perene de nobres sentimentos,
dando-lhes exemplo de como pode afastar-
se tudo aquilo capaz de ofender o gosto de
uma pessoa acostumada a mover-se em um
ambiente cultivado. E observei isto
inclusive em algumas circunstancias téo
dificeis que parecia isso impossivel. Estou
firmemente persuadido de que s6 se pode
chegar a isto gragas a um auténtico espirito
de amor maternal. Este sentimento, do qual
nunca repetirei o bastante que é capaz de
uma elevacédo sé concedida aos sentimentos
humanos mais nobres, se acha em conexdo
intima com um afortunado instinto que
levara a um caminho situado a igual
distancia da indiferenca e da preguica que
do refinamento artificial. (PESTALOZZI,
2010, p. 94)

Podemos notar na obra de Pestalozzi que a
substituicdo do castigo e da forca fisica por parte
dos educadores pelo olhar amoroso e fraterno das
educadoras esta em consonancia com o projeto de
masculinidade hegemonica tipificada por Connell
(2003). Ao assumir que as mulheres sdo dotadas
de tais caracteristicas e, por isso, devem ser as
responsaveis pela educacdo das criangas, o
pensador suico reafirma uma masculinidade
dominante.

Duraes (2011) nos lembra que até o século
XIX as tarefas do mestre na escola necessitavam
de maior escolaridade, capacidade de comando e
dominio do espaco publico, condi¢bes que
tendiam a ser reconhecidas como pertencentes aos
homens e constitutivas da masculinidade (p. 476).

A figura materna e feminina alcada em
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Pestalozzi, pela primeira vez na historia da
educacdo e das ideias pedagdgicas, a centralidade.
No entanto ndo esconde que sua ideia de
feminilidade passa pelas caracteristicas apontadas,
debatidas e critivadas por sociologas como
Badinter (1985, 2013), Butler (1998, 1999, 2003),
Puigvert (2001a, 2001b) e Saffioti (1992), dentre
outras, uma ideia de fragilidade, passividade e
sensibilidade.

Nesta direcdo, nos parece que existe um
projeto masculino no qual ndo séo sub-julgadas as
caracteristicas de sensibilidade femininas, muito
pelo contrario, mesmo Pestalozzi (1996) descreve
nas Cartas sobre Educacéo Infantil seu esforgo em
reproduzir um olhar maternal, acolhedor e
sensivel. Ndo obstante, é preciso salientar, como
afirma Connell (2003), que o empreendimento de
uma sociedade capitalista demandou uma
alteracdo significativa na masculinidade, exigindo
dos homens e da cultura em geral novos
posicionamentos e posturas ndo mais associadas
ao poder belicoso, mas ao poder produtivo e
industrial, elemento central da pedagogia intuitiva
de Pestalozzi.

As intensas transformacdes sociais dos
séculos XVIII e XIX deixaram profundas marcas
no pensamento ocidental e provocaram revolugdes
culturais significativas. Podemos afirmar que o
projeto de masculinidade de Pestalozzi estd no
bojo destas transformacfes, mais do que isso, a
valorizagdo das caracteristicas femininas e
maternas no &mbito educacional sdo o prenuncio
de mudancas significativas na compreensdo da
masculinidade.

A antrop6loga Anne-Marie Sohn (2009)
afirma que a masculinidade dominante na Europa
iniciou um processo de fortes alteragdes durante a
segunda metade do século XIX, curvando a
centralidade na forga, violéncia e honra
(masculinité offensive) para a palavra, o debate e
a argumentacdo (masculinité maitrisee). E
evidente que este processo ndo é linear, ndo esta
completo e, muitas vezes, desaparece no
horizonte. Por outro lado, podemos dizer que a
proposta pedagdgica de Pestalozzi ja da pistas
desta transformacao, anunciando uma
masculinidade mais sensivel.

O contexto histérico do século XVIII ao
XIX, como percebemos ao longo deste trabalho,
guarda muitas transformacbes  sociais e
intelectuais. Os esforcos de iluministas como
Rousseau e Pestalozzi de pensar o ato educativo a
partir do sensivel, da compreensdo do mundo por

meio dos sentidos e da natureza vdo dando lugar a
necessidade de explicitar também os mecanismos
mentais da acdo intelectual, privilegiando a acdo
do sujeito no contato com a realidade, ou ainda, a
forma como o pensamento do individuo organiza
as percepcOes sensiveis, elementos estes
vinculados com o projeto de masculinidade
burgués que se torna hegeménico na sociedade
ocidental.

Ndo podemos nos esquecer nesta analise
sobre o projeto de masculinidade iluminista que o
mesmo esta inserido em um contexto historico
bastante singular. Gadotti (2003), ao analisar a
historia das ideias pedagdgicas entre os séculos
XVIII e XIX, salienta que a ideologia burguesa
tinha duas preocupacBes centrais: assegurar
liberdade e propriedade; elementos que aos
poucos Vvao se tornando hegemonicos na
construcdo da masculinidade dominante.

O ideario burgués, como um de seus
grandes trunfos, se apropriou do pensamento mais
elaborado e de vanguarda para imprimir na
ideologia suas necessidades. N&o foi diferente
com Rousseau e Pestalozzi. As preocupacOes
reveladas por eles passam, cada um a sua maneira,
pela ideia de liberdade e pelas diferencas
individuais; estas preocupac0es, justas, diga-se de
passagem, foram transformadas em liberalismo e
individualismo no pensamento burgués.

Em linhas gerais, o0 projeto de
masculinidade iluminista estd no bojo destas
transformacdes, poderiamos dizer, na direcdo de
Badinter (2013), que o iluminismo revela uma das
grandes crises da  masculinidade, uma
masculinidade que precisa se reafirmar diante de
um terreno arenoso. As masculinidades de
Rousseau e Pestalozzi nos permitem afirmar que a
imposicao da supremacia masculina ndo se deu de
maneira linear, pelo contrario, é profundamente
marcada pelos interesses sociais e econdmicos em
disputa nos séculos XVIII e XIX.

Guardadas as especificidades, os dois
autores contribuiram com o pensamento ocidental,
ndo apenas no campo da educacdo, mas em toda a
tradicdo intelectual. O pensamento iluminista
deixou marcas profundas nos/as intelectuais e na
sociedade que emerge com a “era das revolugdes”.
N&o por acaso, as contribuicdes de Rousseau e
Pestalozzi se tornaram classicas, cada um deles,
em sua genialidade, incluiu novos elementos
epistemoldgicos para 0 desenvolvimento da
humanidade.
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CONSIDERACOES

O presente artigo se esforcou em
compreender o0 projeto de masculinidade
inaugurado pelo lluminismo a partir das
contribuicdes de Rousseau e Pestalozzi. A escolha
destes dois autores se justifica pela importancia
dos mesmos no campo das ideias pedagogicas e,
além disso, pela afirmagdo oitocentista da
centralidade da educacdo para a formacdo do
“novo homem”.

Para tanto, percorremos um caminho
metodoldgico que nos permitiu apreender de cada
um a compreensdo ndo apenas dos processos
educativos mas, sobretudo, suas contribuicGes
para a nova ordem social que se estabeleceria
enquanto hegemdnica no mundo ocidental apds a
Revolucdo Industrial e a Revolugdo Francesa.
Neste contexto, Rousseau e Pestalozzi podem ser
considerados pensadores que desenvolveram no
interior do pensamento lluminista propostas
educativas alinhadas com as novas demandas
sociais, as burguesas, evidentemente.

Em suas obras, Pestalozzi e Rousseau
concebem a educacdo enquanto processo natural,
tendo o principio da liberdade destaque especial.
Seu proposito maior foi o de formular leis gerais
que propiciassem o desenvolvimento das criangas
em perspectiva integral, articulando dimensdes
intelectuais, profissionais e morais.

Assim, 0 processo educativo, ndo se
limitava a contemplacdo passiva dos objetos, pelo
contrario, incluia em si a atividade intelectual por
meio da qual seria possivel chegar ao saber. Nesta
direcdo, a educacdo profissional, o aprender
trabalhando, ganha forca e relaciona o
conhecimento as atividades praticas, ou seja, da
mesma forma que o intelecto exige o exercicio da
mente, as habilidades industriais exigem o
exercicio dos sentidos.

Como podemos perceber, o pensamento de
Rousseau e Pestalozzi estdo em consonancia com
a sociedade que surge no século XVIII, uma
sociedade que reconfigura a ideia de trabalho e
producéo.

A sociedade industrial burguesa, como
afirma Hobsbawm (2015), foi a maior
transformacdo da histéria humana desde os
tempos remotos da invencdo da agricultura, da
metalurgia, da escrita, da cidade e do Estado. As
revolucbes que eclodem entre 1789 e 1848
transformaram o mundo e continuam a influencia-
lo.

No século XVIII vemos a afirmacdo
material e ideoldgica do que ja se anunciava nos
séculos anteriores, uma nova sociedade se
configura e com ela sdo necessarios novos
valores. O feudalismo ja ndo tem defensores e sua
estrutura social marcada pela teocracia perde cada
vez mais espago em nome do antropocentrismo.
Rousseau e Pestalozzi tém papel fundamental
neste processo ao vislumbrar diante de seus olhos
a sociedade burguesa que se consagra.

O projeto de masculinidade destes autores é
0 exemplo da reconfiguracdo de toda uma
sociedade, antecipam valores morais, éticos e
estéticos de um novo homem, um homem
poderoso, livre, bom e sobretudo capaz de romper
as Ultimas amarras da aristocracia feudal.
Podemos dizer, baseados na figura de Sofia em
Rousseau ou na figura da educadora em
Pestalozzi, que esta masculinidade projetada por
eles legitima o poder masculino e a opressdo de
género.

No que tange a familia burguesa,
percebemos que o pensamento iluminista
diferencia o0 homem da mulher ao afirmar que “os
homens ndo sdo capazes de imitar o estilo
feminino” (HERBART, 2010, p. 20), sendo assim,
as funcGes sociais tanto de um quanto de outra se
tornam claramente distintas. A ideia de
pertencimento do sujeito a uma familia e uma
nagdo é advento do ideério burgués (OLIVEIRA,
2004) e foi preciso cria-la como forma de garantir
0 desenvolvimento econémico e social. A familia
e o Estado burgués definem claramente os
atributos masculinos e femininos, mais do que
isso, definem a esfera publica como espaco
masculino e a privada como feminino.

Esta divisdo entre homens e mulheres
revelada na obra de Rousseau e Pestalozzi e a sua
construcdo semantica em torno de uma moral
relacionada, invariavelmente, ao valores publicos,
nos faz concluir que é na masculinidade, e apenas
nela, que reside a moralidade. Podemos
considerar, entdo, que a masculinidade destes
autores corresponde a ideia de masculinidade
tradicional de Welzer-Lang (2008) e Grossi
(2005), assim como a masculinidade hegemonica
de Connell (2003) e Connell e Messerschmidt
(2013) ou ainda com a masculinidade dominante
de Flecha, Puigvert e Rios (2013). Ressaltamos
que este projeto de masculinidade é bastante
audacioso. A centralidade da razéo, da bondade
natural ou intuitiva, a virtude e a forca, ndo por
acaso se tornam o espelho de Narciso do “novo
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homem”, revelam as caracteristicas da
masculinidade que se tornou hegemobnica no
contexto do capitalismo.
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