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4 Elementos histéricos acerca da didatica: do Ratio Studiorum a didatica p6s-moderna

INTRODUCAO

A escola moderna, como  espago
institucionalizado de instrucdo, faz nascer com
ela, a didatica. Mas por que, somente na ldade
Moderna é que a escola se converte como
modalidade principal de educacdo? Segundo
Saviani (2011b, p. 83), a classe dominante erigida
nesta época (burguesia) “[...] é uma classe
empreendedora, que tem necessidade de produzir
continuamente, para reproduzir indefinidamente,
de forma insaciavel, o capital”. A mudanca que se
observa nas relagdes sociais (que deixam de ser
naturais para se tornarem contratuais) exige o
conhecimento intelectual, colocando a
universalizacdo da escola como uma necessidade
da nova sociedade. Nesse sentido, a educacéo, que
até entdo era uma atividade espontanea (aprendia-
se por meio do préprio processo de trabalho)
passar a ser “[...] um processo sistematico de
formacdo das novas geracOes [...] Emerge, dai, a
questdo didatica que ao longo de milénios se
exerceu praticamente, sendo alcada ao plano
claramente consciente apenas no século XVII de
nossa era” (SAVIANI, 2010b, p. 13). Em
concordancia com este autor, Maria Eugénia de
Lima e Montes Castanho e Sérgio Eduardo
Montes Castanho (2008, p. 3) afirmam que

[...] a didatica surge na modernidade
fazendo parte da “maquinaria escolar”
responsavel pela ampliacdo da transmisséo
de saberes minimos para segmentos mais
amplos da popula¢do, no momento em que
0 modo de producdo feudal entra em
declinio e se inicia a transicdo para o
capitalismo.

Assim, no século XVII, primeiramente com
0 alemdo Wolfgan Ratke (1571-1635) e depois
consagrada com o moravio Coménio (1592-1670)
é que os fins e os meios da educacdo foram
formulados em um sistema pedagdgico como
“arte universal de ensinar tudo a todos”. Esse é o
proposito da célebre obra de 1657, a Didatica
Magna. Em sua pagina de abertura, lemos:

Didactica Magna. Tratado da Arte
Universal de Ensinar Tudo a Todos ou
Processo seguro e excelente de instruir, em
todas as comunidades de qualquer Reino
cristdo, cidades e aldeias, escolas tais que
toda a juventude de um e de outro sexo, sem
exceptuar ninguém em parte alguma, possa

ser formada nos estudos, educada nos bons
costumes, impregnada de piedade, e, desta
maneira, possa ser, nos anos da puberdade,
instruida em tudo o que diz respeito a vida
presente e a futura, com economia de tempo
e fadiga, com agrado e solidez (COMENIO,
1996, p. 43).

A inten¢do comeniana era, ensinando tudo a
todos (especialmente a leitura e a escrita), servir
de instrumento politico que levasse ao
rompimento com a educacdo catdlica medieval
(PIMENTA et al, 2013). Gilberto Luiz Alves
(2010, p. 41) destaca que apesar de Coménio ser
reconhecido como “[...] principal mentor da
relacdo educativa caracteristica da escola
moderna”, suas ideias ndo foram aprofundadas e
nem mesmo utilizadas rigorosamente. “Apesar das
referéncias sistematicas ao seu nome e a sua obra,
ocorreu, de fato, o empobrecimento progressivo
na forma de tratamento das questdes que levantou,
corrompendo, inclusive, sua rica concepgdo de
didatica”.

O ideario proposto por Coménio ndo foi
assumido pela burguesia como classe dominante.
Saviani (2003), na apresentacdo do livro de Ana
Maria Moura Lins (Cf. LINS, 2003), nos mostra
como Mandeville e Sanches entendiam a
educacdo popular do ponto de vista burgués.

Afirmacdes como “o saber ler, escrever e
conhecer a aritmética consistem em artes
muito nocivas para o pobre obrigado a
ganhar o p&o de cada dia mediante sua faina
diéria, o que significa que cada hora que
esses infelizes dedicam aos livros é outro
tanto de tempo perdido para a sociedade”
(MANDEVILLE, 1982, p. 191); e “nenhum
reino necessita de maior rigor na supressdo
total do ensino de ler e escrever do que o
reino portugués” (SANCHES apud LINS,
2000, p. 85) mostram a crueza das posicoes
defendidas sem rebucos pelo inglés Bernard
Mandeville e pelo portugués Antonio Nunes
Ribeiro Sanches, contrastando vivamente
com as proclamacBes de que “todos por
igual, pobres e plebeus, ricos e nobres e ndo
apenas os filhos dos ricos ou dos cidaddos
principais devem ter acesso a escola”
(COMENIO, 1966, p. 139), as quais
estamos acostumados a ler nos compéndios
pedagdgicos. Provavelmente nenhum outro
teria formulado com mais clareza,
sinceridade e fidelidade a visdo burguesa da
educacdo popular do que Mandeville
quando afirmou que “em uma nagdo livre
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na qual ndo se permite a escraviddo a
riqueza mais segura consiste numa multiddo
de pobres laboriosos. Assim, para fazer feliz
a sociedade e manter contentes as pessoas,
ainda que nas circunstancias mais humildes,
¢ indispensavel que o maior nimero delas
sejam ao mesmo tempo pobres e totalmente
ignorantes” (MANDEVILLE, 1982, p. 190)
(SAVIANI, 2003, p. 3).

Assim, podemos afirmar que a educacéo,
com seus diferentes modos, tendéncias e
concepcdes, hegemonicamente falando, até hoje
ndo se voltou a educacdo de todos. Logo, a
didatica, estudando o fendmeno do ensino
(PIMENTA et tal, 2013), investiga o0s
fundamentos que a sustentam e que estdo a ela
articulados dando condicdes para a atividade de
ensino, demandando compreendé-la segundo
quatro temas  fundamentais: objetivos
educacionais, conteddos, meétodos e avaliagdo.
Portanto, a didatica estd assentada numa teoria
pedagbgica que estabelece para seus sujeitos
(professor e aluno) as acOes necessarias para
alcancar um dado conhecimento em suas
determinacdes historicas.

Como “arte de ensinar” a didatica se
relacionava ao jeito de ensinar, dependendo de
certa intuicdo do professor. Sendo compreendida
como arte e técnica, presta-se a pesquisar 0
melhor modo de ensinar. Sobre a atividade
educativa e sua relagdo com técnica e arte, Saviani
(2011a) explica que essas duas dimensdes fazem
parte do campo da educagdo, pois a primeira diz
respeito a estrutura do trabalho educativo,
permitindo sua organizacao e sua implicagdo é da
ordem da repetitividade.

Pela dimensdo técnica, € possivel extrair
dos enunciados e principios da teoria da
educacdo determinadas regras que devem
ser seguidas na realizacdo do ato educativo.
Essa ¢ a forma que se manifesta na
composicdo dos programas escolares das
diversas disciplinas nos quais se definem os
objetivos a serem atingidos, os conteldos a
serem estudados e o0s procedimentos que
serdo adotados nas aulas dia-a-dia, semana-
a-semana, més-a-més, ao logo de todo o
periodo letivo a fim de viabilizar o estudo
dos conteudos e, assim, atingir os objetivos
que justificam o ensino daquela disciplina
(SAVIANI, 20114, p. 204).

Ja a segunda dimensao (artistica), apesar de
tdo pratica quanto a primeira, envolve a necessaria
originalidade do professor, posto que ele nédo
aplica (ou ndo deveria) mecanicamente as regras
da primeira dimens&o. Destarte,

[...] estudar 0 processo de
ensinoaprendizagem, seu modo de ser na
contemporaneidade, exige dos
pesquisadores uma incursdo nas questfes da
teoria do conhecimento, e no estudo de
como é produzida a realidade com a qual
nos defrontamos para que se possa hao
apenas localizar, explicitar os limites, as
dificuldade da pratica educativa, como
também sua positividade, sua poténcia
criadora (FARIA, ALMEIDA, 2010, p. 14-
15, destaque das autoras).

A acdo didatica, pois, focaliza-se em alguns
elementos norteadores como: quem, quando,
como, a quem o0 que e para que se ensina. Logo,
sdo componentes da didatica o planejamento, as
metodologias de ensino e a avaliacdo, ainda que
cada um destes itens contenha  suas
especificidades e desdobramentos.

A didatica lanca médo de conhecimentos de
outras areas, como filosofia, sociologia, biologia,
psicologia e historia. 1sso porque ndo € possivel
pensar sobre o processo de ensino descolado da
aprendizagem sem uma visdo filoséfica, tanto
quanto €é indissociavel que os sujeitos do processo
educativo sejam compreendidos imersos em uma
dada sociedade, a qual tem que ser analisada em
seu dinamico movimento histérico. Logo, tanto a
sociologia quanto a historia sdo necessarias para
que se realize uma reflexdo rigorosa sobre os
objetivos da educacdo. Por fim, para que
pensemos sobre o0 modo de ensinar visando
determinadas finalidades € preciso conhecer o ser
humano em seus aspectos biologicos e
psicolégicos como produto do desenvolvimento
ontogenético humano. Nesse sentido,
concordamos com Faria e Almeida (2010, p. 1)
que

As vezes, em debates, eventos cientificos,
falas e mesmo pesquisas, & comum
tomarmos categorias, ideias, conceitos sem
que fagamos uma minima referéncia as suas
bases gnosiologicas — relativas ao nosso
entendimento do modo como O
conhecimento é produzido, e ainda das
questdes ontolégicas — relativas ao nosso
entendimento sobre como é produzida a
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realidade sobre a qual pretendemos nos
dirigir.

Ao assumir uma posicdo, um método, uma
teoria, delineia-se uma postura em relacdo a
pratica social que contém, entre outras, a préatica
educativa, que por sua vez encerra uma
determinada pratica pedagdgica da qual se extrai
uma didatica. E nesse sentido que procuramos
acompanhar o percurso da histéria da didatica de
modo a observar suas origens, formas de
desenvolvimento e atuais expressdes, de modo a
contribuir com a reflexdo sobre a superacdo de
seus limites.

1. O NASCEDOURO DA DIDATICA E SEU
DESENVOLVIMENTO ATE O INICIO DO
SECULO XX

J& anunciamos o nascedouro da didatica na
transicdo da ldade Média para a ldade Moderna.
Desde entdo, muitas mudancas ocorreram nas
relacbes  sociais de producdo, trazendo
implicacOes diretas para a escola e para a
organizacao do trabalho didatico.

Saviani (2010a) organiza a periodizagdo da
historia das ideias pedagdgicas no Brasil em
quatro periodos: 1) 1549-1759 (Monopdlio da
vertente religiosa e da pedagogia tradicional) 2)
1759-1932 (Coexisténcia entre as vertentes
religiosa e leiga da pedagogia tradicional); 3)
1932-1969 (Coexisténcia entre as vertentes
religiosa e leiga da pedagogia tradicional) e 4) e
1969-2001  (Configuracdo da  concepcéo
pedagdgica produtivista). Outros autores, como
Castanho e Castanho (2008), ao tratarem da
histéria da didatica no Brasil, fazem uma
periodizacdo distinta (em cinco periodos).
Consideramos que essas diferencas ndo trazem
prejuizo ao conjunto histérico analisado e, em
termos de ideias pedagdgicas, julgamos a
periodizacdo de Saviani (2010a) mais adequada
pois,

[...] além de corresponder aos fatos
investigados, tem a vantagem de guardar
uma certa correspondéncia com o critério
derivado da classificacdo das grandes
concepgdes de filosofia da educagdo que
subsumem as principais  tendéncias
pedagdgicas. Assim, o primeiro periodo
corresponde ao predominio da concepcédo
tradicional religiosa; o segundo compreende
a predominéancia da visdo tradicional leiga;

o terceiro periodo esta referido a concepcéo
moderna; e no quarto periodo emerge a
Visdo critica  que se expressa
fundamentalmente nas concepc@es dialética
da histéria (histdrico-critica) e critico-
reprodutivista ~em  contraposicdo  a
concepcao produtivista cuja expressao mais
caracteristica pode ser encontrada na teoria
do capital humano. Com efeito, domina
todo esse Gltimo periodo a ideia de que a
educacdo é um fator de desenvolvimento
tanto pessoal quanto social suscetivel de
agregar valor, concorrendo, portanto, para o
incremento da produtividade (SAVIANI,
20104, p. 20).

Assim, tomaremos Saviani (2010a) como
referéncia central, tendo outros autores, como 0s
préprios Castanho e Castanho (2008) em nossa
discussdo sobre a histéria da didatica. Um
primeiro destaque importante é que até mais da
metade do século XX, a didatica foi tomada com
carater instrumental, prescritivo, normativo,
descontextualizado das situacGes reais das escolas
reais, de forma que ficou limitada e sem uma
identidade propria, até que sua importancia
comecasse a ser levada em conta, como veremos a
seguir.

O primeiro periodo (1549-1759) descrito
por Saviani (2010a) como periodo de “Monopélio
da vertente religiosa e da pedagogia tradicional”
foi marcado especialmente pela influéncia da
Companhia de Jesus, que entre todas as
congregac0es foi “[...] aquela que maior destaque
teve, a ponto de seu catecismo ter-se convertido,
junto com as Ordenagbes do Reino, no principal
fator de garantia do direito e da unidade religiosa
na coldnia” (PUENTES, 2010, p. 478). Por meio
de seus colégios, os jesuitas influenciavam
enormemente a sociedade brasileira em
construcdo ao atuar na formacdo das criancas das
familias de colonos, convertendo-se “[...] no
instrumento de formacdo da elite colonial”
(SAVIANI, 2010a, p. 56).

A didatica do Ratio Studiorum (plano de
estudos elaborado pelos jesuitas visando garantir
uniformidade dos procedimentos, regras e
objetivos dos educadores para 0 ensino) visava a
ades&o brasileira & cultura portuguesa (NEGRAO,
2000; PUENTES, 2010).

Na sua condicdo de codigo pedagdgico, o
Ratio expressava, num conjunto de normas,
a maneira como deviam ser constituidos os
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estudos; além do que definia 0 modelo de
mundo, de sociedade e de individuo que se
pretendia; informava sobre todas as
atividades da Companhia, a organizacdo
curricular, a metodologia do ensino, 0s
saberes a serem ensinados, as condutas a
serem inculcadas e a incorporacdo de
comportamentos, normas e praticas etc.
(PUENTES, 2010, p. 483).

Desse modo, as prescricdes do método
pedagdgico serviram adequadamente ao objetivo
de “[...] conservacdo, imposicao e perpetuacdo da
cultura europeia na colénia” (PUENTES, 2010, p.
485), tendo o conteudo escolar forte apelo a moral
religiosa e o desenvolvimento das virtudes e dos
bons costumes (europeus).

Seguindo o ideario pedagdgico tradicional,
as ideias trazidas no Ratio Studiorum colocam o
professor como figura central, que antecipava a
licdo aos alunos (prelecdo). Quando estes se
debrucavam sobre ela (etapa da composicédo),
tomavam o autor lido como modelo a ser imitado
em sua producdo. Grande destaque é dado para a
memoria nesse processo — que traz consigo a
necessidade de repeticdo (como forma de decorar
e apresentar o resultado), bem como aos “castigos
suaves™®, prémios, aulas expositivas e exames
(orais e escritos) para avaliar os alunos
(CASTANHO, CASTANHO, 2008).

Marca o inicio do segundo periodo (1759-
1932), da “Coexisténcia entre as vertentes
religiosa e leiga da pedagogia tradicional”
(SAVIANI, 2010a), a expulsdo dos jesuitas,
tirando da Igreja e dando ao Estado o comando da
educacdo. O “Alvara Régio de 28 de junho de
1759”, documento de destaque redigido pelo
Marqués de Pombal “[...] suprimia as escolas
jesuiticas de Portugal e de todas as colénias [...] e,
ao mesmo tempo, criava as aulas régias ou avulsas
de Latim, Grego, Filosofia e Retorica, que
deveriam suprir as disciplinas antes oferecidas nos
extintos colégios jesuitas” (SECO, AMARAL,
2006, p. 6). Afirmam Castanho e Castanho (2008)
gue a diferenca didatica no que concerne aos
jesuitas era somente quanto ao rigor e
sistematizacdo, mantendo-se a centralidade no
professor, licbes memorizadas e palmatoria.
Somente em 1827, com a Lei Geral do Ensino no

2 Conforme Castanho e Castanho (2008, p. 6): “Os
castigos ndo foram abolidos, mas suavizados: ubi verba
valent ibi verbera non dare, ‘onde as palavras tém forca

ndo deve ser aplicada a palmatoria’.

Brasil é que, do ponto de vista da didatica, se
observara uma mudanca em relacdo ao ensino
jesuitico, posto que a figura do professor (ainda
central e responsavel pelo planejamento e
supervisdo dos estudos) passa a dividir espaco
com o “monitor” (aluno mais adiantado) no
método muituo. Ele surge como resposta a
necessidade de “[...] atendimento simultdneo de
grande nimero de alunos por um mesmo
professor” (SAVIANI, 2010b, p. 17) em funcéo
da Revolucdo Industrial, que “[...] provocou forte
pressdo sobre a demanda por instrucdo” (idem,
ibidem) em virtude do desenvolvimento produtivo
ocasionado pela introducdo de maquinas a vapor
nas fabricas.

Na segunda metade do século XIX a
educacdo publica foi chamada a formar os
cidaddos para o trabalho “[...] j& que os avangos
industriais, associados as novas relacBes de
producdo exigiam maior qualificacdo do
trabalhador, mesmo que minimamente, para
atender as exigéncias da sociedade” (MORMUL,
MACHADO, 2013, p. 278).

Rui Barbosa, em 1882, exercendo seu
segundo mandato parlamentar debrugcou-se sobre
a reforma do ensino, defendendo a
obrigatoriedade de frequéncia a escola, a
laicidade, a gratuidade e a liberdade de ensino. Os
“pareceres de Rui Barbosa” eram provenientes de
sua andlise do Decreto n° 7.247, de 19 de abril de
1879, que reformava o ensino primario e
secundario no municipio da Corte e o ensino
superior em todo o Império (MORMUL,
MACHADO, 2013).

Em suas proposicbes, Rui Barbosa
sinalizava a necessidade de grandes mudancas nos
diferentes segmentos educacionais para que fosse
construido um sistema nacional de ensino. Essas
reformulacdes, em termos didaticos, deram espaco
ao método intuitivo (também conhecido como
“licGes de coisas”) e o material didatico ganha
forca “[...] porque eram as “coisas” (como 0s
animais, as plantas, o0s rios etc.) ou suas
representacdes (como os globos terrestres, 0s
mapas, 0s cartazes de anatomia) que importavam
inicialmente, ndo 0s seus conceitos, que, nao
obstante, eram o fim a que se destinava a ciéncia”
(CASTANHO, CASTANHO, 2008, p. 10). Os
manuais didaticos deixam de ter primazia para 0s
alunos, servindo de material essencial ao
professor, pois expunham modelos de atividades e
orientacdes metodoldgicas de sua aplicacdo
(SAVIANI, 2010b). Isso significava criar uma
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nova metodologia de ensino, que descartasse o
uso da memorizacdo como recurso de
aprendizagem e descentralizasse 0 processo
educativo do professor (MORMUL, MACHADO,
2013). Abrem-se as portas para uma nova fase da
didatica, historicamente marcada no Brasil pelo
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, que
dominou a primeira metade do século XX e trouxe
implicacGes para a compreensdo sobre o papel da
didatica na organizacao do trabalho educativo.

2. ADIDATICA NO SF;CULO XX E SUAS
MANIFESTACOES ATUAIS

O terceiro periodo (“Predominio da
pedagogia nova”) inicia com o0 movimento
escolanovista, que ia de encontro a pedagogia
tradicional, criticando sua marca professoral e
conteudista. Como explica Saviani (2010a, p. 244)

[...] a nova concepgdo vem fundar-se no
“carater bioldgico” que permite a cada
individuo se educar, conforme € seu direito,
‘até onde o permitam suas aptidGes naturais,
independente de razBes de ordem
econdmica e social’ [..]. Se a escola
tradicional mantinha o individuo na sua
autonomia isolada e estéril, a nova
educacdo, embora pragmaticamente voltada
para os individuos e ndo as classes,
fundando-se sobre o principio da vinculacdo
da escola com o meio social, forma para a
cooperacdo e solidariedade entre os
homens.

O escolanovismo propunha uma concepcao
experimentalista, pautada especialmente em John
Dewey “[...] que vinha com uma variante, também
cientifista, do intuicionismo, s6 que substituindo o
‘contato direto com a coisa’ deste pela ‘atividade
interessada do aluno’” (CASTANHO,
CASTANHO, 2008, p. 11).

Assim, as proposicdes escolanovistas se
voltavam a prevaléncia da atividade do aluno,
motivada por seus interesses, necessidades e
capacidades, que deveriam ter na atuacdo do
professor um acompanhante de suas descobertas e
avancos. Dewey foi muito bem representado por
Piaget®, que retorna com destaque na década de

Saviani (2008a) explica que enquanto Dewey teve como
matriz filoséfica o pensamento de Hegel, Piaget teve
Kant como base. Mas ainda assim, é possivel dizer que
para ambos a atividade educativa se desloca do
professor para o aluno e neste, se consolida como se

1980, mas que teve suas ideias introduzidas na
década de 1940 por meio de professores da
Universidade de S&o Paulo (USP) que foram
tomando contato com a obra piagetiana e
divulgando-a aos seus alunos, o0 que cresceu
consideravelmente com o reconhecimento do
curso de Psicologia em 1962°.

Concordamos com Castanho e Castanho
(2008) de que o “escolanovismo didatico” teve e
ainda tem lugar nas préaticas pedagogicas. Apesar
de travestido de novas roupagens, com um
discurso sedutor e premissas que aparentemente se
colocam como criticas, suas origens e aliancas
com a Escola Nova ndo nos permitem ver na
atualidade o abandono ou a ruptura com o modelo
escolanovista liberal.

N&o podemos descartar, em muitas das
variantes didaticas contemporaneas entre
nés, a presenca do alunocentrismo
escolanovista. Se sublinhamos ha pouco o
escolanovismo  didatico é  porque
consideramos ainda ativa a sua presenc¢a na
esfera metodoldgica, conquanto  seus
pressupostos pedagdgicos gerais tenham
sido reformulados em consonancia com a
ascensdo do neoliberalismo que, queiram ou
ndo certos autores, mantendo embora 0s
pilares do liberalismo tradicional, procurou
novos caminhos  (ou  descaminhos)
(CASTANHO, CASTANHO, 2008, p. 12).

Por essa razdo, retomaremos a discussdo
sobre 0 “escolanovismo didatico” ao adentrar ao
novo movimento pedagogico instituido
hegemonicamente na década de 1980 com o
construtivismo.

Retomando nossa organizac¢do cronolégica,
a “Configuracdo da concepcdo pedagdgica
produtivista” (SAVIANI, 2010a) representa o
inicio do quarto periodo das ideias pedagdgicas”.
Segundo Saviani (2010a, p. 365) “[..] o
aprofundamento  das  relacGes  capitalistas
decorrente da opcdo pelo modelo associado-
dependente trouxe consigo o entendimento de que

fosse possivel “desprender” suas apropriagbes das
relagBes objetivas e reais, sendo a subjetividade, guia do
conhecimento.

Para maiores informagdes, confira: Marsiglia (2011) e
Vasconcelos (1996).

Diante da atualidade das discussdes deste Gltimo periodo
e sua pertinéncia ao nosso estudo, dedicaremos mais
espago a ele em nossa exposi¢ao.
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a educacdo jogava um papel importante no
desenvolvimento e consolidacdo dessas relacGes
[..]°. Nesse sentido, emerge a concepgao
produtivista, cujo pano de fundo foi a teoria do
capital humano, que “[...] adquiriu forca
impositiva ao ser incorporada a legislacdo na
forma dos principios da racionalidade, eficiéncia e
produtividade, com os corolarios do ‘maximo
resultado com o minimo de dispéndio’ e ‘nédo
duplicacdo de meios para fins idénticos’ (idem,
ibidem).

De acordo com Castanho e Castanho
(2008), durante o periodo da ditadura civil-militar
(1964-1984), teve forte apelo o modelo didatico
ligado a pedagogia tecnicista. De inspiracdo
comportamental, a didatica tecnicista teve carater
extremamente instrumental, pois a centralidade
estava no programa e ndo no professor e nem no
aluno. O papel do educador, portanto, era o de
executor do programa, enquanto cabia ao aluno
assimilar os conhecimentos de forma eficiente,
com conhecimentos produtivos (preparacdo de
mao de obra para 0 mercado de trabalho), dentro
de um modelo empresarial de organizacdo
educacional (SAVIANI, 2010a). Assim, as aulas
de didatica destinavam-se ao “[...] conhecimento
de modelos sistematicos de ensino, treino de
habilidades por meio do microensino, estudos
sobre o ensino programado. Os planos de ensino
sdo feitos com base em normas prefixadas,
visando o alcance de objetivos de curto prazo”
(SFORNI, 2015, p. 90).

E nesse mesmo periodo (década de 1960)
que Dermeval Saviani ensaia as primeiras
formulacdes da pedagogia histérico-critica (Cf.
SAVIANI, 2011a). Essa concepcdo se coloca
como teoria contra-hegemonica, alinhada as
demandas da classe trabalhadora, de inspiracdo
socialista e fundamentada no materialismo
historico dialético. Castanho e Castanho (2008)
apresentam o encaminhamento didatico proposto
por Saviani no livro “Escola e Democracia”
(2008b), que vai da pratica social retornando a ela
pela mediacdo dos momentos da problematizacéo,
instrumentalizacéo e catarse®.

Castanho e Castanho (2008) colocam a pedagogia
histérico-critica como uma teoria pedagégica vivenciada
entre as décadas de 1970 e 1980. Se esta publicacdo
fosse da década de 1990, poderia estar justificada essa
colocacdo, posto que naquela década assistimos um forte
arrefecimento das teorias contra-hegemonicas diante do
avanco neoliberal e pds-moderno. Entretanto, na
atualidade, observamos que a pedagogia histérico-critica

A partir da década de 1980 temos o
processo de redemocratizacdo da sociedade
brasileira, marcado “[...] pela conciliaco,
resultando na garantia da continuidade da ordem
econbmica, visto que ndo representou para a
classe trabalhadora um processo de ruptura que
verdadeiramente significasse a libertacdo do
proletariado da exploracdo capitalista”
(MARSIGLIA, 2011, p. 104).

Na educagdo, o clima de denlncia dos
problemas educacionais que mobilizava o0s
profissionais da educacdo no final da década de
1970 foi substituido pela “[...] busca de propostas
alternativas para encaminhar os problemas da
educacdo brasileira em consondncia com o
processo de democratizacdo, para além do regime
autoritario” (SAVIANI, 2010a, p. 405). Assim,
além da pedagogia histérico-critica, Saviani
(idem) categoriza outras formulacbes no campo
contra-hegeménico  surgidas nessa  década,
delineadas pelas ideias de Paulo Freire (educacéo
popular), pela tradicdo anarquista (pedagogias da
pratica) e por José Carlos Libaneo (pedagogia
critico-social dos contetdos). Entretanto, a partir
da década de 1990

[...] houve uma transmutacdo daquelas
propostas pedagogicas ditas criticas, que
passaram a alinhar-se com o quadro
hegeménico politico e cultural. Exemplos
disso sdo: a formulacdo da Escola Cidada
pelo Instituto Paulo Freire (articulando o
Relatério Jacques Delors, Edgar Morin e
Paulo Freire), a proposta de Esther Pilar
Grossi denominada “pés-construtivismo”
(aliando Piaget, Wallon, Vigotski e Paulo
Freire) e a Escola Plural, descendente das
“pedagogias da pratica” (referendando os
quatro pilares da educacdo do Relatério
Jacques Delors) (MARSIGLIA, 2011, p.
105).

Além destes alinhamentos, no caso da
pedagogia  critico-social dos  conteldos,
capitaneada por Libaneo na década de 1980, é
importante destacar que sua origem converge com

ndo “desapareceu” das discussdes no campo da
educacdo desde seu nascedouro e, ao contrario, vem
tomando cada vez mais f6lego nas Ultimas décadas,
como atesta Marsiglia (2016), em levantamento recente
sobre a producdo académica acumulada em artigos,
livros, eventos, disciplinas e projetos de pesquisa e
extensdo. Confira também o artigo de Marsiglia e Cury
(2017), sobre o cinquentenario de Dermeval Saviani.
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a pedagogia historico-critica. Como o proprio
Lib&neo (1994, p. 30) explica:

Por ocasido da preparacdo para publicacéo
do meu livro Democratizacdo da Escola
Publica, em 1984, encontrei-me com
Dermeval para discutir 0 nome que eu
pensava dar a corrente que defendiamos.
Para mim estava muito claro que o meu
trabalho era um desdobramento do
pensamento pedagdgico lancado
pioneiramente por ele, fundamentado no
materialismo  histérico e  dialético.
Propunha-me a pensar uma didatica
progressista que servisse de orientacdo
pratica aos professores. Dermeval tinha ja
falado em pedagogia dialética e, as vezes,
em pedagogia revolucionaria, mas ele
mesmo ndo gostava dessas denominacoes.
De minha parte, influenciado por Snyders,
cunhei inicialmente minha proposta de
“pedagogia dos contetdos culturais” e,
depois, inspirado pelo livro Mistificacdo
Pedagégica de Charlot, que falava em
pedagogia social, optei pela denominacéo
“pedagogia critico-social dos conteddos”.
Dermeval incentivou-me a ir em frente.
Pouco tempo depois cunhou sua propria
proposta de “Pedagogia histérico-critica”.
De vez em quando em minhas palestras as
pessoas perguntam sobre a diferenca entre
essas duas denominacdes. Minha resposta é:
nenhuma. Saviani ocupa-se em explicitar
uma teoria da educacdo e uma filosofia da
educacéo, abordando a realidade
educacional numa visdo de totalidade na
qual o fator determinante e norteador é o
modo de producdo em cada momento
historico e suas relagdes  sociais
correspondentes. De minha parte, partindo
das mesmas premissas, trago minha
contribuicdo para o enfoque das
implicacles pedagdgico-didaticas dessa
concepcdo. Importa, assim, menos a
denominacdo e mais a unidade de
propositos e convicgdes.

Ocorre que, além de Saviani ndo ter uma
teoria da educacdo desprovida de uma teoria
pedagdgica e portanto, de uma proposicdo
didatico-pedagogica  (que  precisaria  ser
desenvolvida), Libaneo’ também ndo deu

O autor é citado por Saviani (2010a), bem como por
Faria (2008). Além disso, é nome bastante presente nos
Endipe e Reunibes da Anped. Tendo em vista sua
proeminéncia como autor do campo da didética, essa é a

continuidade de forma explicita a essa proposicao.
Ademais, suas discussdes no campo da didatica
demonstram que 0 autor passou a associar Seus
estudos com a psicologia histérico-cultural e esta,
com os principios do “aprender a aprender”®.

No interior de uma contestacdo geral da
pedagogia tecnicista que se deu na década de 1980
e da busca pelo antncio de novas perspectivas que
combatessem a formagdo acritica oferecida pela

educacdo,

A disciplina de Didatica, marcada [até
entdo] pela racionalidade técnica passa a ser
questionada acerca da sua contribuigdo na
formacdo de um professor que tenha viséo
politica do ato educativo.  Esse
questionamento, ao tocar naquilo que lhe
caracteriza como disciplina, provoca uma
crise de identidade e a sua especificidade
como area de conhecimento passa a ser
objgto de reflexdo (SFORNI, 2015, p. 92-
93)°.

razdo de conferirmos a ele um destaque especial para
esclarecer nossa posi¢do em relacdo ao autor.

8  Libaneo (2003, 2004, 2015) sublinha a relevancia da
escola na formacdo dos individuos e o papel do
professor nesse processo. Além disso, fundamenta suas
reflexdes sobre a didatica com base na psicologia
histérico-cultural. O que problematizamos, em primeiro
lugar é assumir que a didatica pode ser contemplada sem
a explicitacdo de uma teoria pedagdgica que a sustente,
em que a psicologia seja tomada apenas como um de
seus fundamentos. O acento do autor esta na psicologia
e ndo numa dada concepcédo pedagégica e sua fidelidade
as raizes tedrico-metodolégicas por ela impostas. Assim,
o0 ecletismo de Libaneo revela insuficiéncia a necessaria
analise filosofica radical, rigorosa e de conjunto
(SAVIANI, 2007). Como explica Duarte (2008, p. 217):
“[...] seria possivel incorporar o “aprender a aprender” a
uma pedagogia marxista? Minha resposta &
decididamente, ndo. Uma pedagogia marxista deve
superar por incorporacéo todas as pedagogias burguesas
e, nesse processo, devera distinguir o que exista de
avancos nessas pedagogias e possa ser incorporado a
uma outra ideologia. Trata-se, portanto, de um equivoco
a ideia que Libaneo parece defender de que o “aprender
a aprender” possa acrescentar “competéncia cientifica”
ao trabalho de educadores que ndo compartilham da
ideologia burguesa”.

Em novembro de 1982 foi realizado na Pontificia
Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-RJ), o
seminario “A didatica em questdo”, com o objetivo de
realizar uma revisdo critica da didatica, que levou a
publicacdo de livro hombnimo organizado por Vera
Maria Candau que pretendia debater “[...] sobre a préatica
educativa, e estimular a busca de propostas alternativas
gue visem, de fato, a ampliacdo gquantitativa e a melhoria
qualitativa das oportunidades educacionais para a
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Isso vai colocar em xeque a didatica em
suas dimensdes técnica e politica, posto que “[...]
seus temas classicos voltados a organizacdo do
ensino  (objetivos, conteddos, métodos e
avaliacdo) passam a ser considerados resquicios
do tecnicismo, e discussdes sobre estratégias e
recursos de ensino, sinbnimos de um ensino de
carater instrumental, normativo e prescritivo”
(SFORNI, 2015, p. 94). Reforca a critica a forma
prescritiva da didatica, o ideario pedagdgico
construtivista que toma impulso a partir da década
de 1980, acompanhado de outras proposices
denominadas por seus formuladores como “pds-
criticas” e identificadas por Saviani (2010a) como
participes de uma concep¢do neoprodutivista em
suas variacOes neoescolanovista, neoconstrutivista
e neotecnicista.

Dos quatro principios comuns a esses
idearios pedagdgicos (DUARTE, 2006), podemos
extrair a dimensdo didatica que Ihes ampara: o
ensino deve ser organizado a partir das demandas
dos alunos, que espontaneamente manifestam seus
desejos e interesses por este ou aquele assunto.
Nesse caso, o planejamento docente devera, no

maximo, promover situacdes em que a vida
cotidiana seja refletida na escola, devendo ser
abandonado quando algo se sobrepde ao previsto.
Em outras palavras, o programa de ensino do
professor deve dirigir-se pelas demandas que
emergem da experiéncia factual dos estudantes,
ndo devendo o planejado ser privilegiado ante ao
vivido. Os contetdos e suas respectivas formas de
ensino que a didatica deve levar em conta sdo,
portanto, aqueles que espelnem a realidade
imediata dos individuos. Por fim, a avaliacdo deve
ser “processual”, entendendo esse conceito como
algo que privilegia o processo de construgdo do
conhecimento em detrimento do conhecimento em
si que é apreendido.

No tocante aos conceitos presentes nessas
concepcdes, ndo raro os autores que os formulam
fazem aproximagdes entre a psicologia historico-
cultural (de base marxista) e as ideias pés-criticas.
Por exemplo, conforme Castanho e Castanho
(2008, p. 14), em relacdo ao construtivismo,
“Talvez seu principal representante tenha sido o
suico Jean Piaget, muito embora, numa
perspectiva marxista, um nome bem evidente seja
o de Vigotski”.

O acoplamento de Vigotski a Piaget,

maioria da populacdo brasileira (CANDAU, 1984c, p.
9). No capitulo de abertura do livro, intitulado A
didatica e a formacdo de educadores — da exaltacdo a
negacdo: a busca da relevancia, Candau (1984b)
problematiza a centralidade técnica vivida pela didatica
no periodo tecnicista e seu abandono na década de 1980
como critica ao seu reducionismo a esse aspecto.
Segundo a autora, era preciso buscar o equilibrio,
chegando aquilo que chamou de “didatica fundamental”.
Esse entendimento é a tonica de todos os textos que
compdem o livro e que foram apresentados no evento
(retomaremos o desdobramento do que nesse momento
se apresentava mais adiante). O debate entre a
competéncia técnica e o compromisso politico foi
também objeto de discussdes entre as teses de Guiomar
Namo de Melo e Paolo Nosella, ambas defendidas em
1981. Saviani (2011b) analisou essa polémica em 1983
concluindo (assim como Candau) que “[..] a
identificacdo dos fins implica imediatamente
competéncia politica e mediatamente competéncia
técnica; a elaboracdo dos métodos para atingi-los
implica, por sua vez, imediatamente competéncia
técnica e mediatamente competéncia politica. Logo, sem
competéncia técnico-politica ndo é possivel sair da fase
roméantica [da educacdo]” (SAVIANI, 2011b, p. 55).
Como explica o autor, na fase romantica “[...] os
elementos da luta contra a concepgdo técnico-
pedagégica restrita e supostamente apolitica dilataram-
se morbidamente por causa do contraste e da polémica.
E necessério passar a fase classica, encontrando nos fins
a atingir a fonte para a elabora¢8o das formas adequadas
de realiza-los” (idem, ibidem).

tomando ambos como construtivistas e o
construtivismo em si mesmo, tem causado uma
série de prejuizos a educacdo escolar que ja foram
devidamente sinalizados por Duarte (1998, 2003,
2006, 2008, 2010), podendo também encontrar-se
essas analises em coletaneas organizadas por este
autor (2000 e 2004) e em diversos trabalhos
orientados por ele™. Portanto, apesar de nossa
discordancia da assertiva de Castanho e Castanho
(2008), ndo nos dedicaremos a tarefa ja vencida
por outros pesquisadores, de argumentar sobre as
diferencas entre Piaget, Vigotski e o que postula e
produz o construtivismo. Apenas precisamos
deixar claro que ndo consideramos Vigotski um
construtivista, nem tdo pouco podemos atribuir a
ele formulacbes da ordem de uma teoria
pedagdgica. Nosso entendimento vai de encontro
a essas ideias e coloca a pedagogia historico-
critica como teoria pedagégica fundamentada
psicologicamente na Escola de Vigotski e esta
como teoria psicoldgica que subsidia a pedagogia
histérico-critica (Cf. MARTINS, 2013).

1 Por exemplo: Facci (2004), Marsiglia (2011), Rossler
(2006), Teixeira (2011) e Malanchen (2014).
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Continuando nosso percurso histérico, nio
podemos deixar de mencionar a promulgacgdo, em
1996, da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 9394/96). Devemos
destacar que apesar da luta por uma lei pautada
por um projeto amplamente discutido, com o0s
principios mais avancados para uma educacdo
publica, laica, gratuita e de qualidade, o texto
aprovado foi “um projeto azardo” que se sobrepés,
“correndo por fora”, aquele que hd quase uma
década vinha sendo construido coletivamente.
Segundo Saviani, além das propostas alternativas,
projetos de aspectos especificos e emendas ao
projeto original, apresentados por parlamentares,

[...] um ndmero incontavel de sugestfes dos
mais diferentes tipos e oriundas das mais
diversas fontes e dos mais distintos locais
também foi levado a consideracdo do
relator. Em verdade, como testemunhou o
proprio relator [observou-se] ‘o que talvez
tenha sido o mais democratico e aberto
método de elaboracdo de uma lei de que se
tem noticia no Congresso Nacional’. De
inicio importa considerar que
diferentemente da tradicdo brasileira em
que as reformas educacionais resultam de
projetos invariavelmente de iniciativa do
Poder Executivo, neste caso a iniciativa se
deu no ambito Legislativo e através de um
projeto gestado no interior da comunidade
educacional. Esta manteve-se mobilizada
principalmente através do Forum em Defesa
da Escola Publica na LDB que reunia
aproximadamente 30 entidades de ambito
nacional [...] (SAVIANI, 2001, p. 57).

Logo, ndo se poderia esperar que o0 projeto
aprovado, de interesse do Ministério da Educacéo
do governo de Fernando Henrique Cardoso fosse
outra coisa sendo neoliberal, sendo especialmente
proveitoso aos empresarios da educacdo.
Caracterizam-se, a lei, as referéncias teorico-
pedagdgicas dominantes e suas respectivas
expressOes  didaticas, como reflexos das
importantes alteracdes ocorridas na década de
1990 do ponto de vista politico e econémico
(cortes nos gastos publicos — fundamentalmente
contencdes salariais e demissdes, privatizacOes,
ampliacdo de tributacdo, queda da renda, aumento
do desemprego etc.), tanto quanto do ponto de
vista das politicas publicas e da cultura em geral.
Destarte, a pés-modernidade, demarcada na
década de 1970 por Jean Francois Lyotard (apesar
de sua origem estar em Nietzsche — 1844-1900)

toma folego como pensamento que questiona a
razdo, a verdade, a objetividade e as grandes
narrativas, assumindo lugar hegemdnico na
cultura contemporanea. Suas premissas de
individualizacdo, particularizacdo do  real,
exaltacdo do cotidiano e suspeitas sobre discursos
universais cairdo na educacdo como uma luva
para atendimento das necessidades do capital,
travestidas de discurso critico, fazendo refluir,
como ja sinalizamos, as ideias contra-
hegem®nicas que se produziram com tanto esfor¢o
na década anterior.

Faria (2008) salienta que ainda na década
de 1990 e no inicio dos anos 2000 outras quatro
contribuicbes devem ser mencionadas: 0s
trabalhos do Grupo de Estudos e Pesquisa da
Atividade Pedag6gica (GEPAPe) - da USP, o
livto de Nereide Saviani, intitulado “Saber
escolar, curriculo e didatica” (2010), os trabalhos
de Newton Duarte, em especial o livro “Vigotski e
0 ‘aprender a aprender’: critica s apropriacoes
neoliberais e pds-modernas da teoria vigotskiana”
(2006) e as producgdes de Libaneo que incorporam
ideias da psicologia historico-cultural ao campo
da educacdo e sobre o qual ja fizemos mencdo em
relagdo a utilizacdo da psicologia vigotskiana em
acordo com as pedagogias do “aprender a
aprender”.

No caso do GEPAPe, o grupo objetiva,
conforme anuncia em sua pégina na internet':
“Realizar estudos e pesquisas acerca da atividade
pedagdgica, segundo o0s principios teorico-
metodoldgicos da abordagem historico-cultural,
focalizando os elementos constitutivos dos
processos de ensino e de aprendizagem na
formacdo inicial e continua de professores e
pesquisadores  [...]°. Nos 16 trabalhos
(dissertacOes e teses) disponiveis para consulta no
sitio do grupo a abordagem privilegiada é a
psicologia histérico-cultural. Com efeito, suas
ponderacbes nos remetem a atividade de
aprendizagem e ndo a atividade de ensino. Apesar
das importantes contribuicbes no campo da
psicologia, os estudos nos deixam a lacuna ja
mencionada no tocante a teoria pedagdgica,
tomando a teoria psicologica como suficiente para
responder as questdes do processo pedagogico.

Em relacdo ao livro de Nereide Saviani
(2010), a autora tem o mérito de discutir
conteddo e método em unidade, pois o divorcio

1 http://www2.fe.usp.br/~gepape/index.html
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entre eles tem causado a subestimacdo de um polo
ao outro “[...] ora a supremacia do contetdo em
detrimento do método, o mais das vezes, o
império do método subordinando o contetdo [...]”
ou reducionismos de ambos “[...] o conteudo
restrito a temas - itens de programas de
disciplinas ou &reas de estudo —, 0 método restrito
a técnicas, procedimentos, recursos” (idem, p. 2-
3). No entanto, alinha a pedagogia historico-
critica com a pedagogia critico-social dos
contetdos (Libaneo) e esta aos autores da Escola
de Vigotski. Uma vez que consideramos que
LibAneo ndo continua no campo contra-
hegemaonico, pois sua leitura da obra vigotskiana
extrai da psicologia histérico-cultural seu carater
marxista e incorpora elementos das pedagogias do
“aprender a aprender”, entendemos que esta
associacao, entre a obra de Libaneo e Saviani,
encontra-se superada e a vinculacdo pedagdgica e
psicologica com a raiz filosofica materialista
histdrico-dialética foi recentemente esclarecida
por Ligia Marcia Martins, em sua tese de Livre-
Docéncia publicada em 2013 (portanto, posterior
ao livro de Nereide Saviani, que é de 2010) sob o
titulo “O desenvolvimento do psiquismo e a
educacdo escolar: contribuicdes a luz da
psicologia historico-cultural e da pedagogia
historico-critica”.

Sobre a obra de Newton Duarte (2006)
mencionada por Faria (2008), temos acordo
acerca de sua contribuicdo ao debate contra-
hegemdnico ao realizar o desvelamento do ideario
pedagdgico pos-moderno que se apresenta como
“novidade” e como critica quando, em verdade,
alinha-se aos principios neoliberais e para isso
despe a obra vigotskiana de seu carater marxista.
Entretanto, Duarte ndo se prop6s a apresentar,
analisar ou instituir  principios  didaticos
norteadores de uma teoria pedagdgica socialista,
na qual se sustentam suas observacoes.

Em termos hegemonicos, podemos afirmar
que 0 que se viu na didatica na década de 1990,
em virtude do avango pdés-moderno ja explicitado,
ndo foi algo repentino e/ou descolado de seus
gérmens plantados ja na década de 1980. O
documento final do Seminario “A didatica em
questdo” (CANDAU, 1984a), destaca a
importancia de a educacdo e nela, a didatica,
serem compreendidas como uma pratica social
que se vincula a um projeto histérico; €
reiteradamente reforcada a ideia de que a didatica
deve congregar competéncia  técnica e
compromisso politico, vinculando-se as outras

disciplinas como a filosofia, sociologia, psicologia
etc.; e afirma-se a necessidade de superar um
ecletismo na abordagem dos processos de ensino e
aprendizagem, ensinando didatica com coeréncia
tedrica com cada perspectiva. Apesar disso, nos
textos da publicacdo deste evento encontramos
uma visdo critica a centralidade do professor
(vista como postura autoritaria), aos contetidos
classicos (julgando mais adequados aqueles
diretamente vinculados aos “problemas reais” de
cada comunidade escolar) e a defesa da
autoaprendizagem (“aprender a aprender”) e dos
saberes da pratica (Cf. CANDAU, 1984a).

Assim, ndo por acaso, 0s estudos de
Pimenta (2000) sobre os trabalhos da Anped entre
1996 e 1999, no GT de Didatica, apontaram para
uma perspectiva multirreferencial, privilegiando
“saberes e fazeres” dos professores, inseridos em
maltiplas culturas que exigiram uma “re-
significacdo” da didatica, fortemente pautada pela
epistemologia da pratica e pela teoria do professor
reflexivo que, de acordo com a autora, ja entre
1994 e 1995 despontavam como tendéncias das
pesquisas desta area. Em seu texto, Pimenta
(2000) enfatiza as contribuicdes destes aportes
tedricos, mas também problematiza suas
implicagbes. Segundo ela (referindo-se a
epistemologia da pratica), ao sublinhar a
importancia do sujeito é preciso cuidar para ndo
cair na “[...] tentacdo psicologizante e/ou da
fluidez caracteristica de algumas analises pos-
modernas” (idem, p. 94). Ja em relacdo ao
conceito de professor reflexivo, ela alerta para
uma “[...] excessiva subjetivacdo/individualizacdo
em que se pode incorrer [...]” (idem, p. 95).

Oliveira (2000, p. 164), fazendo um
balanco da produgdo dos Endipe nos ultimos 20
anos, evidencia (na década de 1980) um consenso,
qual seja, da “[...] luta em defesa da legitimidade
do saber didatico-pedagdgico [...]”, portador de
um dissenso, relativo ao “[...] maior ou menor
grau de importdncia que atribuem ao saber
sistematizado ou ao saber da prética [...]” (idem,
p. 165). J& na década de 1990, reflui o “[...]
reconhecimento da validade e da necessidade do
materialismo historico-dialético como pano de
fundo de praticas pedagdgicas transformadoras
[...]” (idem, p. 167) e observa-se o acirramento
dos dissensos, sobrelevando-se as discussdes pds-
criticas, expressas em torno de trabalhos sobre
interdisciplinaridade e do “professor-pesquisador-
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reflexivo”, o que também é percebido nos

trabalhos da Anped (Cf. PIMENTA et al, 2013).
Nota-se, pois, uma hegemonia de estudos e
orientacBes didaticas pautados pelas teorias e
praticas  pos-criticas, 0 que, €em  nosso
entendimento, tem levado ao “mais do mesmo” na
educacéo escolar, no sentido de ndo avangar em
direcdo ao projeto de educacdo verdadeiramente
emancipador.

CONSIDERACOES FINAIS

Como observamos, a didatica, como
elemento derivado dos fundamentos da educacao,
tem se apoiado em diferentes referéncias tedricas
ao longo da historia e reflete aquilo que a
educacdo como um todo vem sofrendo: a falta de
perspectivas efetivamente transformadoras da
escola. Assim, ao tempo em que a formacdo de
professores nunca foi tdo destacada, também tem
sido cada vez mais esvaziada pelos referenciais
gue a amparam (MARTINS, 2010). Nesse quadro,
0 inicio do século XXI tem privilegiado cada vez
mais a subjetividade, os saberes da experiéncia, a
intuicdo e os afetos (CARVALHO, 2012), o
ensino por competéncias, a critica aos conteudos
escolares (via de regra chamados de
enciclopedismo  pedagégico), a diversidade
multiculturalista e o0s ecossistemas educativos
(distintos ambientes e sujeitos envolvidos na
producdo da informagdo, do conhecimento e
praticas sociais que se referenciam em varias
linguagens) (CANDAU, 2000)".

A expressdo mais “avancada” (e mais
recente) que encontramos da pds-modernidade na
didatica é o dossié Didaticas para as diferencas,
organizado por Alexandre Filordi de Carvalho, da
Universidade Federal de Sdo Paulo. Em sua
apresentacdo, Carvalho (2015, p. 24) afirma que

2 Nao por acaso, Oliveira (2000, p. 174) identifica que o

maior nimero de citacbes em trabalhos dos Endipe
daqueles dois Ultimos anos era do livro “[...] coordenado
por Anténio Noévoa, Os professores e sua formacéo,
publicado em Lisboa, pela editora Dom Quixote, em
1992 [...]. Junto a isso, a produgdo evidencia um grande
consenso em torno da concepgdo de ensino enquanto
pratica reflexiva [...] sem qualquer critica a ela”.

¥ O livro “Didatica, curriculo e saberes escolares”,
organizado por Candau (2000) traz o conteddo das
mesas redondas e/ou simpdésios do X Endipe, realizado
no Rio de Janeiro entre 20 de maio e 1° de junho de
2000. Os capitulos do livro expressam de forma clara a
tendéncia dominante pés-moderna.

os desafios postos a educacdo contemporanea nao
cabem numa “[..] educacdo  normada,
normalizante, de captura do singular, do
refratario, do ser sendo o que ndo pode ser pelas
condigdes  sociomateriais de  existéncias,
interpostas pelas limitacBes dos espagos fisicos,
restricbes de convivéncia nas coletividades,
exclusdo social etc.”. Por isso, 0 autor entende que
“[...] a Didatica ndo pode existir mais, sendo como
didaticas e em letra minGscula” (idem, ibidem),
tornando-se

[...] uma experiéncia criativa, némade,
curto-circuitando  saberes-poderes;  um
convite para o educador também aprender a
vagar, a deambular-se nas incertezas e
tentar repensar o seu lugar, o seu fazer, o
Seu ser e estar com a e na educagdo,
questionando a sua propria experiéncia com
as didaticas, sem render-se ao cansaco desse
aprender.

Assim, verifica-se a hegemonia pos-
moderna no campo educacional, acentuando-se de
forma cada vez mais radical, nos alertando para a
necessidade de  proposi¢cbes  consistentes,
coerentes e contra-hegemonicas que contribuam
para a formacgdo dos individuos, seja pensando na
educacdo basica, na formagdo de professores no
ensino superior (graduacdo e pos-graduacdo) ou
nas formagfes continuadas de redes de ensino.
Além disso, é preciso ocupar espacos formativos
como sindicatos, associa¢es, movimentos sociais
e partidos que se empenham em oferecer o que ha
de mais avancado na cultura humana, de forma a
instrumentalizar a classe trabalhadora com aquilo
que lhe tem sido diuturnamente negado.

Em tempos de ataques diarios a classe
trabalhadora, com perda de direitos de toda
ordem, com tamanha velocidade que mal
conseguimos acompanhar, ndo podemos abrandar
a luta. Compreender o papel da educacdo nesse
processo é fundamental e, por sua vez, decifrar as
relagdes e vinculagBes encobertas dos interesses
do capital por uma educagdo empobrecida, exige o
exercicio de analise da histéria da educacdo e suas
contradicdes.
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