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Resumo: A partir da compreenséao de que a educagao no atual contexto social expressa a relacdo antagénica entre Capital e Trabalho,
0 presente artigo objetiva discutir quatro Competéncias Gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo: Conhecimento;
Pensamento cientifico, critico e criativo; Trabalho e projeto de vida; e Responsabilidade e cidadania e suas relagdes com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN): Introducdo de 12 a 42 série do Ensino Fundamental. Para tanto, sdo abordados aspectos da
década de 1990, contexto de elaboracdo dos PCN e outros documentos produzidos em conformidade com as indicagbes dos
Organismos Internacionais que tém orientado as Politicas Educacionais. Observa-se que os dois documentos abordados expressam
finalidades comuns, voltam-se a aquisicdo de competéncias e capacidades para atuacdo no cotidiano, indicando o ndo rompimento da
Politica Educacional definida na década de 1990.
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Abstract: From the undertanding that the education in actual context express the antagonic relation between capital and labor. The
present articles aims to discuss four general compentencies from commom national curricular basis, being: knowledge, scientific
thoughts, critic and creactivity; labor and life project; responsibility and citizenship and yours relation with national curriculars
parameters (NCP): Introduction from the 12 to 42 degree of elementary school. This way, are approached aspects from 90s, the
context of national curriculars parameters and others elements produced according to indication of international organisms that have
oriented the Educacional Policies. Its observed that both approached documents expressed commom goals, returning to a
compentencies acquisition and capacities to daily action, indication the non-disruption of education policy defined on 90s.
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Resumen: A partir de el entendimiento de que la educacion en el actual contexto social expresa la relacion antagonica entre capital y
trabajo, el presente articulo objetiva discutir cuatro Competencias Generales de la Base Nacional Comun Curricular (BNCC), que
son: Conocimiento; Pensamiento Cientifico, critico y creativo; Trabajo y proyecto de vida; Responsabilidad y cidadania y sus
relaciones con los Parametros Curriculares Nacionales (PCN): Introducion de 12 a la 42 grado de escuela primaria. Para hacerlo, son
abordados aspectos de los afios 1990, contexto de elaboracion de los PCN e otros documentos producidos en conformidad con las
indicaciones de los Organismos Internacionales que tienen orientado las Politicas Educacionales. Se observa que los dos documentos
abordados expresan objetivos comunes, se vuelven para la adquisicion de competencias y capacidades para atuacédo en el cotidiano,
indicando uma no ruptura de la Politica Educacional definida en los afios 1990.
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INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) no dia 15 de dezembro de 2017,
referente a Educacdo Infantil e ao Ensino
Fundamental, esta prevista no artigo 26° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) n° 9.394/96, além de ser orientada pelo
Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014 - 2024).
A BNCC é um documento que se constitui na
definicdo do que qualquer estudante em todo o
pais devera aprender na escola, possui carater
normativo e define progressivamente o conjunto
de aprendizagens  essenciais a  serem
desenvolvidas pelos alunos em cada etapa e
modalidade da Educacédo Bésica (BRASIL, 2017).

Na BNCC ressalta-se que ao longo da
Educacdo Basica, ou seja, desde a Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental até o Ensino Médio,
a partir dessas aprendizagens essenciais definidas
na BNCC, serdo desenvolvidas dez Competéncias
Gerais (BRASIL, 2017). Nessa direcdo, a
definicdo de competéncia dada pelo documento é
a de “mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BRASIL, 2017, p. 8).

Essas competéncias, com fundamento nas
Diretrizes  Curriculares  Nacionais  (DCN),
respaldam-se nos principios éticos, estéticos e
politicos. Tais principios, conforme o documento
Dimens6es e Desenvolvimento das Competéncias
Gerais da BNCC (2018) estdo voltados para 0s
“conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
essenciais para a vida no século 21"
(MOVIMENTO PELA BASE, 2018, p. 1). O
documento mencionado também enumera e
discute as dez Competéncias Gerais, quais sejam:
1 — Conhecimento; 2 — Pensamento cientifico,
critico e criativo; 3 — Repertério Cultural; 4 -
Comunicagdo; 5 — Cultura digital; 6 - Trabalho e
projeto de vida; 7 - Argumentacdo; 8 -

“Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino
e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.” (BRSIL, 1996, s/p).

Autoconhecimento e autocuidado; 9 — Empatia e
cooperacdo e 10 - Responsabilidade e cidadania
(MOVIMENTO PELA BASE, 2018, p. 2)

O Movimento pela Base desenvolveu o
material mencionado para orientar as dimensdes e
Subdimensdes que compdem as Competéncias
Gerais da BNCC, a fim de “facilitar a sua insercdo
em curriculos, praticas pedagdgicas, materiais
didaticos e processos de avaliacdo da
aprendizagem.” (MOVIMENTO PELA BASE,
2018, p. 1). Este material foi elaborado pelo
Center for Curriculum Redesign* - Centro de
Redesenho do Curriculo (CCR), que visa atender
as mudangas de curriculos, cuja necessidade
volta-se para o crescimento de capital social e
humano. Assim, seu ideario baseia-se nas
necessidades do século XXI, ou seja, os curriculos
educacionais precisam orientar-se nas dimenses
e interagcbes entre Conhecimento, Habilidades,
Personagem e Meta-Aprendizagem.

Nessa direcdo, no Brasil, na década de
1990, foram elaborados o0os  Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que também se
orientaram as necessidades educativas do século
XXI. Essa proposta curricular, ndo se
diferenciando do que se tem atualmente, foi
proposta com o intuito de solucionar os problemas
educacionais do pais, visto que ja naquele
contexto os altos indices de repeténcia e evasao
apontavam problemas que evidenciavam a
“grande insatisfagdo com o trabalho realizado pela
escola” (BRASIL, 1997, p. 19).

Posto isso, questiona-se: O que sdo as
Competéncias Gerais da Base Nacional Comum
Curricular e qual é a relagdo que essas
Competéncias estabelecem com os Parametros
Curriculares Nacionais? Com o intuito de refletir
a respeito do questionamento, trabalhar-se-a com
a proposicdo de Evangelista (2012), a qual
defende que materiais oriundos do aparelho de
Estado, de organizagcbes multilaterais e de
agéncias “ndo apenas expressam diretrizes para a
educacdo, mas articulam interesses, projetam
politicas, produzem intervengdes  sociais.”
(EVANGELISTA, 2012, p. 52).

Para tanto, o artigo esta organizado em duas
secBes. Na primeira secdo sdo abordados alguns
aspectos da década de 1990, contexto de
elaboracdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais

4 Disponivel em: <http://curriculumredesign.org/>. Acesso

em 13 nov. 2018.

Rev. Teoria e Préatica da Educagéo, v. 21, n.3, p. 27-39, Setembro/Dezembro 2018 — e-ISSN: 2237-8707


http://curriculumredesign.org/

GONCALVES; GUERRA

29

(PCN) e periodo em que foram produzidos
diversos documentos em conformidade com as
indicacbes dos Organismos Internacionais que
tem orientado as Politicas Educacionais desde a
referida década até a atualidade.

Em seguida, na segunda secdo, sdo
apresentadas e discutidas quatro das dez
Competéncias Gerais da Base Nacional Comum
Curricular,  quais  sejam:  Conhecimento;
Pensamento cientifico, critico e criativo; Trabalho
e projeto de vida; e Responsabilidade e cidadania,
enumeradas e discutidas no  documento
Dimens6es e Desenvolvimento das Competéncias
Gerais da BNCC (2018), elaborado pelo
Movimento pela Base, a fim de relaciona-las ao
conteGdo da Introducdo dos Parametros
Curriculares Nacionais de 12 a 42 série do Ensino
Fundamental (1997).

Por fim, sdo tecidas algumas consideracdes
sobre as discussGes desenvolvidas nas duas se¢fes
a luz do referencial tedrico assumido.

A DECADA DE 1990: ASPECTOS
HISTORICOS DA POLITICA
EDUCACIONAL BRASILEIRA

A fim de discutir quatro das dez
Competéncias Gerais da Base Nacional Comum
Curricular (Conhecimento; Pensamento cientifico,
critico e criativo; Trabalho e projeto de vida; e
Responsabilidade e cidadania) e as possiveis
relacbes com o0s pressupostos dos Pardmetros
Curriculares Nacionais, € necessario abordar
inicialmente alguns aspectos das Politicas
Educacionais elaboradas no Brasil a partir da
década de 1990, contexto de producdo de
diversos documentos em conformidade com as
indicacbes dos Organismos Internacionais que
tem orientado as Politicas Educacionais até a
atualidade. Compreende-se, pois, que estas
politicas sdo expressdo do embate entre forcas
econbmicas e politicas, bem como visam
favorecer determinados interesses econémicos a
fim de contribuir para a reestruturacdo capitalista
e estabelecer os rumos do capital (MOREIRA;
LARA, 2012).

A esse respeito, considera-se a ponderagéo
de Deitos (2010) ao destacar que a Politica
Educacional é constituinte da Politica Social, a
qual no Estado capitalista é resultado das
mediacOes tedrico-ideoldgicas e socioecondmicas
relacionadas ao processo de producdo, reparticao e
distribuicdo da riqueza socialmente produzida.

Essas politicas tém se consolidado enquanto
proposi¢des de cunho liberal ou sécio-liberal que
expressam a relagdo contraditoria entre as forcas
sociais em disputa, que exprimem a luta de classe.

A década de 1990 representou, nesse
sentido, um periodo de intensas mudangas no
cenario educacional, a Politica Educacional foi
dispersa por meio de uma vasta producdo de
documentos e medidas que reformaram
profundamente a educacdo brasileira (SHIROMA
et al., 2004). Nesse contexto verifica-se, portanto,
intensas reformas educacionais, particularmente
voltadas a Educacdo Bésica, orientadas pelos
Organismos Internacionais que em certa medida
continuam a definir os rumos da Politica
Educacional no atual contexto.

Na década de 1990 foi propalada a ideia de
que “para ‘sobreviver’ a concorréncia do mercado,
para conseguir ou manter um emprego, para ser
cidaddo do século XXI, seria preciso dominar o0s
cddigos da modernidade” (SHIROMA et al.,
2004, p. 56 - grifo da autora). Conforme
destacam, tais codigos foram definidos como um
conjunto de conhecimentos e capacidades
necessarias para desenvolver-se produtivamente
na sociedade moderna. Os  Organismos
Internacionais, bem como empresarios e
intelectuais, elaboraram documentos imbuidos de
tal ideario, em que realizam diagnosticos e prop&e
solucBes no tocante a competitividade entre os
paises, particularmente voltadas a América Latina
e Caribe (SHIROMA et al., 2004), atribuindo a
educacdo uma fungéo determinante na sociedade.

Na mesma direcdo Frigotto e Ciavatta
(2003, p. 97) asseveram que “Os anos de 1990
registram a  presenca dos  organismos
internacionais que entram em cena em termos
organizacionais e pedagogicos, marcados por
grandes eventos, assessorias técnicas e farta
producdo documental”. A exemplo disso, ressalta-
se a Conferéncia Mundial de Educagdo para
Todos (1990) realizada em Jomtien, na Tailandia,
a qual resultou no documento Declaragéo
Mundial sobre Educacéo para Todos: Satisfacédo
das Necessidades Bésicas de Aprendizagem.

A conferéncia foi financiada pela
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), o Fundo das
NagBes Unidas para a Infancia (UNICEF), o
Programa das Nagbes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e pelo Banco Mundial
em que
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participaram governos, agéncias
internacionais, organismos ndo-
governamentais, associacdes profissionais e
personalidades  destacadas no  plano
educacional em todo mundo. Os 155
governos que subscreveram a declaracéo ali
aprovada comprometeram-se a assegurar
uma educacdo béasica de qualidade a
criangas, jovens e adultos” (SHIROMA et
al., 2004, p. 57— grifo da autora).

A Declaragdo Mundial sobre Educacio
para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas
de Aprendizagem propde o atendimento das
necessidades educacionais bésicas via educacao,
particularmente da Educagdo Bésica’. O
documento assevera que a “educacdo pode
contribuir para conquistar um mundo mais seguro,
mais sadio, mais prdéspero e ambientalmente mais
puro, que, a0 mesmo tempo, favoreca o progresso
social, econdmico e cultural, a tolerncia e a
cooperacao internacional” (UNESCO, 1990, p. 1)
sendo que “a educacdo basica [...] € a base para a
aprendizagem e o desenvolvimento humano
permanentes, sobre a qual os paises podem
construir, sistematicamente, niveis e tipos mais
adiantados de educacdo e capacitacdo”
(UNESCO, 1990, p. 3).

O documento enfatiza a atencdo a
aprendizagem que se inicia no nascimento, por
isso os cuidados basicos deveriam ser iniciados
ainda na infancia. Nesse sentido, ressalta-se que o
Banco Mundial, um dos financiadores da
conferéncia, considera educacdo e salde basicas
como  variaveis  fundamentais para 0
desenvolvimento econémico e social, visto que
apenas o crescimento econdémico ndo levaria de
maneira automatica ao bem-estar da populacdo de
paises subdesenvolvidos pondo em risco a
seguranca externa (FIGUEIREDO, 2006). Do
mesmo modo, foi estabelecido que a Educacédo
Béasica  deveria  fornecer  conhecimentos
relacionados a nutrigdo, nocBes sobre cuidados

Importa esclarecer que “a expressdo educacdo basica,
utilizada pelo Banco Mundial/BIRD nos
acordos/empréstimos concedidos ao Brasil, ora representa
as séries iniciais do Ensino Fundamental (1% a 4 séries),
ora representa 0 Ensino Fundamental completo (1% a 82
séries). Portanto, a expressdo Educacdo Bésica para o
Banco Mundial/BIRD, ndo contempla o conjunto da
Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, conforme previsto pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educagfo Nacional n° 9.394/96”. (FIGUEIREDO,
2006, p. 1)

basicos de higiene e planejamento familiar, pois
“educacdo e saude articulam-se como mitos
promotores, na relacdo salde-trabalho-renda-
reducdo da pobreza” (FIGUEIREDO, 2008, p.
183).

A educacdo esta, portanto, relacionada ao
aumento da produtividade e a reducdo da pobreza.
Assim, a satisfacdo das necessidades educacionais
basicas possibilitaria ainda o enfrentamento aos
problemas contempordneos do “aumento da
divida externa de muitos paises, o perigo de
estagnacdo e da decadéncia econdmicas, 0
crescimento demasiado da populacdo e as
diferencas econbmicas entre as nag0es”
(ZANARDINI, 2007, p. 261).

As recomendaces elaboradas em Jomtien
foram, de certo modo, retomadas em conferéncias
posteriores, como a Conferéncia Mundial de Nova
Delhi, india (1993) e a Conferéncia Mundial de
Dakar, no Senegal (2000) e orientaram em grande
media a producdo de diversos documentos em
ambito nacional.

Na mesma direcdo, outra questdo a ser
mencionada, refere-se ao fato de que, com vistas a
fazer um diagnostico do contexto mundial, a
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) convocou diversos
especialistas para compor a  Comissdo
Internacional sobre a Educacdo para o século
XXI, a qual foi coordenada por Jacques Delors
(SHIROMA et al., 2004). Entre 1993 e 1996 foi
produzido o documento Educagdo: um tesouro a
descobrir® em que sdo identificadas as
necessidades e tendéncias no cenario internacional
indicando o papel que deveria ser assumido pela
educacdo. Assim, orienta-se uma compreensao de
educacdo ao longo da vida a qual redefiniu os
tempos e espacos da aprendizagem (SHIROMA et
al., 2004).

Conforme o documento Educacdo: um
tesouro a descobrir (1996):

parece impor-se, cada vez mais, 0 conceito
de educacdo ao longo de toda a vida, dadas
as vantagens que oferece em matéria de
flexibilidade, diversidade e acessibilidade
no tempo e no espaco. [...] O conceito de
educacdo ao longo de toda a vida aparece,

®  Na literatura pertinente ao assunto encontra-se também as

denominacdes “Relatorio Delors” ou “Relatério Jacques
Delors”.
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pois, como uma das chaves de acesso ao
século XXI (DELORS, 1996, p. 18-19).

A educacdo é tomada no documento como a
chave de acesso para o século XXI, visto que o
mundo  estaria  passando  por  rapidas
transformacBes e seria necessario que cada
individuo fosse capaz de se adaptar as constantes
mudancas para se tornar cidaddo do mundo.
Flexibilidade, trabalho em equipe e espirito de
cooperacdo sdo alguns pontos abordados pelo
documento sendo que, por meio da educacdo,
seriam explorados ndo sO esses pontos, mas
também e principalmente, os tesouros escondidos
no interior de cada ser humano (memobria,
imaginacgdo, sentido estético, etc.), a fim de que
cada um pudesse se conhecer melhor e utilizar
melhor os seus conhecimentos (DELORS, 1996,
p. 20). A educacdo seria entdo capaz de fornecer
as respostas necessarias para os problemas globais
que se apresentavam naquele contexto.

No documento foram propostos ainda os
quatro pilares da educacéo, qual sejam:

“[...] aprender a conhecer, isto é adquirir os
instrumentos da compreensdo; aprender a
fazer, para poder agir sobre 0 meio
envolvente; aprender a viver juntos, a fim
de participar e cooperar com 0s outros em
todas as atividades humanas; finalmente
aprender a ser, via essencial que integra as
trés precedentes” (DELORS, 1996, p. 90 -
grifos do autor).

Esse documento, assim como a Declaracgéo
Mundial sobre Educacéo para Todos: Satisfacédo
das Necessidades Basicas de Aprendizagem,
props que por meio da solidariedade e
cooperacdo a educacdo poderia promover o
desenvolvimento social (ZANARDINI, 2007).
Ambos os documentos tiveram forte influéncia na
educacdo brasileira, particularmente na concep¢do
de Educacdo Bésica materializada pela reforma
educacional, componente da reforma do aparelho
Estado na década de 1990. Diante de suposta
ineficiéncia, a reforma do aparelho do Estado
seria a saida para ampliar sua eficiéncia,
capacidade de regulacdo e retomada do
desenvolvimento.  Organismos  Internacionais
como o Banco Mundial, tiveram papel
fundamental na elaboragdo de documentos que
orientaram essa reforma na década de 1990,
conforme convergem os estudos de Deitos (2005),
Figueiredo (2006) e Zanardini (2006).

Ademais, as formulacGes dos Organismos
internacionais, particularmente voltadas para a
América Latina e Caribe, empreenderam analises
sobre os problemas educacionais e revelaram
inimeros problemas, inclusive de carater social e
econdmico. Entretanto, as proposigdes
apresentadas indicaram reformas a serem
implementadas por meio da adocdo de ajustes
estruturais e setoriais, sendo que preconizaram
como agente estratégico para a estabilidade
politica uma Politica Educacional que atribui a
educacdo uma funcdo ideoldgica, uma vez que 0s
requisitos  educacionais  seriam  elementos
fundamentais para o desenvolvimento econdmico
(DEITOS, 2005; FIGUEIREDO,  2006;
ZANARDINI, 2006).

No cenario nacional, em consonancia com
tais documentos e com os acordos firmados pelo
Brasil nas conferencias internacionais, destaca-se
a aprovacdo da LDBEN n° 9.394/96, que
conforme Moreira e Lara (2012) no aspecto legal
representou conquistas histdricas, entretanto,
apresenta também limitacBes e perdas para as
camadas populares. Cumpre mencionar que o
lento processo de tramitacdo da LDBEN n°
9.394/96 se constituiu como estratégia para
implementar a reforma educacional via decretos,
sendo que o projeto “oriundo das organizacGes
dos educadores, mesmo sendo coordenado,
negociado e desfigurado pelos relatores do bloco
de sustentacdo governamental, foi rejeitado pelo
governo” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003, p.
110).

Na mesma direcao, no contexto apresentado
e no plano pedag6gico, o Governo Federal
elaborou os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) e o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB) que explicitam uma
perspectiva  economicista e  mercantilista,
conforme abordam Frigotto e Ciavatta (2003). A
importancia de as escolas produzirem seus
curriculos e propostas pedagdégicas foi proclamada
pelo governo, no entanto, na préatica, os PCN se
configuraram como imposi¢do sendo que “foram
construidos pelo alto, por uma comissdo de
especialistas que ignoraram décadas de debates
dos pesquisadores e educadores da area. Sequer se
levaram em conta as Diretrizes Curriculares
elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacao”
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003, p. 122). Os
PCN se constituiram, portanto, como
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expressdo do papel do Estado na busca por
coesdo e ordem, atuando no sentido de
atingir a uniformizacdo do curriculo
nacional, pela definigdo de um contetdo
minimo a ser transmitido na escola basica, o
que tem sido uma busca recorrente na
historia das politicas publicas de educacdo
no Brasil (GALIAN, 2014, p. 651).

A década de 1990 representou um periodo
de adesdo ao neoliberalismo, de reformas
implementas via ajustes estruturais e setoriais e
nesse sentido, a sua abordagem, ainda que breve,
é fundamental para a compreensdo da Politica
Educacional elaborada na atualidade, pois a partir
do que ensina Frigotto (2011) compreende-se que
estas ndo podem ser interpretadas por elas
mesmas, tdo pouco ignoradas as forgas sociais que
as materializam.

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC E 0S
PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS

Os documentos sdo resultado de praticas
sociais e expressdo da consciéncia humana
(EVANGELISTA, 2012), ou seja, fazem parte de
um determinado momento histérico. Nesse
sentido, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ja estava prevista desde a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) n° 9.394/96, além de ser orientada pelo
Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024).
Sendo que no ano de 2017 foi aprovada pelo
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) a BNCC
referente a Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental. De acordo com o Ministério da
Educagdo (MEC), a BNCC possui carater
normativo e apresenta as aprendizagens essenciais
de cada etapa e modalidade da Educacédo Basica.

A BNCC se materializa como eixo
norteador dos contetdos da Educacdo Basica e
justifica-se pela garantia da equidade na educacéo,
ou seja, pressupBe-se, a0 menos no plano formal,
que os alunos em todo o pais aprenderdo de forma
igualitaria os contetdos estabelecidos. Por esse
motivo, alega-se que a importancia do documento
esta na garantia de acesso aos conteidos comuns
para todos os alunos da Educagdo Basica no
Brasil. As aprendizagens essenciais da BNCC
desenvolvem-se ao longo da escolaridade do
educando, com base nos conhecimentos e
competéncias voltadas a formagdo humana

integral e para a construcdo de uma sociedade
justa democratica e inclusiva (BRASIL, 2017).

Outro aspecto que o documento menciona é
de que “para além da garantia de acesso e
permanéncia na escola, é necessario que sistemas,
redes e escolas garantam um patamar comum de
aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a
qual a BNCC € instrumento fundamental”
(BRASIL, 2017, p. 8) e nesse sentido, ¢é
importante destacar que conforme o informacdes
disponiveis no Observatério do Plano Nacional de
Educacdo (PNE 2014 — 2024), no Brasil, cerca de
2,5 milhdes de criancas e jovens de 4 a 17 anos
estdo fora da escola, sem mencionar o déficit de
vagas calculado em cerca de 2,4 milhges, para
criancas entre 0 e 3 anos’

A BNCC apresenta Competéncias e
Diretrizes comuns desde a Educacdo Infantil até o
Ensino Médio. Tendo como base esta premissa,
busca-se compreender quatro das dez as
Competéncias Gerais da BNCC e as relagdes que
podem ser estabelecidas com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Para tanto, pautar-
se-& no modo de producdo flexivel que
empreendeu reformas educacionais ao final do
século XX, resultando em  documentos
curriculares, tais como os PCN no Brasil, que se
apresentaram como um referencial para todo o
pais, com objetivos a serem cumpridos de acordo
com as novas necessidades exigidas para o século
XXI.

Entende-se que a educacdo sempre esta
inserida em determinado contexto social que a
influencia e que ¢ influenciado por ela, logo, a
atual dinamica social retrata a contradicdo, isto &,
a correlacdo de forcas estabelecidas entre Capital
e Trabalho. Assim, o fato é que a educacdo se
situa num campo de disputas de concepcdes e de
projetos societarios, numa sociedade marcada pela
desigualdade. Dourado (2010) acautela:

0 processo educativo é mediado pelo
contexto sociopolitico e cultural mais
amplo, pelas condigdes em que se
organiza a sociedade e pelos processos de
regulamentacdo e regulacdo em que se
realizam a institucionalizagdo do direito
social a educacdo, as dinamicas

Para acompanhamento das metas, bem como das
estratégias do PNE (2014-2024), conferir Observatorio
do PNE Disponivel em:
<http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne>.
Aceso em: 14 nov. 2018.
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organizacionais e, consequentemente, as
politicas de acesso, permanéncia e gestao,
que ndo se dissociam dos marcos estruturais
da sociedade brasileira, fortemente
marcados por uma tradicdo historica, cujo
ethos patrimonial ndo foi totalmente
superado, onde a desigualdade social se
faz presente num modelo societario
desigual e combinado (DOURADO, 2010,
p. 679 — grifo nosso).

Esta desigualdade faz parte das relacGes
sociais capitalistas, e atualmente, inseridos na
flexibilidade produtiva, intensifica-se de mais a
mais a precariedade do sistema publico de
educacdo, resultado das politicas recomendadas
por Organismos Internacionais desde o0s anos
1990 (LIBANEO, 2012). Nessa direcio, a
chamada globalizagdo e o0s efeitos da
reestruturacdo produtiva estariam exigindo dos
individuos que estes se tornassem cidaddos e
trabalhadores mais atuantes, criativos e flexiveis,
as quais seriam as supostas competéncias
impostas pelo mundo moderno, assim a
escolarizacdo passou a ser concebida como
possibilidade de poder competir no mundo
globalizado (DEITOS, 2005).

A década de 1990 foi marcada pelas
reformas educacionais e curriculares, conforme ja
mencionado. Nesse sentido, no Brasil, no
Governo de Fernando Henrique Cardoso, foram
publicados os Pardmetros e  Diretrizes
Curriculares (PCN), que embora de carater ndo
obrigatorio, eles tiveram influéncia na definicéo
curricular na década de 1990. Essa proposta
curricular esteve pautada na revisdo das areas do
conhecimento com o objetivo de tornar a
abordagem dos conteGdos mais préxima do
cotidiano e da vivéncia do aluno. Essas novas
definigdes curriculares foram balizadoras de
outras politicas, como a do livro didatico e das
avaliacGes, que passaram a se estruturar em larga
escala.

Os PCN enviado as residéncias dos
professores subdividem-se em varios cadernos:
Introducdo, Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte,
Educacdo Fisica e trés volumes com seis
documentos referentes aos Temas Transversais.
Para esta andlise, utiliza-se da Introducdo aos
Parametros Curriculares Nacionais de 12 a 42 série
do Ensino Fundamental de 1997. Este documento,
apresentados pelo governo como resultado de
ampla consulta, recebeu criticas por ser uma

proposta centrada nas mdos de determinadas
equipes sem consulta prévia ao publico-alvo,
assim Peroni (2003) posiciona-se:

Consideramos isso problematico, ja que a
formulacdo e a implementacéo das politicas
curriculares ndo sdo neutras, ou meramente
técnicas. Sdo, na realidade, resultante da
luta entre posicionamentos, interesses e
projetos sociais, politicos, culturais e
pedagdgicos. Por isso, questionamos a falta
de democratizagio do processo de
elaboracéo das diretrizes nacionais, durante
0 qual os atores envolvidos, tanto os
pesquisadores da area quanto as instituicoes
vinculadas a educacdo, foram silenciados
(PERONI, 2003, p. 109).

Nesse entendimento, cabe ao pesquisador
capturar a intencionalidade dos documentos, pois
as intencBes "tém estreitas vinculagcBes com o
lugar histérico, com as circunstancias especificas
da vida material na qual sdo constituidos"
(NOMA; KOEPSEL; CHILANTE, 2010, p. 67).
Os PCN marcaram um momento histérico da
politica educacional brasileira, definindo-se como
um material que subsidiaria a escola e orientaria o
trabalho educacional, com a finalidade de
desenvolver um curriculo que atendesse as reais
necessidades dos alunos (BRASIL, 1997). De
modo especifico:

Os Pardmetros Curriculares Nacionais e as
propostas das Secretarias devem ser vistos
como materiais que subsidiardo a escola na
constituicdo de sua proposta educacional
mais geral, num processo de interlocucéo
em que se compartilham e explicitam
valores e propdsitos que orientam o trabalho
educacional que se quer desenvolver e o
estabelecimento do curriculo capaz de
atender as reais necessidades dos alunos
(BRASIL, 1997, p. 38).

Os  objetivos  declarados para o
estabelecimento dos PCN na época foi, de acordo
com o Ministro da Educacgéo e do Desporto, o de
"apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a
enfrentar o mundo atual como cidadao
participativo, reflexivo e auténomo,
conhecedor de seus direitos e deveres”
(BRASIL, 1997, p. 6 — grifo nosso). Assim, a
formacdo escolar estabelecida nos PCN deve
possibilitar aos alunos condicdes para desenvolver
competéncia e consciéncia profissional, mas ndo
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restringir-se a0 ensino de habilidades
imediatamente demandadas pelo mercado de
trabalho (BRASIL, 1997, p. 34 — grifo nosso).

Os PCN adotaram o desenvolvimento de
capacidades e competéncias como eixo dos
conteudos curriculares, o desenvolvimento dessas
capacidades tem como objetivo declarado nos
PCN de possibilitar que o aluno "possa ser sujeito
de sua proépria formacdo" (BRASIL, 1997, p. 33).
Traduzido em comportamento a ser produzido nos
individuos:

Os objetivos propostos nos Parametros
Curriculares Nacionais concretizam as
intencdes educativas em termos de
capacidades que devem ser desenvolvidas
pelos alunos ao longo da escolaridade. A
deciséo de definir os objetivos educacionais
em termos de capacidades é crucial nesta
proposta, pois as capacidades, uma vez
desenvolvidas, podem se expressar numa
variedade de comportamentos (BRASIL,
1997, p. 47- grifo nosso).

Essas capacidades sdo retomadas no atual
contexto de reforma educacional coligida pela
BNCC, que apresenta em seu documento as dez
Competéncias Gerais da Educacdo Basica. Essas
Competéncias tém a intencdo de ser “utilizada no
sentido da mobilizagio e aplicagdo dos
conhecimentos escolares” (BRASIL, 2017, p. 16).
Além disso, as Competéncias Gerais da BNCC
“foram definidas a partir dos direitos éticos,
estéticos e politicos assegurados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais e dos conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores essenciais para a
vida no século 21” (MOVIMENTO PELA BASE,
2018, p.1).

A elaboracdo das Competéncias Gerais da
BNCC, contou com o apoio do Center for
Curriculum Redesign - Centro de Redesenho do
Curriculo (CCR), que atende as mudancas de
curriculos, cuja necessidade é para o crescimento
de capital social e humano. Assim, seu ideario
baseia-se nas necessidades do século XXI, ou
seja, 0s curriculos educacionais precisam orientar-
se nas dimensGes e interagbes entre
Conhecimento, Habilidades, Personagem e Meta-
Aprendizagem.

As necessidades do século XXI estdo
representadas nas Competéncias Gerais da BNCC,
uma vez que com fundamento nas proposi¢des do
CCR, essas seguem as orientacdes dos curriculos
com enfoque nas avaliagbes internacionais da

Organizacéo para a Cooperagéo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE). Conforme
afirma a prépria BNCC:

Essa mesma tendéncia de elaboracdo de
curriculos referenciados em competéncias é
verificada em grande parte das reformas
curriculares que vém ocorrendo em
diferentes paises desde as décadas finais do
século XX e ao longo deste inicio do século
XXI. E esse também o enfoque adotado nas
avaliacOes internacionais da Organizacdo
para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), que coordena o
Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da
Organizagdo das NagBes Unidas para a
Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco,
na sigla em inglés), que instituiu o
Laboratorio Latino-americano de Avaliagdo
da Qualidade da Educacdo para a América
Latina (LLECE, na sigla em espanhol)
(BRASIL, 2017, p. 16).

Seguindo as disposicdes da OCDE, as
dimensdes e orientagdes do CCR representam 0s
fundamentos basilares das Competéncias Gerais
da BNCC. Por isso, algumas Competéncias saltam
aos olhos, uma vez que nos remete a um discurso
propalado ainda na década de 1990. Nessa
perspectiva, buscou-se dar énfase em quatro
Competéncias:  Conhecimento;  Pensamento
cientifico, critico e criativo; Trabalho e projeto de
vida; e Responsabilidade e cidadania.

A primeira Competéncia, 0 Conhecimento,
define-se pela valorizagdo e utilizacdo dos
conhecimentos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital, com a finalidade de que os
alunos possam entender a realidade, continuar
aprendendo e colaborar com a sociedade. A
Dimensdo desta Competéncia é a Aprendizagem e
0 Conhecimento, e apresentam as Subdimenses
da Busca de informacdo, Aplicacdo do
Conhecimento, Aprendizagem ao longo da vida,
Metacognicdo, Contextualizacdo sociocultural do
conhecimento (MOVIMENTO PELA BASE,
2018, p. 3).

A Competéncia do Conhecimento tem suas
bases na década de 1990, especificamente nos
PCN, que apresentavam os conteidos curriculares
para serem vistos como um fim em si mesmo
(BRASIL, 1997), de forma que os alunos
desenvolvessem as capacidades que lhes
permitissem “produzir e usufruir dos bens
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culturais, sociais e econémicos.” (BRASIL, 1997,
p. 73). Este € um conceito presente na BNCC, que
apresenta o Conhecimento como “utilizacdo do
conhecimento para solucionar 0s problemas
diversos.” (MOVIMENTO PELA BASE, 2018, p.
3).

Assim, o Conhecimento, defendido pelo
Movimento pela Base, é fundamental para a vida
e intervencdo na sociedade, que se dara por meio
de um sujeito que tenha  motivacdo,
responsabilidade e autonomia para aprender
(MOVIMENTO PELA BASE, 2018). Aliado ao
conceito de responsabilidade e autonomia, ainda
nos PCN, a autonomia caracterizava-se pelo
principio didatico geral:

Este é o sentido da autonomia como
principio didatico geral proposto nos
Pardmetros Curriculares Nacionais: uma
opcdo metodolégica que considera a
atuacdo do aluno na construcdo de seus
préprios conhecimentos, valoriza suas
experiéncias, seus conhecimentos prévios e
a interacdo professor-aluno e aluno-aluno,
buscando essencialmente a passagem
progressiva de situaces em que o aluno é
dirigido por outrem a situacdes dirigidas
pelo préprio aluno (BRASIL, 1997, p. 94).

O saber agir, ter responsabilidade e
autonomia sdo caracteristicas de uma educacédo
que busca o ensinar a aprender. E necessario,
conforme o0s documentos citados, “continuar
aprendendo e colaborar com a sociedade” para
que os individuos sejam cidaddos ativos e
conscientes do “mundo fisico, social, cultural e
digital” (MOVIMENTO PELA BASE, 2018, p.
3), a fim de que sejam atendidas as nhovas
necessidades produtivas da sociedade.

A segunda Competéncia ¢ o Pensamento
cientifico, critico e criativo, e estabelece que esta
voltada ao exercicio da curiosidade intelectual,
além de utilizar as ciéncias com criticidade e
criatividade, cujo objetivo é de investigar as
causas, elaborar e testar hip6teses, formular e
resolver problemas. As dimensGes desta
Competéncia é a Criatividade e Pensamento
Cientifico e Critico, sendo as Subdimensfes a
Exploracdo de ideias, Conexdes, Criagdo de
processos de investigacdo, Solucbes, Execucdo,
Formulacgdo de perguntas, Interpretacdo de dados,
Logica e raciocinio, Desenvolvimento de
hipoteses, Avaliacdo do raciocinio e explicacdo de

evidéncias, e Sintese (MOVIMENTO PELA
BASE, 2018, p. 9).

A criatividade e o pensamento cientifico e
critico ja estavam descritos nos PCN. Para os
PCN, a Educacdo Basica tem como funcdo
garantir aos alunos que construissem instrumentos
gue 0s capacitassem em um processo de educacédo
permanente, em que o “aprender a aprender” era
mais necessario que nunca devido as novas
relagdes de conhecimento e trabalho. (BRASIL,
1997). De acordo com o préprio documento:

€ necessario que, no processo de ensino e
aprendizagem, sejam  exploradas: a
aprendizagem de metodologias capazes de
priorizar a construcdo de estratégias de
verificacdo e comprovacdo de hipdteses
na construcdo do conhecimento, a
construcdo de argumentacdo capaz de
controlar os resultados desse processo, 0
desenvolvimento do espirito critico capaz
de favorecer a criatividade, a
compensagdo dos limites e alcances ldgicos
das explicagBes propostas (BRASIL, 1997,
p. 35 — grifo nosso).

E possivel perceber que, apesar dos
documentos estarem em contextos distintos, 0s
objetivos estabelecidos desde os anos de 1990,
ainda permanecem os mesmos. Revestida de uma
“nova roupagem” as Competéncias Gerais da
BNCC, postulam interesses socioeconémicos que
visam a conservacdo de uma educacdo para o
capital. A educacdo estd inserida numa esfera
macro, o Estado, que se faz ideologicamente,
politicamente, economicamente e militarmente,
logo, as Competéncias Gerais da BNCC resultam
dos interesses e disputas da sociedade,
prevalecendo a ordem dos interesses comuns da
classe dominante. Nas palavras de Marx e Engels
(2002), o Estado é a forma em que os individuos
da classe dominante fazem valer seus interesses
comuns e

na qual se resume toda a sociedade civil de
uma época, conclui-se que todas as
instituigBes publicas tém o Estado como
mediador e adquirem através dele uma
forma politica. Dai a ilusdo de que a lei
repousa sobre a vontade e, melhor ainda,
sobre uma vontade livre, desligada da base
concreta (MARX; ENGELS, 2002, p. 74).

Com base na ilusdo de que uma lei repousa
sobre a liberdade e a vontade (MARX; ENGELS,
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2002), a sexta Competéncia, definida como
Trabalho e projeto de vida, busca a valorizacdo, a
apropriacdo de conhecimentos e experiéncias para
entender o mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas a cidadania e ao seu projeto de vida com
liberdade, autonomia, criticidade e
responsabilidade. As Dimensdes desta
Competéncia pautam-se no Projeto de Vida e
Trabalho, tendo como  Subdivisbes a
Determinacao, Esforco, Autoeficécia,
Perseveranca, Autoavaliagdo, Compreensao sobre
0 mundo do trabalho e Preparagdo para o trabalho
(MOVIMENTO PELA BASE, 2018, p. 38).

O Projeto de Vida e Trabalho sdo conceitos
reiterados dos PCN, isto é no documento é
definida a preocupacdo em formar trabalhadores
adaptados as novas exigéncias sociais, uma vez
que decorre dos novos desafios da vida material
que foram postos a partir da nova organizacdo
produtiva:

Um ensino de qualidade, que busca formar
cidaddos capazes de interferir criticamente
na realidade para transforma-la, deve
também contemplar o desenvolvimento
de capacidades que  possibilitem
adaptacGes as complexas condicOes e
alternativas de trabalho que temos hoje e
a lidar com a rapidez na producdo e na
circulacio de novos conhecimentos e
informacg0es, que tém sido avassaladores e
crescentes. (BRASIL, 1997, p. 47 — grifo
N0oSso).

O ensino de qualidade, conforme descrito
acima, é aquele capaz de adaptar os individuos as
transformagbes do mundo globalizado e,
consequentemente, as novas condigBes de
trabalho, cuja caracteristica esta na rapidez,
flexibilidade e produtividade. Segundo Carvalho
(2010), o individuo deve ter habilidade para lidar
com o desconhecido, com a vulnerabilidade e a
instabilidade. Por isso, necessita de determinacéo,
esforgo, autoeficacia, perseveranca e
autoavaliacdo, pois sdo meios de responsabiliza-lo
pelo seu “Projeto de vida”, ou seja, 0 SUCesso e 0
fracasso sdo determinados pela sua “vontade”.
Nessa logica, torna-se significativo o uso de
termos como “qualidade total, formacéo flexivel e
polivalente, novas qualificacBes, competéncias,
empregabilidade, etc. Tudo isso recoberto com o
manto de valores humanistas, solidarios e
cidaddos.” (TONET, 2016, p. 37).

Os valores humanistas sdo ainda mais
recorrentes nos termos cidadania e democracia,
utilizados nos discursos cientificos, filoséficos e
na linguagem comum, como sinénimos de
liberdade (TONET, 2016). Esses termos estdo
presentes na décima Competéncia, intitulada
Responsabilidade e cidadania, que se define pelo
agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo para tomar decisdes com base em
principios  éticos, democréaticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios. As dimensdes desta
Competéncia sédo de Responsabilidade, Valores,
Cidadania, além de apresentar as Subdimensdes —
Incorporacdo de direitos e responsabilidades,
Tomada de decisdes, Ponderacdo sobre
consequéncias, Analise e incorporagdo de valores
préprios, Postura ética, Participacdo social e
lideranca e Solucdo de problemas complexos
(MOVIMENTO PELA BASE, 2018, p. 65).

Uma educacdo com responsabilidade e
cidadania ja estava prevista nos fundamentos dos
PCN. Pautada no processo educativo democratico,
0os PCN defendiam uma educagdo para a
participacdo social, sendo o papel do Estado
democratico investir na escola (BRASIL, 1997).
Assim, de acordo com os PCN, a educagdo
brasileira deveria voltar-se a garantia de
aprendizagens essenciais para a formacdo de
cidaddos autbnomos, criticos e participativos, para
gue pudessem atuar com poténcia, dignidade e
responsabilidade na sociedade (BRASIL, 1997),
isto é, “O exercicio da cidadania exige 0 acesso de
todos a totalidade dos recursos culturais relevantes
para a intervencao e a participacdo responsavel na
vida social” (BRASIL, 1997, p. 33).

Ser cidaddo num Estado democratico,
supde-se ter direitos, ndo ha davidas quanto a este
fato. Porém, conforme Tonet (2016) a existéncia
de direitos s € possivel com a participa¢do numa
comunidade politica, mas a comunidade politica
sO existe num Estado que seja democratico, em
qgue todos sejam considerados iguais, em
principio, perante a lei. Com base nessas
afirmac0es, é possivel compreender que “ndo ha
cidadania onde o poder é exercido de forma
absoluta e discricionaria.” (TONET, 2016, p. 56).

A condicdo moderna capitalista pressupGe a
igualdade como uma condi¢do natural de todos 0s
homens. No entanto, Tonet (2016) ressalta que
para lembrar as limitagbes da cidadania, basta
considerar a condicdo do trabalhador dentro da
fabrica:
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O trabalhador assalariado pode
perfeitamente ser um cidaddo, no gozo mais
pleno dos seus direitos. No entanto, ele
jamais deixara de sofrer a exploragdo e a
dominacdo do capital. Portanto, jamais
podera ser plenamente livre, jamais sera
efetivamente sujeito da sua propria historia.
(TONET, 20186, p. 58).

Apesar dos discursos humanistas e
democraticos, 0 que se percebe é a propria
conservagdo de um sistema que acarreta em
desigualdades sociais. As Competéncias Gerais da
BNCC, ao que tudo indica, tendem a inserir-se no
contexto da flexibilidade produtiva, e como
consequéncia, seus principios voltam-se para a
formacgdo de sujeitos adequados ao século XXI,
além de responsabiliza-los pelo seu sucesso ou,
principalmente, pelo fracasso. Os principios
propostos pelas Competéncias Gerais da BNCC,
ndo representam a transformacdo de um sistema
educativo desigual, pelo contrario, representam a
continuidade de um discurso propalado ainda na
década de 1990, por meio de curriculos
orientadores e documentos como os PCN.

O CCR atende as mudangas de curriculo e
esta alinhado as necessidades educativas do século
XXI, logo, em decorréncia das novas condigdes
gue se insere o capital, a formacdo humana volta-
se para curriculos que exigem dos individuos uma
resolucdo de problemas oriundos do contexto
social. Nesse sentido, para 0s documentos
curriculares "o que mais importa é alterar o
comportamento do individuo para resolucdo de
problemas imediatos e ndo o prover de
instrumentos que possibilitem uma analise mais
acurada da realidade" (GILLIOLI, GALUCH,
2014, p. 66).

Por altimo, assevera-se que apesar da
analise apresentada apontar para um processo de
reformas educacionais que tem continuidade no
atual contexto e, mais que isso, tem se
intensificado a fim de proporcionar a manutengéo
do processo de exploracdo empreendido pelo
capital, € pertinente esclarecer que, sendo a
Politica Educacional componente da Politica
Social, esta é um espaco de contradicdo e luta. E,
portanto, de suma importancia destacar que a
funcdo social da educacao esta

tanto para a elaboracdo de estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as
condicBes objetivas de reprodugdo, como

para a automudanga consciente dos
individuos chamados a concretizar a criacdo
de uma ordem social metabdlica
radicalmente diferente (MESZAROS, 2008,
p. 65 - grifos do autor).

Para tanto, a educagdo é necessaria, uma
vez que ndo se pode “mudar a relacdo de
dominagdo estrutural e subordinagdo sem a
percep¢do da verdadeira [...] igualdade”
(MESZAROS, 2008, p. 68).

CONSIDERACOES FINAIS

Nos limites desse texto discutiram-se
alguns elementos no tocante ao contexto da
reforma educacional intensificada na década de
1990, periodo marcado pela farta producdo de
documentos em conformidade com as indicacfes
dos Organismos Internacionais que tém orientado
as Politicas Educacionais desde a referida década
até a atualidade. A retomada do contexto da
década de 1990 é fundamental ndo apenas por ser
0 contexto de elaboracdo dos PCN, mas na
medida em que se compreende que as atuais
Politicas Educacionais ndo se explicam por si
mesmas, mas na relacdo com o seu contexto.

Nesse sentido, foi  possivel tecer
aproximac0Oes entre quatro das dez Competéncias
Gerais da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), sendo Conhecimento; Pensamento
cientifico, critico e criativo; Trabalho e projeto de
vida; e Responsabilidade e cidadania, enumeradas
e discutidas no documento Dimensbes e
Desenvolvimento das Competéncias Gerais da
BNCC (2018), com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) — Introducdo de 1% a 42 série do
Ensino Fundamental.

Ao que tudo indica, os dois documentos
expressam finalidades em comum, pois enfatizam
para as competéncias e capacidades que o aluno
deve desenvolver no decorrer da escolarizacdo,
particularmente na Educacdo Basica, para que
assim possa atuar no cotidiano e ser um cidadao
do século XXI. Do mesmo modo, é possivel
observar no material tomado para estudo, o ndo
rompimento da Politica Educacional definida na
Década de 1990, que na forma como se apresenta
hoje, ndo apenas mostra continuidade, como
aponta para um agravamento da tendéncia que se
coloca perversa para a educacdo publica, no que
se refere ao seu contetido e sua funcéo social.
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Percebe-se que 0s objetivos propostos para
educacdo definidas nas quatro Competéncias
Gerais da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), ja citadas, e os PCN, correspondem em
grande medida ao contexto da nova organizacdo
do modo de producdo capitalista, marcado com
ideologias de cunho neoliberal com a redefinicdo
do papel do Estado, além da livre iniciativa de
mercado para a producdo, ainda que assentadas
em discursos sobre principios e valores de uma
politica democratica. Sob os principios da politica
definida na década de 1990, percebe-se que a
mudanca curricular € entendida na conjuntura da
crise econdmica como uma busca de se adequar o
homem ao novo modelo de producdo do mundo
capitalista com recomendacbes e acordos
propagados em ambito internacional. Assim, a
formacdo do trabalhador ha de ser flexivel e
polivalente, sob imposicdo do mercado e ndo do
desenvolvimento humano.

A formacdo educativa proposta pela BNCC
tem como respaldo as Competéncias Gerais e
demonstra, ao que tudo indica, uma continuidade
do que ja havia sido proposto na década de 1990,
expressa, principalmente pela elaboragdo dos
PCN. O conceito de formacdo desses dois
documentos, tendem a inserir-se na logica de
mercado, ou seja, 0 objetivo € atender aos
interesses imediatos do capital com tendéncia
mercadologica e énfase na aplicagdo do
conhecimento ao invés de uma educacdo
formativa que considere a formagdo ampla do
processo histdrico, cultural, econémico e politico
da sociedade.

A partir da analise realizada, discorda-se da
concepcgdo de educacdo que defende que o mais
importante é a aplicagdo imediata do
conhecimento para 0 mundo do século XXI, uma
vez que esta estda baseada na aquisicdo de
habilidades e  competéncias que  ndo
necessariamente proporcionam uma formacéo
critica. Concorda-se, portanto com Saviani (1994),
0 qual acentua que a educacdo € um processo
formativo no sentido de conduzir alguém para
algum lugar. Logo, de acordo com o autor, "o
trabalho educativo € o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens."
(SAVIANI, 1994, p. 17). Assim, ressalta-se que
embora a educacgdo brasileira apresente diversas
limitacOes, a escola ainda permanece como um

local privilegiado para 0 acesso ao conhecimento
historicamente produzido e sistematizado.
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