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Resumo: Este trabalho analisa as relagdes tedricas entre Jean-Jacques Rousseau e John Dewey por meio dos
referenciais da Sofistica, cujas contribuicfes filoséficas e educacionais tém sido revistas em divergéncia com a
interpretacdo oriunda de Platdo. A analise permite situar os dois autores na tradigéo discursiva retorica, da qual deriva
uma forma discursiva elaborada em resposta a situaces conflituosas denominadas situacGes retoricas. Essa forma
discursiva é caracterizada pelo uso de decorum e kairds, 0s quais operam conjuntamente para examinar a origem e o
desenvolvimento de atuais visando propor o rompimento com a situacéo vigente. Assim, Rousseau e Dewey podem
ser associados a pedagogia que utiliza essa forma discursiva, a pedagogia retérica, cuja meta é formar o individuo para
atuar como cidadéo, privilegiando o seu potencial criativo para elaborar consensos voltados a deliberacédo e a acdo em
momentos criticos da vida social. O trabalho é finalizado com a apresentacdo da forma discursiva tipica de todo
discurso retorico, a antildgica, a qual se identifica em ambos os pensadores.
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Abstract: This work analyzes the theoretical relations between Jean-Jacques Rousseau and John Dewey by means of
the references of the Sophistic, whose philosophical and educational contributions have been revised in disagreement
with Plato’s interpretation. The analysis allows to situate the two authors in the discursive rhetorical tradition, from
which a discursive form elaborated in response to conflictual situations called rhetorical situations derives. This
discursive form is characterized by the use of decorum and kairos, which work together to examine the origin and
development of current issues in order to propose a disruption with the current situation. Thus, Rousseau and Dewey
can be associated with the pedagogy that uses this discursive form, the rhetorical pedagogy, whose goal is to form the
individual to act as a citizen, privileging his creative potential to elaborate agreements aimed at deliberation and
action at critical moments of social life. The work is finished with the presentation of the typical discursive form of all
rhetorical discourse, the antilogic, which is identified in both thinkers.
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Resumen: Este trabajo analiza las relaciones teoricas entre Jean-Jacques Rousseau y John Dewey a través de los
referentes de la Sofistica, cuyas contribuciones filosoficas y educativas han sido revisadas en divergencia con la
interpretacion oriunda de Platon. El andlisis permite situar a los dos autores en la tradicion discursiva retdrica, de la
cual deriva una forma discursiva elaborada en respuesta a situaciones conflictivas denominadas situaciones retéricas.
Esta forma discursiva se caracteriza por el uso del decorum y kairds, los cuales operan conjuntamente para examinar
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el origen y el desarrollo de problemas actuales con el propésito de proponer el rompimiento con la situacion vigente.
Asi, Rousseau y Dewey pueden ser asociados a la pedagogia que utiliza esa forma discursiva, la pedagogia retorica,
cuya meta es formar al individuo para actuar como ciudadano, privilegiando su potencial creativo para elaborar
consensos inclinados a la deliberacion y a la accion en momentos criticos de la vida social. El trabajo es finalizado con
la presentacion de la forma discursiva tipica de todo discurso retdrico, la antildgica, la cual se identifica en ambos

pensadores.

Palabras clave: Jean-Jacques Rousseau, John Dewey, Retérica

Introducgéo

A analise das relacdes tedricas entre
dois ou mais pensadores pode ser realizada
por meio de diversos procedimentos e com
variadas finalidades, seja para investigar
semelhancas, seja para elucidar o
distanciamento entre eles. Quando ndo sdo
registradas  pelos  proprios  autores,
notadamente por terem vivido em épocas
distintas, tais relacbes s6 podem ser
compreendidas por intermédio de empenho
interpretativo, 0 que requer uma
metodologia dotada de consistente aporte
teorico.

Ao examinarem as relacGes entre
Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) e John
Dewey (1859-1952) por meio da analise
retdrica proposta por Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2002), Cunha e Sbrana (2018)
identificam em Democracia e educagao
(DEWEY, 1916/1959b) estratégias
argumentativas semelhantes as empregadas
pelo filésofo genebrino em suas obras no que
tange aos temas sociedade e educagdo. Os
pesquisadores sugerem que tanto as
proposicdes rousseaunianas quanto as
deweyanas pertencem a uma tradicdo
discursiva comum, a tradicdo retorica,
podendo, portanto, ser integradas ao que se
denomina pedagogia retdrica.

A palavra retérica remete as praticas
dos sofistas que atuaram na Grécia Classica —
Goérgias de Leontini (485-380 a.C.),
Protagoras de Abdera (480-415 a.C.) e Hipias
de Elis (460-400 a.C.), entre outros — , cujo

valor tem sido revisto na atualidade em
franca divergéncia com a caracterizagido
difundida por Platdo (428-348 a.C)),
indicando  tratar-se ndo de meros
mercadores de inverdades, mas de mestres
profundamente dedicados ao bem comum.
Embora seus ensinamentos ndo fossem
plenamente concordantes, € plausivel
afirmar que adotavam uma pedagogia
voltada ao desenvolvimento do potencial
criativo do orador, com énfase na articulagéo
entre as disposi¢cdes pessoais e 0s interesses
mais amplos da polis.

O presente trabalho tem o intuito dar
continuidade a referida andlise,
apresentando de inicio os tragos gerais da
tradicdo discursiva retorica e da pedagogia a
ela correspondente. As duas se¢des seguintes
buscardo  mostrar a presenga  dos
componentes do modo de argumentar tipico
da Sofistica — uma situacdo retdrica
requerendo o emprego das formas
discursivas decorum e kairds — nos discursos
filosoficos e educacionais de Rousseau e de
Dewey. A Ultima secdo, de carater conclusivo,
apresentara reflexdes acerca da metodologia
utilizada nas pesquisas que versam sobre 0
tema, a luz de outro elemento da
argumentacao retorica, a antildgica.

Tradicdo Retorica e Pedagogia Retorica

Considerando as producbes de Crick
(2010; 2015b) e outros pesquisadores
dedicados a revisdo da Sofistica (KERFERD,
1981; POULAKOS, 1983; SCHIAPPA, 1991),
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Silva e Cunha (2015, p. 71-72) explicam que
as concepcbes de pensadores como
Protagoras, Gorgias e  Hipias sdo
fundamentais para  entendermos o
nascedouro da filosofia grega. Os sofistas
promoveram uma “verdadeira revolucdo
espiritual” ao privilegiarem a escolha feita
pelos homens (nomos) em detrimento das
determinacOes oriundas da natureza (physis),
contrariando assim as narrativas miticas
entdo predominantes.

Interessados nos assuntos humanos e
nao nos divinos, os sofistas valorizavam a
experiéncia em oposicdo ao transcendental,
0 julgamento deliberativo em contraposicao
as crencas dogmaticas, motivo pelo qual
instituiram o dominio do discurso (I6gos) no
exame dos temas relativos a vida publica,
bem como nos debates sobre temas de
interesse comum. Para eles, a arte retdrica
consistia em criar um *“discurso capaz de
fundir a I6gica com a poesia para dar forma a
experiéncia coletiva de uma cidadania”
(SILVA; CUNHA, 2015, p. 73).

Este é o ndcleo do que Crick (2010)
denomina tradicdo retorica, cujo eixo reside
na busca pelo equacionamento entre teses
que se opdem de modo extremado. Se o
homem é a medida de todas as coisas e se ha
sempre dois bons argumentos para cada
assunto tratado, como afirma Protagoras, as
coisas devem ser tratadas ndo mediante
“algum sentido abstrato ou absoluto, mas
apenas em relacdo as necessidades e aos
interesses dos individuos envolvidos na
experiéncia” (SILVA, 2018, p. 121). Sendo
assim, faz-se necessario engendrar um
“consenso retoérico” visando a “continua
criacdo da cidade pelo l6gos” (p. 118).

Dessa forma discursiva descende a
pedagogia retorica, tendo os sofistas como
fundadores e Dewey como 0 mais destacado
expoente contemporaneo, notadamente por
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seu empenho na promoc¢do do equilibrio
entre concepgOes dualistas oponentes. Em
Human nature and conduct (DEWEY,
1922/2002) e “Liberdade e cultura” (DEWEY,
1939/1970), por exemplo, o filésofo se afasta
de partidarios de concepcdes extremadas
sobre a natureza humana para propor que
tanto os elementos inatos quanto os
derivados da vida em sociedade compdem as
nossas disposicbes para enfrentar as
adversidades do ambiente e encontrar
soluc@es viaveis para realizar o bem comum.

No que diz respeito a educacdo,
encontra-se  esse mesmo modo de
argumentar em Como pensamos (DEWEY,
1910/1959a) e Democracia e educagao
(DEWEY, 1916/1959b), dentre outras obras
educacionais em que o autor defende a
necessidade de associar 0 agir e 0 pensar por
meio do que denomina pensamento
reflexivo. Dewey define novas qualidades
para o trabalho docente, atribuindo ao
professor a responsabilidade por equilibrar
diversas antinomias, como autoridade e
liberdade, termos considerados
incompativeis segundo as proposicdes
educacionais até ent&o vigentes.

A disposicdo para equacionar opostos
pode ser identificada também em Rousseau,
cuja proposta consiste em formar o novo
homem superando a antinomia entre o
natural e o cultural, elementos que
participam conjuntamente na constituicao
humana. Em Emilio (ROUSSEAU, 1762/2004,
p. 94), lemos, por exemplo, que é pela
“educacdo das coisas” que se conciliam o
intelecto e a acgdo, preceitos que a educagao
da época julgava incompativeis. O ideal
rousseauniano de “educacdo bem regrada”
concerne ao necessario equilibrio entre a
liberdade e a regra, cabendo ao preceptor
adotar procedimentos que visem alcancar
essa meta.
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A busca pelo equilibrio pode ser
igualmente notada em ambos os filésofos no
gue tange a tematicas politicas. Tanto O
contrato social (ROUSSEAU, 1762/2003)
quanto Democracia e educacdo (DEWEY,
1916/1959b) propbéem um modo de viver
pautado no ajuste entre anseios pessoais e
necessidades coletivas, tendo em vista
direitos e deveres a serem equacionados na
feitura das regras de convivéncia. Os dois
filésofos acreditam que o acordo entre as
insténcias individual e social pode impedir a
eclosdo de situacles criticas em que rigqueza
e miséria favorecam a desigualdade geradora
de divisdes sociais, conforme viam acontecer
em suas respectivas épocas.

Crick (2010, p. 9-10) integra a tradicdo
retorica a concepg¢do deweyana de problema
como fonte do conhecimento e a énfase na
investigacdo continua como o Unico meio
para a criagdo de juizos validos. Como se
pode ler em Democracia e educagdo, a
duvida instituida com base na experiéncia do
aluno desperta a atitude de inquiricdo que o
leva raciocinar e agir, de tal modo que as
situacBes vivenciadas assumem o carater de
“experiéncias reflexivas” (DEWEY,
1916/1959b, p. 164). A valorizacdo do
problema como recurso educativo aparece
também em Emilio, na licdo de astronomia,
por exemplo, que Rousseau (1762/2004, p.
237-240) sugere ao preceptor para despertar
na crianca a curiosidade que move o
aprendizado, a levando a investigar e
elaborar ideias e conclusbes proprias, em vez
de simplesmente assimilar conhecimentos
previamente estabelecidos.

Crick (2010, p. 9-10) explica que
discursos inspirados na tradicdo retérica
mostram confianga na “inteligéncia criativa e
na persuasao”, como se pode ler nas obras
de Dewey que elaboram principios para
instruir os estudantes na obtencdo de
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consensos voltados a construcdo de uma
sociedade democréatica, o que é tipico de
uma “atitude sofistica latente”. Na
epistemologia deweyana, o légos é o que
transforma “eventos brutos em objetos
significativos para determinada audiéncia”,
constituindo uma verdadeira “arte da
comunica¢do”, uma arte que permite
comunicar e compartilhar experiéncias,
promovendo o0 crescimento intelectual e
emocional dos envolvidos (p. 38)

No discurso rousseauniano, encontra-
se a mesma “atitude sofistica”, como diz
Starobinski (2011, p. 417), pois seus escritos
incentivam a “inteligéncia criativa” e a
persuasdo, meios fundamentais tanto para a
elaboracdo de juizos diferentes dos
estabelecidos quanto para a comunicacgao
efetiva no debate sobre questdes publicas
com o propésito de organizar uma ordem
social democratica (p. 430). Prado Jr. (2008,
p. 17) destaca que a arte retérica e a
argumentacdo nao sO integram 0
pensamento politico de Rousseau, como
ocupam o centro de toda a sua filosofia, o
“fio condutor” que unifica seu pensamento.

Criada no espaco politico, a retorica
estende-se ao espaco escolar, oferecendo os
fundamentos da  pedagogia  retdrica
deweyana, na qual a arte de argumentar
torna-se um “instrumento de formacéo”
associado a ética, ndo se reduzindo a
“simples ferramenta de persuasdo” a servigo
de finalidades espurias (CRICK, 2015a, p.
174). A exemplo das préaticas da Sofistica,
essa pedagogia opera como um “meio de
constituicdo, resisténcia e transformacgédo do
poder”, servindo a disseminacdo de formas
simbdlicas que buscam efetivar um
“sentimento de humanidade compartilhada”
(p. 9).

A pedagogia retorica procura canalizar
de modo produtivo os impulsos e habitos dos
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aprendizes, em vez de pretender suprimi-los
ou favorecer a sua  manifestacdo
desordenada. Impulsos e habitos que
competem entre si por satisfacdo constituem
a “vontade de poder” que cada individuo
possui no  presente, podendo  ser
direcionados para a construcdo de
“composicoes retoricas”, discursos
argumentativos Uteis a transformacdo de
situacdes indesejadas.” Uma “sala de aula
retdrica” deve tomar como ponto de partida
as vivéncias individuais e coletivas, as
energias que o0s estudantes expressam no
momento mesmo da aula (CRICK, 2015a, p.
174-175).

Direcionar tais energias para a
resolucdo de problemas que emergem nas
situacbes de ensino é um método da
pedagogia retorica destinado ao
desenvolvimento de “hébitos de inteligéncia
criativa e juizo ético” (CRICK, 2015a, p. 74).
Tanto Rousseau quanto Dewey sugerem que
0 professor incentive o0s aprendizes a
expressarem suas ideias, requisito essencial
para a composi¢do da “vontade de poder”,
formando as suas individualidades associadas
a uma mentalidade social (p. 176). Para
efetivar essa meta, o professor precisa
elaborar estratégias de mobilizacdo de seus
alunos fazendo uso da persuasdo, para que
se instaurem disposicGes favoraveis a vida
escolar e social (CUNHA, 2011, p. 85).

A pedagogia retorica opde-se a todas as
formas de imposi¢édo, optando pela liberdade
para deliberar, principio que situa a
linguagem como elemento essencial na
constituicdo de seres humanos participativos
e, portanto, como componente central da

A nogdo de “vontade de poder”, originariamente
teorizada por Nietzsche, é empregada por Crick
(20154, p. 168) seguindo a interpretacao feita por
Dewey (1922/2002) em Human nature and
conduct.
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educagdo (CRICK, 2015a, p. 178). A
proposicdo deweyana de que educar €
desenvolver 0 pensamento reflexivo
evidencia esse principio, uma vez que a
solucdo do problema deve advir do esforgo
de argumentacdo do aluno ante as hipéteses
levantadas no decorrer do processo.
Rousseau (1762/2004, p. 104-106) também
compartilha desse principio, como se pode
ver, por exemplo, na passagem de Emilio
sobre o plantio das favas, ocasido em que,
diante do estrago causado pelo menino na
plantacdo do jardineiro, formula-se por meio
do dialogo uma solucdo razoavel para ambos.

O desenvolvimento da capacidade de
dialogar, indagar, planejar e avaliar aces por
intermédio de experiéncias ricas em valores €
a meta da pedagogia retérica para a
formacdo do homem como individuo e como
cidaddo. Tanto em Dewey quanto em
Rousseau, essa meta sugere métodos de
ensino voltados a indagacdo, ao exame e a
reflexdo frente a problemas decorrentes de
experiéncias anteriores, constituindo
experiéncias novas que se tornam educativas
devido ao seu conteddo formador, ndo por
garantirem aos aprendizes 0 acesso a bens
materiais, como usualmente se pensa na
atualidade em que vivemos.

O acesso a bens imateriais
pertencentes a esfera da vida publica e
privada € o que vincula a pedagogia retérica
a ideia de educacdo como arte, uma forma
de educacdo que pode ser genericamente
denominada poética — palavra derivada do
grego poiesis, com o significado de criacdo
(GARRISON, 2010, p. 8). Garrison (p. 73)
explica que a educacdo poética procura
desenvolver no ambiente escolar atividades
que permitam ao estudante “trazer algo
novo a existéncia”, fazer existir, inventar com
base em conhecimentos e experiéncias
anteriores, superando assim 0s obstaculos
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decorrentes dos estatutos administrativos.
Trata-se de obter o total envolvimento do
aluno, contando com as suas capacidades
intelectuais e afetivas.

Nessa proposta, os professores poetas
buscam “trazer a existéncia o bem de seus
alunos”, o que lhes impde o objetivo pessoal
de “trazer a existéncia o seu préprio bem”,
produzir em si mesmos uma “sabedoria
pratica” (phronesis) que se caracteriza pela
fusdo do “saber fazer com uma disposi¢do
moral para fazer o bem”. A atividade docente
torna-se uma “resposta ao chamado que se
origina nas necessidades e interesses do
educando”, e a educacdo, por sua vez, torna-
se uma arte (techné) (GARRISON, 2010, p.
73).

A pedagogia retérica, tal qual a
encontramos nas propostas deweyana e
rousseauniana, inspira uma educacdo poética
que valorize as qualidades intelectuais e
emocionais de professores e alunos, sem
desprezo pelas matérias de ensino, que
devem ser rearticuladas com o propésito
maior da formacdo integral do homem.
Dewey (1922/2002, p. 137) rejeita a
tradicional dicotomia entre o raciocinio e as
emocOes e afirma que, para operar a
totalidade de nossas capacidades
intelectuais, “precisamos de mais ‘paixdes’,
nao menos”. A essa conclusdo, CUNHA
(2015a, p. 79) acrescenta: “precisamos de
mais arte, mais poiesis (criacdo), ndo menos”.

Crick (2015a, p. 179-180) destaca que
a pedagogia retorica sé se torna factivel se
compartilhar da mesma radicalidade que se
apresenta na definicdo deweyana de
democracia, um modo de vida que prevé o
méximo aproveitamento do potencial de
cada ser humano para se comunicar,
deliberar e agir de modo inteligente e ético,
tanto na vida privada quanto na esfera social.
A democracia preconizada por Dewey tem

e-ISSN: 2237-8707

por fundamento uma fé na inclinagédo do ser
humano para a comunicacdo guiada pela
inteligéncia voltada para a livre interacao
com os demais membros da sociedade,
empregando o intelecto e as paixdes em
busca de acordos sobre assuntos de natureza
publica.

Tal radicalidade encontra-se também
nas concepcdes politicas registradas n’O
contrato social, obra em que Rousseau
(1762/2003) sugere que os cidadaos
formulem a vontade geral por meio da
participacdo direta em assembleias, espacos
propicios para a livre expressdo das
aspiracoes pessoais, devendo 0S
participantes ceder aos consensos que se
mostrem mais benéficos a coletividade. O
poder da comunicacdo que se aplica no
debate conduzido pela arte de argumentar €
um dos principios fundamentais da
pedagogia retdrica, como € também a base
do  projeto  politico  rousseauniano,
coincidindo em linhas gerais com a
proposicdo democratica de Dewey.

Situacdes retdricas

A nocdo de situacdo retérica é util
para compreendermos a atuacao dos sofistas
diante das transformagdes ocorridas na
Grécia com o advento da democracia no
século V a.C. A arte por eles ensinada, a
retdrica, servia para que o0s cidaddos
lidassem com os inéditos conflitos entdo
emergentes. A resolugdo dos impasses era
feita por intermédio do discurso, em
consonancia com a tradicdo oral vigente
(MARROU, 1990, p. 90-91). A argumentacao
persuasiva com vistas a deliberacdo sobre os
destinos da podlis era imperativa nos tribunais
e nas assembleias, onde os saberes da
retdrica operavam em favor da superacdo de
valores sociais regidos por entidades miticas
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e contribuiam para tornar o mundo um
“objeto de investigacdo racional” (SILVA;
CUNHA, 2015, p. 71).

Bitzer (1968), Vatz (1973) e Biesecker
(1989) estdo entre os pesquisadores que
teorizam sobre a referida nogdo, a qual
recebe de Crick (2010, p. 26) a seguinte
definicdo: sdo denominadas retdricas as
situagdes que impdem o uso de uma arte
prética, a arte de argumentar
persuasivamente, capaz de auxiliar na
resolucdo de problemas concernentes a
realidades sociais caracterizadas  por
transformacdo e contingéncia. A retérica
atua como uma “solucdo discursiva” criada
em resposta a um “problema objetivo”, nado
se restringindo a mero convencimento, mas
atuando como poderoso catalizador das
energias intelectuais e emocionais do
individuo em prol da coletividade.

As situacdes retéricas remetem a
experiéncias compartilhadas que demandam
escolhas e comprometimento (CRICK, 2010,
p. 28-29). Tais experiéncias sdo permeadas
por “conflito, urgéncia e incerteza”, ndo se
limitando a uma “realidade objetiva ou a um
discurso persuasivo isolado”; o “produto da
relacdo total do organismo com seu
ambiente” é o que confere “forca e
efetividade ao discurso” (p. 41). Em situagdes
retoricas, o0s individuos estdo em
permanente “estado de fluxo”, abertos a
“condicdo de tornar-se”; as pessoas, 0S
objetos e o0s acontecimentos envolvidos
contrariam os habitos, as crencas e as
tradicbes vigentes, demandando caminhos
ainda néo percorridos para trazer de volta o
equilibrio perdido (p. 53).

O reestabelecimento do equilibrio
requer uma conduta de investigacdo, analise
e deliberacdo em que predomine o uso do
discurso, sendo insuficiente o “raciocinio
l6gico”, pois a situacdo € inteiramente
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permeada por conflitos morais associados as
emoc¢des. Uma situacdo retérica difere
essencialmente de uma “situacdo técnica”,
na qual bastam as “ferramentas da
racionalidade instrumental” (CRICK, 2010, p.
42). Fazem-se necessarias “novas maneiras
de conhecer” que promovam O
“engajamento ativo com outros individuos
em um ambiente compartilhado”, e o
instrumento para este fim é a retdrica,
concebida como possibilidade de criagéo e
modificagdo do mundo de um “modo
artistico” (p. 68).

Como todo praticante de uma arte
poética, o orador que se dedica a criar o
inexistente a partir do existente precisa
dominar o0s saberes tradicionais para
conseguir  utilizd-los na resolucdo de
problemas novos diante de uma audiéncia
diversificada que exige acOes coletivas para
transformar a realidade. O discurso precisa ir
além da “pura declamagdo de sentimento e
opinido”, requerendo uma “apreciagdo
inteligente, ética e solidaria” acerca da
relacdo dos individuos com seu ambiente,
porque sé assim a argumentacdo modifica 0s
pensamentos, o0s habitos e as emocdes,
quando as condicdes dadas se mostram
insuficientes para o enfrentamento de
conflitos morais (CRICK, 2010, p. 74-75). A
retorica € uma “criatura da crise”, uma “arte
do tornar-se” situada em um mundo repleto
de tensdo e, a0 mesmo tempo, de esperanca
(p. 78).

As obras de Rousseau e de Dewey
expressam os dilemas préprios de situacdes
retoricas. O primeiro escreveu em um tempo
e um lugar — a Europa, particularmente a
Franca, do século XVIII — conturbados por
crises  sociais, politicas, econ6micas e
religiosas devido aos processos de laicizacao
e de emancipacdo da classe burguesa ante a
decadéncia do poder absolutista. Aquele
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ambiente repercutia.  na  educagéo,
considerada pelos iluministas o melhor
caminho para a formagdo do homem e do
cidaddo, como também nas tradicbes e
condutas morais, resultando em um modo de
vida guiado por aparéncias, convengdes e por
forte apelo individualista.

Os Estados Unidos da América que
Dewey conheceu no final do século XIX e na
primeira metade do século XX ndo eram
menos inconstantes e incertos, abalados por
eventos como a industrializagédo crescente, 0s
movimentos populares que levaram a
abolicdo da escravatura e a uma guerra civil,
a difusdo de principios democraticos, a
quebra de Wall Street, a criagdo do New Deal
e a Segunda Guerra Mundial. Foi nesse grave
cenario de crise que 0s americanos reviram
as bases teodricas de suas praticas
pedagdgicas tradicionais e criaram, a
exemplo do que faziam os europeus, um
novo modelo de ensino que ficou conhecido
como educacao progressiva, em grande parte
inspirado nas teses deweyanas.

Envolvidos em tais situacGes retoricas,
os dois filésofos enfrentaram a exigéncia de
superar a realidade vigente que fomentava as
desigualdades, restringia a liberdade e
aviltava os direitos duramente conquistados
pela populagdo. Para isso, ambos utilizaram
uma arte pratica, a retdrica, em oposi¢cdo ao
estado de coisas vigente. Rousseau elaborou
o Discurso sobre as ciéncias e artes
(1750/2002a), o Discurso sobre a origem e 0s
fundamentos da desigualdade entre os
homens (1755/2002b), O contrato social
(1762/2003) e Emilio (1762/2004), e Dewey
articulou uma série de textos que
culminaram em Como pensamos
(1910/1959a), Democracia e educagao
(1916/1959b) e Experiéncia e educagdo
(1938/1971).
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Para alcancar suas metas politicas,
ambos perceberam ser imprescindivel formar
um novo homem por meio de uma nova
educacdo alicercada em novas bases
filosoficas. Cada qual a seu modo e
delimitados por suas circunstancias historias
especificas, a pedagogia retérica foi a
resposta que encontraram para enfrentar o
desafio assumido. Suas obras procuram
motivar ac¢bes transformadoras nos espacos
politicos e educacionais, relacionando as
particularidades do contexto social e cultural
com 0s componentes da experiéncia
concreta dos individuos, caracteristica dos
discursos que Crick (2010, p. 44) considera
dotados da “qualidade de tornar-se”. Essa
qualidade pode ser identificada na énfase de
ambos os pensadores na criacdo de atitudes
e juizos que afrontam o estabelecido e
contribuem para construir uma sociedade
democratica.

Rousseau e Dewey compartilham um
preceito do que Crick (2010, p. 192)
denomina  “ontologia do  tornar-se”,
concepcdo que sustenta a tese de que o
“mundo comum é algo que esta sempre em
confecgdo”. Os que assumem esse principio
tornam-se “artistas criativos” por
acreditarem que a realidade é uma
construcdo derivada do “trabalho coletivo da
arte”, um trabalho que se realiza por
intermédio dos esforcos de pessoas que
almejam um modo de viver democrético, no
qual a retédrica seja utilizada de um “modo
artistico” visando incentivar a criacdo de
novas ideias e novas formas de agir (p. 22).

Discurso kairético e discurso decoroso

Para compreendermos 0 ensino
ministrado pelos sofistas, um parametro util
¢ a forma discursiva por eles adotada, na
qual se incluem dois modos de
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argumentacdo, kairés e decorum, ajustados
ao intuito de superar as convencdes proprias
da ordem social aristocratica e ao propésito
de elaborar projetos para a estruturacdo da
polis. A andlise desses modos de argumentar
permite  visualizar 0s  componentes
metodoldgicos da pedagogia retdrica, cuja
meta, como vimos acima, € instituir no
homem a disposi¢do para construir um modo
de vida democratico.

A Sofistica sugere sensibilidade para
apreender a realidade imediata e agir de
modo criativo por meio de um discurso capaz
de produzir mudangas (KINNEAVY, 2002, p.
60). A palavra kair6s expressa essa
sensibilidade, podendo ser traduzida como
“momento oportuno, devida medida” ou
“ocasido certa”, significando aquilo que
propicia a criatividade exigida em momentos
criticos, a resposta urgente a auséncia de
ordem na vida humana. A retdrica sofista é
uma “reacdo quase instintiva” a situagdes
Unicas — as situagdes retoricas — marcadas
por dilemas aparentemente insollveis,
diferenciando-se de outras formulac6es
discursivas também destinadas a persuasao,
como a propaganda e certas manifestacoes
politicas, pois o discurso kairGtico é
incompativel com “formas discursivas
antidemocréticas” (CRICK, 2010, p. 20-21).

Kairés predomina em sociedades
dindmicas, auxiliando na solu¢do de suas
frequentes  crises por meio do
desenvolvimento de uma “consciéncia
kairGtica”. Eis o que distingue kairds de
decorum, forma discursiva que prevalece
onde a demanda por mudancas € fraca ou
inexistente (CRICK, 2010, p. 181). Enquanto
kair6s se identifica com uma “retdrica
imediatamente préatica” aplicada a contextos
determinados, decorum desconsidera a
realidade pratica, pois o seu intuito é
“expressar 0s pensamentos grandiosos da
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mente eterna”. O discurso decoroso exprime
“um sentido de estabilidade e continuidade
através do tempo, como se o lugar em que
ele se manifesta fosse existir para sempre”
(p. 184).°

Quem utiliza um discurso decoroso
“honra a histéria, a posteridade, por criar um
objeto cuja beleza particular perdura porque
fala a uma audiéncia mais universal”; o senso
de oportunidade ndo conta porque o tempo
é visto como uma constante. O orador
kairético, por sua vez, concebe o tempo em
fluxo continuo, composto por fatos que
exigem a “excecdo momentanea da regra”
(CRICK, 2010, p. 184). Em oposigédo, decorum
impOe respeito a costumes, saberes e
tradicbes  estabelecidos historicamente,
valorizando a sua permanéncia (p. 181).

Na mitologia grega, o deus Kairés é
representado por um jovem alado que possui
cabelos somente na por¢do anterior da
cabeca, representando a ideia de que, se nédo
conseguirmos agarrar a oportunidade no
momento em que ela se apresenta diante de
nos, ndo conseguiremos fazé-lo depois.
Decorum, por sua vez, pode ser associado a
Chronos, o deus que personifica 0 tempo
eterno e imutével, o que permanece apesar
da aparéncia de mudanca que se impde a
nossa percepcao falivel.

Crick (2010, p. 184) explica que kairos e
decorum podem ser interpretadas como
formas expressivas de “dois fins de um
simples espectro da préatica”, ou “diferentes
magnitudes do espac¢o e do tempo”. Quando
associadas em um mesmo discurso, exibem a
“tensdo perpétua” tipica de situacdes
retdricas, nas quais se faz necessario
“respeitar o decoro enguanto encontramos

Na teoria literaria, decorum diz respeito a
adequacdo do estilo aos “topoi ou lugares comuns
das matérias tratadas, aos destinatarios e as
circunstancias” (HANSEN, 2013, p. 25).
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as necessidades do kair6s” (p. 181). A fusao
de uma com outra exige do orador a
capacidade para “viajar dialeticamente entre
esses extremos”, de modo a construir um
didlogo efetivo com as audiéncias a quem se
dirige, visando elaborar por meio da
imaginagdo a imagem de um “universo que
esta vindo a ser” (p. 185).

Nas obras de Rousseau e de Dewey,
pode-se notar o objetivo de dialogar com
variadas audiéncias e o0 empenho para
construir imaginativamente um mundo novo
em que as relagdes humanas sejam
diferentes do que se apresenta. Nos
discursos de ambos prevalece kair6s, o que
certamente se deve ao carater emergencial
das situacGes retdricas em que viviam. Essa
forma discursiva emerge do interior de um
discurso  decoroso  representado  pela
estratégia  argumentativa  denominada
recurso as origens, pela qual se invoca a
génese e 0 desenvolvimento de determinado
processo, de modo a indicar a sua
conformacdo atual e a necessidade de
supera-la (CUNHA; SACRAMENTO, 2007).

Rousseau (1755/2002b) utiliza essa
estratégia no Discurso sobre a origem e 0s
fundamentos da desigualdade entre os
homens para mostrar que a desordem social
vigente em seu tempo sO pode ser
compreendida por meio do exame do
desenvolvimento histérico das relacdes
humanas, desde o seu principio, o “estado de
natureza”. Valdemarin (2000, p. 29-30)
esclarece que o filésofo indica as causas
determinantes do que deve ser superado,
para assim, desvelando o presente por meio
do passado, indicar possibilidades para o
futuro. A andlise da vida primitiva € um
conceito regulador que o filésofo emprega
para fazer a critica a desigualdade e,
subsequentemente, apresentar o projeto
social que considera mais adequado.
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Rousseau (1754/2002b, p. 243)
conclui suas reflexdes nessa obra afirmando
que a andlise historica da sociedade revela
que a desigualdade é a causa de haver povos
escravizados por si mesmos e por outros, e
ndo homens livres. E a conjuntura social que
esta pervertida, ndo a esséncia do homem, e
se tal esséncia estd preservada, a vida em
coletividade pode ser regenerada por meio
de acOes coletivas.

Dewey (1916/1959b, p. 275-278)
adota procedimento semelhante em
Democracia e educacdo, afirmando que o0s
dualismos vigentes em sua época tém origem
no nascedouro de nossa civilizacdo, a
sociedade grega alicercada na diviséo social
imperante no ambito da produgdo material e
da vida intelectual. Enquanto uma classe
precisava trabalhar para sobreviver, outra
usufruia dos bens imateriais, mantendo
separados corpo e mente, trabalho util e
lazer, vida sensivel e vida racional, e gerando
duas formas distintas de educacdo. As varias
transformacgdes ocorridas ao longo da
histéria — como o fim da escraviddo, o
desenvolvimento das ideias democraticas, o
progresso das ciéncias, a ampliacgdo do
acesso as instituicdes escolares e a
diversificagho  das  possibilidades  de
comunicacdo entre as pessoas humanos —
nao foram suficientes para alterar a
configuragdo daqueles dualismos originais (p.
280-281).

Tais dualismos sdo incompativeis com
0 modo de vida democrético, no qual deve
prevalecer o “intercambio, a cooperacao livre
e a participagdo conjunta” de seus membros,
afirma Dewey (1916/1959Db, p. 93), mas ndo
impedem que possamos reorientar NOSSO
desenvolvimento social. Como destaca
Teixeira (1970, p. 5), o filésofo concebe a
democracia como uma “escolha moral”, um
imperativo que ndo pertence nem a historia
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nem a natureza humana, fundamentando-se
tdo somente na crenca de que deva existir.
CUNHA (2001, p. 52-53) acrescenta que,
segundo Dewey, para sabermos se a
democracia é viavel, teremos que nos
empenhar para fazer dela uma realidade.

Como se pode observar, ambos 0s
pensadores recorrem a histéria em suas
argumentacdes, como é tipico em discursos
decorosos, mas nos dois casos 0 passado nao
é reverenciado como indicador da
estabilidade do mundo. A narrativa da
origem e do desenvolvimento da sociedade
humana, tanto em Rousseau quanto em
Dewey, cada qual em seus proprios termos,
tem o propdésito de sugerir rupturas que
afetem a vida social. O decorum, portanto, é
apenas aparente, assumindo o aspecto de
uma estratégia argumentativa a servico de
revelar o cendrio cadtico de suas respectivas
épocas e, assim, viabilizar a introducdo do
discurso kair6tico em prol de uma nova
ordem.

Favorecidos pelo elemento kairdtico de
seus discursos politicos, Rousseau e Dewey
ordenam as suas proposi¢bes educacionais
utilizando igualmente o kairés para fazer a
critica ao existente. O primeiro sugere
romper a dicotomia entre formar o homem e
formar o cidaddo, e o segundo propde
demolir o dualismo entre a formagéo para o
trabalho e a formagdo para o lazer e a
contemplacdo. Ambas as propostas indicam
métodos para o trabalho docente baseados
na sensibilidade para perceber o momento
mais oportuno para problematizar 0
conhecimento e criar condigdes para o
exercicio da deliberacdo e criatividade na
busca por solucgoes.

As pedagogias retoricas rousseauniana
e deweyana contém um desafio permanente
para o professor, que deve aprender a
reconhecer o momento oportuno para
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promover a suspensdao momentanea da
rotina, quando as regras e as atividades
corriqgueiras  parecem  insuficientes e
ineficazes. Os mestres devem aprender a ser
kairéticos para perceberem o ritmo em que
pulsa a aula, articulando o tempo e o0 espago
de modo a construir cenarios repletos de
dividas e incertezas que ponham em
suspensao os planos anteriormente tragados.

A impossibilidade  de  contar
cegamente com itinerarios didaticos rigidos e
lineares, assumindo a oportunidade para
modificd-los mediante a percepcdo de
momentos singulares em sintonia com as
qualidades Unicas dos aprendizes, permite
descrever a pedagogia retérica por meio da
metéfora percurso, que opera como
metafora fundamental em diversas filosofias
para esclarecer significados por analogia com
a atividade de caminhar. Nas teorias
educacionais, essa metafora sugere que a
conducdo do aprendizado pode ser linear e
sem obstéaculos ou sujeita as contingéncias
do processo — percursos determinado e
indeterminado, respectivamente (MAZZOTTI,
2008; CARVALHO; SILVA; CUNHA, 2014).

A predominancia de kair6s nos
discursos educacionais de Rousseau e de
Dewey indica que ambos se associam
inequivocamente a segunda modalidade.
Como é tipico na pedagogia retorica, os dois
pensadores admitem e acolhem a
imprevisibilidade inerente a constituicdo
humana e as situacdes retéricas, o que
orienta o professor a desenvolver a
capacidade de improvisar e criar praticas que
respondam ao inesperado, ou, quando for o
caso, elaborar cenarios em que os alunos
sejam incentivados a pensar reflexivamente
em busca de consensos para resolver
problemas cuja resposta ndo seja Obvia e
imediata. Quando o profissional docente
adquire sensibilidade para lidar com as
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inconstancias de seu oficio, é sinal de que
assumiu uma visao kairética de mundo, como
ensina Kinneavy (2002, p. 63).

A antil6gica e a busca da homonoia

No inicio destas paginas, enunciamos
uma questdo metodoldgica concernente a
possibilidade de examinar comparativamente
teses de pensadores que ndo tiveram a
oportunidade de fazer pessoalmente esse
registro. O intuito deste trabalho foi mostrar
gue o0s recursos de andlise derivados do
movimento contemporaneo de reviséo da
Sofistica oferecem resposta a essa questao,
como procuramos fazer no caso particular
dos discursos filosoficos e educacionais de
Jean-Jacques Rousseau e de John Dewey.

Embora separados no tempo e
manifestando ideias nem sempre
coincidentes entre si, as argumentagdes
desses  dois  pensadores  expressam
consonancia com os parametros da tradicédo
retdrica descendente dos sofistas, podendo
ser ambos associados a uma perspectiva
educacional comum, a pedagogia retorica.
Cada qual a seu modo, Rousseau e Dewey
enfrentam auténticas situacBes retoricas e
respondem aos conflitos e elas inerentes por
meio de discursos condizentes com a referida
tradicdo, mediante a conjugacéo de decorum
e kairés na composicdo de reflexdes criticas
sobre 0s seus respectivos contextos sociais e
politicos e na articulagdo de propostas
educacionais inovadoras.

Essa mesma metodologia foi aplicada
por Jalles e Cunha (2018) ao discurso
educacional de Agostinho de Hipona (354-
430), resultando na identificacdo das
situacOes retédricas enfrentadas pelo filésofo
e na elucidacdo das  estratégias
argumentativas por ele utilizadas — decorum
e kair6s, a semelhanca do que vimos em
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Rousseau e Dewey no presente trabalho. O
exame feito pelos pesquisadores revela, no
entanto, uma divergéncia fundamental entre
as argumentacOes agostinianas e as que se
associam a Sofistica: em Agostinho ndo se
encontra a forma discursiva denominada
antilégica, qualificada por Kerferd (1981, p.
147) como “o aspecto mais caracteristico do
pensamento de todo o periodo sofista”.

Essa  forma de argumentar
corresponde a doutrina protagoreana de que
para cada coisa examinada ha sempre dois
logoi igualmente plausiveis, e que as coisas
sdo para uma pessoa tal qual lhe parecem, o
mesmo podendo ser dito para outra pessoa.
Para Protagoras, portanto, nada pode ser
julgado por intermédio de algum critério
abstrato ou absoluto, mas somente pela
mediacdo das necessidades e interesses
individuais, o que se opde frontalmente as
concepcOes de Parménides (530-460 a.C.)
posteriormente consolidadas pela filosofia
platbnica, para quem o ser humano é capaz
de apreender diretamente as qualidades dos
objetos experienciados (SILVA, 2017, p. 124-
125)

Ainda que se possa identificar no
discurso de Agostinho muitos tragos
caracteristicos do modo sofistico de
argumentar, a antilégica ndo se faz nele
presente porque o filésofo adota uma
“crenca inquestionavel: tanto em O mestre
guanto em A instrucdo dos catecimenos, nao
se questiona a existéncia do saber divino,
considerado responsavel pelo aprendizado e
pela ordenagdo linear da histéria humana”
(JALLES; CUNHA, 2018, p. 34). Esse principio
define de antemao o significado de todas as
coisas que se apresentam ao debate, nédo
sendo possivel, portanto, levar as ultimas
instancias o intercdmbio dialético que
viabiliza o pensamento reflexivo que
constitui a base do livre deliberar e agir.
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Conforme procuramos mostrar no
presente trabalho, pode-se encontrar, tanto
em Rousseau quanto em Dewey, principios
assemelhados: no primeiro, a afirmacdo de
gue podemos organizar uma sociedade justa
reside na tese de uma natureza humana néo
perversa, capaz de conduzir os individuos na
direcdo de um contrato social favoravel a
todos; no segundo, a mesma afirmacdo é
sustentada pela fé depositada na capacidade
humana de buscar acordos visando ao bem
comum. A semelhanca, no entanto, é
aparente, pois, enquanto a crenca do bispo
de Hipona paralisa a auténtica investigacao,
as crengas rousseaunianas e deweyanas
promovem o didlogo em busca do consenso
(homonoia).

Na tradicdo discursiva advinda dos
sofistas, a homonoia representa a “continua
criacdo da cidade pelo l6gos”, decorrendo da
incessante atividade de persuasdo voltada a
elaboracdo de uma unidade de pensamento
construida em meio a diferencas (SILVA,
2018, p. 118). Abrindo méo de verdades
supra-humanas definitivas e acolhendo
enunciados provisoriamente verdadeiros, a
Sofistica rompe com a tradi¢do aristocratica
gue sustenta uma forma de diadlogo em que
participam somente os homens cujas almas
possuem atributos inatos para deliberar
sobre os destinos da cidade.

As semelhancas entre Rousseau e
Dewey vistas neste trabalho contribuem para
firmar os caracteres da tradicdo discursiva
retdrica e delinear com clareza a proposta
pedagégica descendente dos sofistas, em
oposicdo a muitos dos discursos que hoje se
apresentam. O carater antildgico de suas
argumentacdes enfatiza a necessidade da
participacdo de todos na investigacao
continua em busca da homonoia definida
pela Sofistica, em especial quando inUmeras
concepcdes de carater  aristocratico
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apresentam-se na disputa pelo controle da
vida social e, em particular, pelo
norteamento dos valores e das praticas
educacionais.
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