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Resumo: Este artigo é resultado de uma pesquisa empirica realizada no Colégio Estadual Indigena Cacique Gregoério
Kaeckchot, situado na Terra Indigena Ivai, Parana, cuja populacdo, de cerca de 1600 pessoas, é falante da lingua kaingang
como L1. Teve como objetivo entender como as criangas indigenas se apropriam da linguagem escrita, cujo processo inicial
de escolarizagdo é feito em lingua portuguesa, L2. Entendemos que a concepgao Histérico-Cultural pode contribuir,
adequadamente, nos processos de ensino e aprendizagem das criangas indigenas no inicio da escolarizagdo, nesse sentido o
texto que segue tem como fundamento tedrico os pressupostos da Teoria Historico-Cultural (THC), para a qual a linguagem
escrita é constituida socialmente nas interacbes humanas sendo, entdo, elemento fundamental na aprendizagem e
desenvolvimento da crianga. Organizamos o texto em dois momentos. O primeiro refere-se aos conceitos da THC e na
sequéncia a apropriacdo da linguagem escrita com as criangas Kaingang durante o processo de escolarizacao.
Palavras-chave: Teoria Historico-Cultural; Apropriagdo da Linguagem Escrita; Indigenas Kaingang.

Abstract: This article is the result of empirical research at the State College of Cacique Greg6rio Kaeckchot located in the Ivai
Indigenous Territory in Parana, whose population of around 1,600 people is a native speaker of the Kaingang language as L1.
appropriate the written language, whose initial process of schooling is done in Portuguese L2. We understand that the
Historical-Cultural conception can contribute, more adequately, to the teaching and learning processes of indigenous
children at the beginning of schooling, in this sense the text that follows is based on the assumptions of Historical-Cultural
Theory (THC) for the which written language is socially constituted in human interactions and is therefore a fundamental
element in the child's learning and development. We organize the text in two moments. The first one refers to the concepts
of THC and following the appropriation of the written language with the Kaingang children during the schooling process.
Keywords: Historical-Cultural Theory; Appropriation of Written Language; Indigenous Kaingang

Resumen: Este articulo es el resultado de una investigacién empirica en el Colegio Estadual Indigena Cacique Gregério
Kaeckchot ubicada en la Tierra Indigena Ivai, en Paran, cuya poblacion, de unas 1600 personas, es hablante de la lengua
kaingang como L1, tiene como objetivo entender como los nifios indigenas apropiase del lenguaje escrito, cuyo proceso de
escolarizacion inicial se hace en lengua portuguesa L2. Entendemos que la concepcion histérico cultural puede contribuir,
adecuadamente, en los procesos de ensefianza y aprendizaje de los nifios indigenas al inicio de la escolarizacion, en ese
sentido el texto que sigue tiene como fundamento tedrico los presupuestos de la Teoria Histérico Cultural (THC), para cual el
lenguaje escrito esta constituido socialmente en las interacciones humanas siendo, entonces, elemento fundamental en el
aprendizaje y desarrollo del nifio. Organizamos el texto en dos momentos. El primero se refiere a los conceptos de la THC y
el otro a la apropiacion del lenguaje escrito con los nifios Kaingang durante el proceso de escolarizacion.
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Introducéo

A linguagem escrita € uma conquista da
humanidade na medida em que recebeu
contribuicGes de diferentes povos e culturas
que se debrucaram, por séculos, para criar e
ordenar diferentes simbolos graficos que
expressassem e comunicassem  acoes,
pensamentos e sentimentos humanos.
Sociedades antigas tradicionais, como a
Suméria e o Egito, iniciaram o0
desenvolvimento de sistemas de escrita que
foram sendo complexificados e
aperfeicoados em diferentes partes do
mundo, desde tempos remotos.

Ao se consolidarem os sistemas de
escrita, pouquissimas pessoas poderiam ter
acesso a eles, conhecé-los e deles fazer uso.
Muitos séculos se passaram e muitas foram
as lutas para que esta invencao humana fosse
acessivel a um maior nimero de pessoas e,
posteriormente, a sociedade como um todo.
Assim, pode-se considerar que o dominio de
codigos escritos, a alfabetizacdo, é um
fenbmeno  socialmente  construido e
reivindicado.

O texto a seguir é resultado de
pesquisa de doutorado® junto a Terra
Indigena Ivai*, localizada no municipio de
Manoel Ribas-PR, no Colégio Estadual
Indigena Cacique Gregorio Kaeckchot, cujo
objetivo foi investigar a organizacdo do
ensino e como as criancas indigenas se
apropriam da linguagem escrita, cujo

A pesquisa teve autorizagdo do Comité
Permanente de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (COPEP) por meio do Parecer n°
573.633 de 27/01/2014 do COPEP e da
Autorizacdo n°® 42 AAEP/PRES/2015 da Fundag&o
Nacional do indio (FUNAI).

A Tl Ivai tem uma populacdo com cerca de 1600
pessoas (SIASI/SESAI, 2013 apud ISA, 2013a).
Segundo Mota (2003), possuia uma area de
36.000 ha e foi reduzida, em 1949, para 7.200.
Todos sao falantes da lingua kaingang.
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processo inicial de escolarizagdo é feito em
lingua portuguesa, L2 e a lingua falada, ao
ingressar no ensino obrigatorio, € a lingua
kaingang, L1.

Considerando a diversidade cultural e
linguistica existente no Brasil o tema instiga
estudos e debates em diferentes areas do
conhecimento como a linguistica, a
pedagogia, a antropologia, a psicologia e
outras.

Neste texto abordamos a escrita do
ponto de vista da pedagogia, visando discutir
0 ensino e a aprendizagem desta linguagem,
que possibilita o acesso, a aprendizagem e o
dominio de infindaveis outros conhecimentos
produzidos pela humanidade, bem como a
produgdo de  conhecimentos  novos,
construidos a partir das culturas e saberes
proprios indigenas. Entre  populacdes
expropriadas, excluidas e discriminadas, que
vivem em situacbes de escassez e
vulnerabilidade (FAUSTINO, 2006), o acesso a
lingua escrita e sua apropriacdo, a
alfabetizacéo, tem se dado,
fundamentalmente, na escola.

Neste sentido, entendemos que a
concepcao Historico-Cultural pela atencao as
questdes socioculturais, pode contribuir, de
forma apropriada, nos processos de ensino e
aprendizagem das criancas indigenas no
inicio da escolarizacdo. Destacamos alguns
aspectos desta concepgdo explicitando
porque consideramos essenciais para esse
trabalho: primeiro, por se tratar de uma
teoria cujo resultado se deu por meio da
aplicacdo de testes que comprovam a
cientificidade® das publicacdes; segundo, por

A Teoria Historico-Cultural possui como principais
precursores o0s autores Vigotski (2001, 2007,
2010, 2012) Luria (1981, 2006, 2008, 2010) e
Leontiev (1964). Esses estudiosos soviéticos se
interessavam em compreender o funcionamento
cognitivo do ser humano. Estudaram desde os
processos neurofisiolégicos até relagcdes entre o
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entender que o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores® ocorre em um
processo dialético; terceiro devido a
compreensdo de que a cultura é parte
fundamental para entender a natureza
humana; e, por ultimo o entendimento de
que alfabetizar-se € apropriar-se da
linguagem escrita e para isso a atividade
mediadora do professor é fundamental na
efetivacdo da préatica docente.

Para abordar estas questdes, 0 texto
estd organizado da seguinte forma:
primeiramente discutimos conceitos da
Teoria Historico-Cultural, os quais se
apresentam durante a aprendizagem e
desenvolvimento da crianga para a
apropriacdo da linguagem escrita, e, na
sequencia fazemos alguns apontamentos
sobre os Kaingang da Terra Indigena (TI) Ivai
e como vem ocorrendo o0 processo de ensino
e aprendizagem da linguagem escrita no
Colégio Estadual Indigena Cacique Gregério
Kaekchot.

Conceitos da Teoria Histérico Cultural e a
relacdo no processo de apropriagdo da
linguagem escrita das criangas Kaingang

Para Vigotski (2007) o primeiro
pressuposto de toda a historia humana € a
existéncia de individuos concretos que, na
luta pela sobrevivéncia, organizam-se no

funcionamento intelectual e a cultura da qual os
individuos fazem parte. Vigotski  (2007)
desencadeou importantissimo estudo para o
desenvolvimento  cientifico  das  funcOes
psicolégicas superiores. Luria (2001) por meio de
pesquisas experimentais analisa os estagios de
desenvolvimento da linguagem escrita com
criancas de quatro a nove anos mostrando que a
historia da escrita na crianca inicia antes de entrar
na escola. Leontiev dedica-se aos estudos sobre o
psiquismo humanao.

Definidas por Vigotski (1983), como a atencao
voluntéria, o pensamento, a memobria, a
linguagem, generalizagdo, tomada de consciéncia.

6

e-ISSN: 2237-8707

trabalho, estabelecendo regras entre si e
com a natureza. Pelo trabalho ocorre o
desenvolvimento dos mecanismos
psicobiolégicos, que diferencia 0 homem dos
animais.

Sendo assim, o homem, ao transformar
a natureza para satisfazer suas necessidades,
transforma-se também. Essa é a ldgica do
método dialético que Vigotski adota em suas
pesquisas sobre o desenvolvimento do
psiquismo. Assim como Karl Marx, Vigotski
defende que € na coletividade, nas
interagdes com 0 meio que 0s seres humanos
estabelecem relagdes entre si e com a
realidade vivida, impulsionando 0
desenvolvimento do psiquismo. Neste caso,
trabalho e interacdo social tem um mesmo
significado, sdo sindbnimos nesta explicacao.

Vigotski (1983) toma como ponto de
partida em seus estudos o desenvolvimento
das complexas formas culturais de
comportamento, orientando suas
investigacdes por um enfoque sistémico’ das
funcdes psiquicas, e afirma que a reflexologia
“[...] € obrigada a levar em conta, também, os
pensamentos e a totalidade da psique se
quiser compreender o comportamento”
(VIGOTSKI, 1996, p. 11).

Por meio do método dialético e
principios do materialismo histérico enfatiza
a necessidade do entendimento de que o0s
fendbmenos que ocorrem no desenvolvimento
do ser humano, se dado em constante
movimento e mudanga, sendo que “El todo y
las partes se desarrolan de modo paralelo y
conjunto” (VIGOTSKI, 1983, p 122).

Ainda sobre isso, ele esclarece,

De acordo com Martins (2012, p.12) a adocdo da
base sistémica “ancora-se no materialismo
dialético, especialmente no principio ldgico
dialético de totalidade”.
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[...] que cada passo decisivo en el
desarollo biol6gico del
comportamiento coincide con los
cambios en la estructura y las
funciones del sistema nervioso.
Sabemos que el desarollo del
cérebro se realizaba, en general
mediante la edificaciobn de nuevos
niveles sobre los antiguos y que, por
consiguiente, el cerebro antiguo en
todos los animales inferiores tiene la
misma construccion, que cada nueva
fase en desarrollo de las funciones
psiquicas superiores coincide con la
edificacion de un nivel nuevo en el
sistema nervioso central (VYGOTSKI,
1983, p. 32).

A origem e o curso de desenvolvimento
do comportamento e da consciéncia tém sua
formacdo por meio de mudangas
quantitativas e qualitativas. Nesse sentido,
Vigotski (1983) entende que 0s processos
elementares® ndo distinguem, em absoluto, o
homem dos demais animais superiores. Para
que haja a distingdo do homem em relacdo
aos animais, as funcdes elementares
precisam ser superadas pelos processos
complexos®. Martins (2012, p. 2) explica que,

[...] essa superagdo ndo corresponde
a um processo evolutivo natural e
linear que avanca ‘do simples para o
complexo’, no qual cada etapa ja
estd potencialmente incluida na

Processos Elementares referem-se as acGes
naturais, tais como: a) agbes reflexas, por
exemplo: a succdo do seio da mée pelo bebé; b)
associacbes simples, por exemplo: evitar o
contato da mdo com o fogo; c) reacbes
automatizadas, por exemplo: movimento da
cabeca em direcdo a um barulho repentino.
Processos Complexos sd8o 0s mecanismos
psicolégicos complexos, proprios dos seres
humanos e que se desenvolvem por meio da
propriedade cultural de cada grupo como a
atencdo voluntaria, a memdria ldgica, as agdes
conscientes, o comportamento intencional e o
pensamento abstrato.
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antecedente. Fiel a compreensao
dialética  do desenvolvimento
humano, o autor explicou a referida
superacdo como resultado das
contradi¢des internas que se travam
entre natureza e cultura, entre o
substrato biol6gico e a existéncia
social.

As funcbes superiores sdo formadas,
inevitavelmente, por etapas externas de
desenvolvimento, isto porque o inicio de
formacdo destas, € social. Para Vigotski
(1983, p. 150), a palavra social tem extrema
importancia. Afirma o autor que *“todo
cultural é social”, “a cultura é o produto da
vida social e da atividade social do ser
humano”, “Todas as func¢bes superiores sao
copias do social”.

O desenvolvimento cultural da crianca,
assim, possibilitara a formacédo das fungdes
superiores. Estas serdo desenvolvidas por
meio de dois niveis. Primeiro o nivel
interpessoal, isto é, a relagdo entre as
pessoas € O grupo, momento em que a
crianca precisa de ajuda do outro para
resolver ou realizar determinadas atividades;
e, depois, o intrapessoal, isto €, a
internalizagdo das formas culturais nas quais
a crianca esta inserida. A transformacdo de
um nivel a outro, afirma Vigotski (2007, p.58),
“é o resultado de uma longa série de eventos
ocorridos ao longo do desenvolvimento”.

Nesse sentido, a forma de pensar, as
maneiras de se comportar, a linguagem, sao
resultados da apropriacdo de formas
culturais especificas nas quais cada sujeito
esté inserido.

A crianga ao interagir com os adultos
(familia, parentes, amigos), aos poucos e de
forma espontanea, se apropria da cultura
vivida em seu meio (historias contadas,
objetos, utensilios domésticos, a lingua
falada, brincadeiras, interacbes, formas de
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comunicagdo...) esses Sdo0 0S conceitos
espontaneos. A interiorizacao dos elementos
que formam a cultura, na qual a crianca esta
inserida, determina o desenvolvimento
mental dela, formando assim a memodria, a
atencdo e os conceitos.

Ao ingressar no espago escolar essas
fungdes continuam se desenvolvendo,
representando também, o momento da
tomada de consciéncia dos conceitos
espontaneos. Ai entra o ensino da lingua
escrita, que até entdo a crianga conhecia em
sua forma oral, como conceito cientifico, que
se constitui no processo de experiéncia
escolar, diz Vigotski (2000).

Essa seria uma das contribuicbes da
Teoria Histérico-Cultural em relacdo a
alfabetizagdo em escolas indigenas, pois
significa entender que a crianca indigena
quando ingressa na fase inicial de
escolarizagdo, mesmo procedente de uma
sociedade de tradicdo oral, possui muitos
conceitos e linguagens ja desenvolvidas: a
linguagem gestual, a linguagem gréfica dos
desenhos, os rabiscos e a linguagem verbal;
consideradas por Vigotski como a pré-historia
da linguagem escrita.

A crianca indigena  desenvolve
diferentes linguagens de diversas formas;
brincando ao redor de suas casas,
acompanhando suas familias nas coletas de
alimentos do mato, pescando, cagando,
observando e convivendo com animais
criados na comunidade, acompanhando
irmaos mais velhos nas brincadeiras em
grupos, nos rios, nos espacos da aldeia por
onde pode circular, incorporando-se as
atividades e trabalho dos adultos, viajando
para as cidades para venda de artesanato ou
tratamento médico, pelas histérias e
ensinamentos que recebe dos mais velhos.
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Conforme a decisdo e escolha da
comunidade, a linguagem escrita sera
aprendida pela crianca indigena no ambiente
escolar, durante o processo de alfabetizagéo.
A apropriagdo do codigo alfabético € a
linguagem escrita “[...] constituida por um
sistema de signos que designam 0s sons e as
palavras da linguagem falada” (VIGOTSKI,
2007, p. 126) que, por sua vez, advém de
todo desenvolvimento cultural humano. Isso
pressupbe que o professor  deve
compreender e dominar este sistema de
signos. No caso da alfabetizagdo na lingua
indigena, o professor deve ter conhecimento
aprofundado, tanto sobre a linguagem escrita
como as formas de ensinar, pois 0 dominio
da linguagem escrita pela crianga pressupde
0 dominio de um sistema de signos
simbdlicos extremamente complexos.

A escrita nesta teoria representa uma
funcdo cultural complexa, é também uma
linguagem e uma funcao psicolégica superior.
Para a crianga indigena Kaingang, que
convive com situagdes onde suas familias
usam o bilinguismo; apropriar-se dessa
linguagem escrita requer a compreenséo de
que a fala pode ser representada por
simbolos, a consciéncia da relacdo
grafema/fonema e, também, da diferenca de
escrita nas linguas portuguesa e kaingang.

Em um primeiro momento, Vigotski
(2007) chama atencéo para a observacao de
um simbolismo de primeira ordem, ou seja,
que a crianca podera fazer rabiscos para se
lembrar de algo que |he foi falado, desenhar,
ou desenvolver algum outro sinal
demonstrando sua compreensdo. Esse é o
estagio mnemotécnico, o0 primeiro estagio da
futura escrita™.

" Luria (2001) foi o responsavel em realizar

investigacdes experimentais acerca da pré-
historia. ~da  escrita. Nas investigacdes
experimentais ele colocava criangas que ainda
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Quando a crianca avanca para O
simbolismo de segunda ordem, ela passa a
compreender que ha sinais escritos que
representam os simbolos das palavras
faladas, isto €, as letras e frases. Este € o
principal momento da aprendizagem durante
a alfabetizacdo, quando a crianga aprende
que o pensamento pode ser representado
por palavras e que essas podem ser escritas
(desenhadas) usando simbolos préprios.

Por meio de interag6es sociais ocorre o
processo de mediacdo muatua entre as
funcOes superiores especiais e culturais.
André e Bufrem (2012, p. 25), respaldados
em Vigotski, afirmam que a “percepgao,
capacidade de raciocinio e memorizacdo
mediada permitem a aprendizagem da
escrita”. Por isso as possibilidades oferecidas
pelo meio podem tanto ajudar como
dificultar a aprendizagem da escrita. Durante
0 processo de apropriacdo da linguagem
escrita ocorrem interacdes entre 0 externo e
o interno.

O conceito de mediacdo para Vigostski,
conforme discorre Martins e Rabatini (2011,
p. 350), consiste na “interposicdo que
provoca transformacoes, encerra
intencionalidade socialmente construida e
promove desenvolvimento, enfim, uma
condicdo externa que potencializa o ato de
trabalho, seja ele pratico ou tedrico”. O autor
considera que a linguagem possui importante
papel no processo de mediacéo e faz mencao

ndo tinham passado pelo processo de
escolarizacdo e verificava como essas conseguiam
utilizar formas de notacdo gréfica. Luria falava
algumas frases e pedia para que as criangas nédo
esquecessem e quando elas percebiam que néo
poderiam se lembrar de todas as frases, ele dava
uma folha em branco e pedia que fizesse um
grafismo, uma forma de representar a frase dita
para ndo se esquecer. Assim, ele verificava 0s
recursos (simbolos auxiliares) que as criangas
usavam para nao esquecer de algo — muitas vezes,
rabiscos e desenhos.
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ao uso de dois elementos mediadores: signos
e instrumentos que possibilitam o
desenvolvimento das fungbes psicologicas
superiores, portanto o desenvolvimento da
linguagem escrita.

O signo refere-se a “todo estimulo
condicional creado por el hombre
artificialmente y que se utiliza como medio
para dominar la conducta - propia o ajena”
(VYGOTSKI, 1983, p. 83). O signo € o meio
pelo qual o homem busca a solucdo de
tarefas no ambito psicoldgico, sendo uma
atividade interior que faz com que os seres
humanos modifiquem-se a si proprios.

Os instrumentos, sdo “Las herramientas
como medios de trabajo, como medios que
sirven para dominar los procesos de la
naturaleza™ (VYGOTSKI, 1983, p. 92). Trata-se
de instrumentos técnicos de trabalho, sdo
atividades externas e por meio dos
instrumentos 0 homem modifica a natureza.
Assim, quando o homem transforma a
natureza transforma a si mesmo.

Entendemos, por meio da Teoria
Histdrico-Cultural, que a escrita € um sistema
de instrumentos, quando utilizada em
atividades exteriores. Por exemplo, quando
usada para noticiar, para divertir, divulgar,
para comunicar... e também um sistema de
signos quando se manifesta em atividade
interior, por exemplo, quando seu uso, pela
crianga, consiste na organizacao de ideias, na
busca de conhecimento, para anotagoes.

No processo inicial da alfabetizagéo,
quando a crianca compreende a relagdo
entre letras e sons, quando aprende que 0s
sons representam a linguagem oral, e que
podem ser (desenhados) representados
graficamente, ela alcancou um dos
momentos fundamentais para a apropriacao
da linguagem escrita.

Nesse processo ainda é comum as
criancas terem que ficar muito atentas,
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buscando qual letra corresponde ao som que
esta sendo emitido; isto é, a relacdo entre
grafema e fonema. A leitura nesse momento,
torna-se uma decodificacdo do codigo
escrito. Isso porque, a crianga, segundo
Vigotski (2000, p. 313) “deve abstrair o
aspecto sensorial da sua prépria fala, passar a
uma linguagem abstrata, que ndo usa
palavras, mas representacOes de palavras”.

Por meio da mediacdo do/a
professor/a, de diferentes atividades
propostas, da utilizacdo de recursos didaticos
diversificados, e de um ensino
intencionalmente organizado, a crianga toma
consciéncia do sistema de escrita e apreende
o conhecimento linguistico da escrita.

Os tipos de interagdo entre as criancas
e o professor determinam a qualidade da
internalizagdo dos elementos culturais, no
caso a escrita. No contexto escolar, o
conceito de mediacdo pedagdgica pode ser
compreendido como uma ag¢do fundamental
para organizar o processo de ensino e
aprendizagem. Para Vigotski (2007, p. 103)
“O aprendizado adequadamente organizado
resulta em desenvolvimento mental e pde
em movimento varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma,
seriam impossiveis de acontecer”.

Assim, a organizacdo do ensino visa a
um processo de alfabetizacdo que possibilite
o0 entendimento da técnica, de saber escrever
letras, palavras, frases e textos, sendo essa
técnica o caminho para a apropriacdo de um
cadigo (signos) linguistico, do qual, ao ter-se
apropriado, a crianca farad uso de forma
automatica em situacdes que a requeiram
(SAVIANI, 2005).

Saviani (2005, p. 18), explica que com a
critica a escola tradicional “na medida em
que o ensino perdeu de vista os fins,
tornando mecanicos e vazios de sentido os
conteudos que transmitia” houve a tendéncia
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pela Escola Nova, e nos anos de 1990, pelo
construtivismo, de considerar que “toda
transmissdo de contetido é mecénica e todo
mecanismo € anticriativo, assim como todo
automatismo como negacéo da liberdade”.

Faz-se necessario esclarecer que o
automatismo € condicdo de liberdade e para
isso é preciso dominar determinados
mecanismos. Por exemplo, para fazer o
artesanato a crian¢a indigena, junto com a
mae, além de observar, ela,
fazendo/reproduzindo o trancado aprende
um mecanismo que serd repetido
constantemente até que fique memorizado
(familiarizado). Ao dominar o mecanismo e
incorpora-lo, ha o processo de liberdade,
“[...] é exatamente quando se atinge o nivel
em que o0s atos sdo praticados
automaticamente, que se ganha condigfes
de exercer, com liberdade, a atividade que
compreende os referidos atos” (SAVIANI,
2005, p. 19). Nesse sentido, o processo de
aprendizagem se completou.

Esse processo ocorre, também, com a
alfabetizacdo, a apropriacdo da linguagem
escrita. Para aprender a ler e escrever é
imprescindivel o dominio de mecanismos da
linguagem escrita. Para isso € necessario
memorizar determinados mecanismos, para
deles se apropriar. A medida que vai
aprendendo, a pessoa se liberta do processo
mecanico podendo concentrar-se mais no
conteudo, no significado do que € e escreve.
A autonomia ou “libertacdo sé se da porque
tais aspectos foram apropriados, dominados
e internalizados, passando, em consequéncia,
a operar no interior de nossa propria
estrutura organica” (SAVIANI, 2005, P. 20).

A compreenséo da alfabetizagdo como
a apropriacdo da linguagem escrita € o ponto
de partida para o ensino das letras e sua
relacdo fonema/grafema. Vigotski (2007),
apresenta quatro teses sobre o processo da
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alfabetizacdo que podem contribuir para a
pratica  pedagdgica dos  professores
alfabetizadores.

A primeira é o fato de que a crian¢a
pode se apropriar da escrita em sua mais
tenra idade, desde a pré-escola, no momento
em que ela entende sua funcdo simbdlica,
isto é, quando desenha para representar as
ideias. A partir disso, a crianca pode entender
que a escrita representa os sons da fala,
portanto, simbolismo de segunda ordem,
porque nao representa o objeto em si (a
ideia), e sim os sons que compdem as
palavras que nomeiam os objetos.

A segunda é o entendimento de que o
ensino precisa ser organizado de forma que a
leitura e a escrita se tornem necessarias as
criangas. A escrita, diz Vigotski (2007, p. 144),
¢ uma “atividade cultural complexa”, e,
portanto, deve apresentar “um significado
para as criancas”. Celestin Freinet, na Franca,
desenvolveu ideias semelhantes, propondo
um série de encaminhamentos pedagdgicos
relevantes.

A habilidade de escrever ndo é a
mecanica de treinos motores, como por
exemplo, repetir varias vezes a mesma letra,
cobrir o pontilhado de letras, copiar letras no
caderno, fazer repetidas leituras do alfabeto,
ligar letras cursivas respectivamente com a
letra de forma, ou uma série de atividades
gue, muitas vezes, sdo entregues as criangas
sem nenhuma significagdo, visando ao
simples treino motor e repetigéo.

Seguindo a concepcdo Histdrico-
Cultural, o professor precisa planejar e
propor situacdes de ensino e aprendizagem
contextualizadas, em que a crianga entenda a
necessidade de ler e escrever,
compreendendo que leitura e escrita fazem
parte da organizacdo da sociedade sendo
usadas para:
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e Comunicar-se e informar (jornais,
cartazes, bilhetes, convites,
propaganda, noticias, cartas, folders,
outdoor, cartédo)

e Lembrar-se (listas, receitas, agendas)

e Conhecer outros tempos e lugares
(enciclopédias, informativos, livros,
cartdo postal, biografias, narrativas
tradicionais)

e Organizar-se (crachas, rotulos, placas)

e Divertir-se (historias em quadrinhos,
regras de jogos, brincadeiras
cantadas, adivinhas, contos, charges)

Considerando que a escrita possui uma
funcéo social e, diante dessa, sdo propostas
as praticas de alfabetizacdo, chegamos a
terceira tese, a necessidade de ser ensinada a
habilidade da escrita: “Dessa forma, uma
crianga passa a ver a escrita como um
momento natural no seu desenvolvimento e
ndo, como um treino imposto de fora para
dentro” (VIGOTSKI, 2007, p. 144).

A quarta tese de Vigotski refere-se ao
fato de que em uma sociedade que tem a
linguagem escrita desenvolvida; os gestos, as
brincadeiras e os desenhos séo considerados
estagios preparatérios para 0
desenvolvimento da linguagem escrita. O
gesto, diz Vigotski (2007, p. 128) é o “[...]
signo visual que contém a futura escrita da
crianga [...]”. Isso quer dizer que se trata de
uma forma inicial da crianca representar os
signos.

Os gestos representam os simbolismos
de uma cultura. Mabilde (1983) que esteve
com os indios Kaingang do Rio Grande do Sul,
no periodo de 1897 a 1899, relata que estes
usavam muitos gestos para se comunicar
entre si, e com os brancos que ali chegavam.
Em uma das passagens conta que “Eles
receberam-me bem e o0 cacique do
alojamento, por sua vez, langando méao dos
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gestos, procurou comigo se entender” (p.
33).

Outro relato de Mabilde (1983) nos
permite compreender que 0s gestos, como
simbolismo de primeira ordem, também
representam a funcdo de comunicacdo na
cultura dos Kaingang, pois, enquanto
prisioneiro, e para ndo demonstrar ameaca
aos indios, Mabilde entrega-lhes uma luneta,

[...] usando de mimica, consegui
mostrar aos selvagens a utilidade de
uma luneta que carregava comigo.
Dei ao cacique, para olhar através
dela, deixando-o maravilhado pelo
fato de enxergar perto objetos que
se achavam distantes. O cacique
passou a luneta aos demais
selvagens que o imitaram, ficando,
igualmente, deslumbrados.
Continuando a se comunicar por
gestos, fez o caciqgue quanto a
luneta, que seria boa para usarem
no posto de observacgdo, localizado
na copa do mais alto pinheiro do
alojamento (MABILDE, 1983, p. 225).

Além dos gestos, o0 autor relata que os
Kaingang faziam marcagdes, desenhos nos
pinheiros e que estes demarcavam territorios
de coleta entre os distintos grupos familiares
gue habitavam um mesmo territorio.

Waurth apud Vigotski (2007) associou 0s
gestos com a escrita pictografica, gestos
figurativos que representam a reproducéo de
um signo gréfico. Diversas formas de
representacdo designadas pelo simbolismo
em fase pictdrica sdo derivadas da linguagem
gestual.

Assim, quando em uma situacdo de
caca os Kaingang utilizam simbolos para
representar um animal, eles o fazem como
forma de representacdo do signo grafico de
uma linguagem. Pesquisas do Observatério
da Educacdo Escolar Indigena (UEM),
transcritas por Menezes (2016), mostram um

e-ISSN: 2237-8707

relato do Sr. Domingos Crispim, um sabio
Kaingang, sobre quando saia para cagar, em
dois ou trés jamré (cunhados), cada um
seguia para um lado, e, caso se deparassem,
no caminho, com uma forquilha com um
chumaco de pelo de 6joro (anta) cravado ao
meio, significava que um ja tinha capturado
0 animal e estava convidando os demais para
jantar na casa dele. A madeira escolhida para
a forquilha diria quem cagou, pois a divisdo
das metades kamé e kairl (RODRIGUES,
2012) também sdo usadas para plantas e
animais. Observa-se que na organizagao
sociocultural Kaingang, desenhos, artefatos,
gestos, pintura corporal, grafismos e outros
elementos, como nas demais sociedades,
comunicam ideias e transmitem mensagens.

Os gestos feitos pelas criancas
correspondem a formas de organizar o que
mais tarde poderd ser  transcrito
graficamente, no papel, no chdo, mesmo
que, inicialmente, por rabiscos.

As criancas Kaingang da imagem
abaixo, tinham entre dois e trés anos de
idade, vivem na Tl Ivai e estavam no quintal
de casa, aguardando o inicio de uma festa de
aniversario. Ao encontrarem pedagos de giz,
com eles comecaram a fazer rabiscos no chéo
e na mao (crianca a direita). Em algum
momento devem ter visto seus irmaos mais
velhos ou um professor, escrevendo e, sem
consciéncia, ainda, estdo representando o
gesto de escrever.
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Foto 1: Crianca Kaingang. Rabisco no chao.
Acervo: Obeduc/UEM, 2014

No decorrer de pesquisas na Terra
Indigena Ivai, encontramos muitas casas em
que havia rabiscos, desenhos e escritas nas
paredes, conforme imagem abaixo. Ao
comentarmos ~ com os  professores
alfabetizadores  sobre  esta  questao,
relataram-nos que as criancas, todos os dias,
pegam sobras de giz do quadro e de todos 0s
lugares em que os encontrem e levam para
casa para brincar.

Foto 2: Criangas Kaingang em sua residéncia, na T.1.
Ivai Acervo Obeduc/UEM. 2014

Essa acdo das criancas permite
inferéncias sobre o uso de um objeto (giz) na
brincadeira de escrever. Isto significa que
estdo fazendo uso de um conteudo social,
presente na aldeia, em suas brincadeiras.

Do ponto de vista da pedagogia e da
aprendizagem escolar, a brincadeira, 0 jogo
protagonizado (ELKONIN, 2009), sdo ac0es
que contribuem para a aprendizagem da
linguagem escrita. As brincadeiras, assim
como os brinquedos, afirma o professor
Kaingang Charles Marcos Luiz (2015, p. 20)
“[...] além de ser proprio da infancia, sdo
grandes fontes na transmissdo dos saberes,
valorizando mais a sua cultura e fortalecendo
a sua identidade”. O pesquisador, em seu
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Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)
realizado na Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) expds o relato de Dona
Divaldina Luiz, india Kaingang, 78 anos, da
Aldeia Pinhalzinho Xapec6/SC onde ela
afirma que: “todas as brincadeiras tém um
significado simbdlico relacionado a um
passado e ao presente de cada pessoa”
(MARCOS LUIZ, 2015, p. 23).

As brincadeiras, representacdes e 0 uso
de novos objetos como brinquedos revelam o
“significado simbolico” da mesma forma que
Vigotski (2007) atribui as brincadeiras um
simbolismo de primeira ordem. O uso de
objetos, durante uma brincadeira, €
significante, e permite a crianga um maior e
melhor significado de sua agao.

Ao descrever brincadeiras de faz de
conta de quando era crianga, Dona Divaldina
(apud Marcos Luiz, 2015, p. 23), afirma que,

Néis brincava de cagar, com meus
irmaos e primos e gostava de fazer
brincadeiras co cipd como balanco.
Faziamo boizinho de pepino do
mato, carrinhos de sabugo de milho,
e bonequinha com a espiga de mio
novo e também quando chovia nos
fazia bolo de barro, tirava pente de
mico pra fazer dinheiro. Tudo isso a
Natureza dava pra nais.

S&o os gestos que atribuem a fungédo de
signo a esses elementos da natureza dando-
Ihes significado: de bonequinha, de balango,
de carrinho, de bolo e de dinheiro. Essa
representacdo simbdlica é uma forma
particular de linguagem que a crianca usa e,
ao ingressar na escola, contribui
diretamente, com a compreensdo sobre
linguagem escrita, “A medida que o
desenvolvimento prossegue, o processo geral
de nomeacéo se desloca cada vez mais para o
inicio do processo, que, assim, passa a ser
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equivalente a escrita da palavra que acabou
de ser dita” (VIGOTSKI, 2007, p. 134).

O desenho também é uma forma
propria de expressdo da crianga, constituindo
uma “lingua”. Quando a crianga desenha,
utiliza um grande repertério de signos
graficos, que transmitem mensagens. Ao
expressar-se pelo desenho, o faz de maneira
original e auténtica. Representa, muitas
vezes, 0 que esta no universo do adulto, uma
vez que vive sob as influéncias do meio social
(MEREDIEU, 1974). Vigotski (2007) informa
gue, em um primeiro momento o desenho é
feito de memdria. Assim ao pedir a uma
crianca que desenhe uma arvore, ela o fara
pelo conhecimento que possui de arvore e
nao pela observacdo do objeto. O desenho,
entdo, tem uma fun¢do simbdlica. H4 um
significado nos tracos realizados pela crianca,
representam uma ideia.

O desenho de uma crianga Kaingang,
(menino) de sete anos, da Tl Faxinal,
representa uma memoria. Pedimos a ele que
nos fizesse um desenho. Desenhou um “indio
pescando”.
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Figura 1: Desenho de memoria, feito por um
menino Kaingang

O desenho realizado ilustra elementos
de memoria representados pela crianca em
relacdo a pescaria: 0 peixe assando na
fogueira, arvores cortadas, caidas ao chéo.
Acabou representando a lembranca que tem
do desmatamento feito em algumas partes
da aldeia para abrir novas areas para rogas
familiares. Assim, ele representou o
conhecimento de sua realidade, com
passarinho procurando arvore para pousar, e
da pescaria que faz com o pai, que é
professor, nos finais de semana. Do ponto de
vista da pedagogia, esta crianga estd nos
contando uma histéria, expressando, por
esta linguagem escrita, coisas que sabe,
vivenciou, memorizou e pensa.

Em uma situacdo de ensino a/o
professor/a pode usar essa ilustracdo para
planejar algumas de suas aulas valorizando o
conhecimento que as criangas kaingang tém
de sua realidade. Buscando outras fontes;
apresentaria as criancas informacdes e
conhecimentos que se somariam aos que
elas ja tém. O professor poderia convidar
uma pessoa mais velha para explicar as
criangas porque os indigenas estdo cortando
arvores proximas aos rios, onde estdo as
Gltimas florestas da aldeia. Certamente
estimularia o pensamento sobre a situacao
atual em que vivem as popula¢des indigenas:
apertadas em pequenas areas, sem terra
suficiente para todas as familias fazerem suas
rogas.

Na idade escolar, diz Vigotski (2007), a
crianga por meio das intera¢fes familiares e
sociais, se apropria dos conhecimentos
culturais. Nesse momento, as relacbes e
significados individuais sdo representados
por meio de sinais simbdlicos graficos. O
desenho impulsiona o desenvolvimento da
escrita, uma vez que a crian¢a aprende a
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operar com signos e suas inter-relagbes. O
desenho passa a ser uma forma de linguagem
escrita.

Em seus experimentos, Vigotski (2000,
p. 316) mostra que a aprendizagem da escrita
requer operacdes mentais complexas e,
portanto, para escrever, a crianga “deve ter
consciéncia da estrutura sonora da palavra,
desmembra-la e restaura-la voluntariamente
nos sinais escritos”. Para tomar consciéncia
desse processo a crianca passa pelas
diferentes linguagens: gestos, imitagéo,
brincadeiras de faz de conta, desenhos e, s6
depois linguagem representada pela escrita.

Os Kaingang da TI Ivai e os processos de
ensino e aprendizagem da escrita

Os Kaingang da Tl Ivai sdo todos
falantes da lingua Kaingang como primeira
lingua e dela tem um profundo
conhecimento oral. Porém, é consenso entre
a comunidade que precisam aprender a falar
bem o portugués. Para isso usam varias
estratégias, uma delas € manter o aparelho
de televisao e radio ligados o dia todo.

As criangas, quando tém entre quatro e
cinco anos de idade, comegcam a se inserir
mais - fazem a imersdo - em situacdes de
lingua portuguesa sendo a principal delas, o
ingresso na escola.

Quando mais velhos, por volta de oito e
nove anos, entendem a lingua portuguesa,
mas dela ndo fazem uso. Pronunciam poucas
palavras, aquelas necessarias a convivéncia
com nao indios, especialmente 0s
professores: cumprimentos, pedidos,
saudacoes.

Alguns mais velhos da comunidade,
principalmente mulheres, entendem pouco,
ou guase nada, da lingua portuguesa e nao
pronunciam palavra em portugués.
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A grande maioria das criancas quando
esta entre o terceiro e quarto ano do ensino
fundamental, 1& textos de livros didaticos,
copiam do quadro e escrevem frases em
lingua portuguesa. Os jovens e adultos falam
a lingua kaingang e o portugués, escrevem
textos em lingua portuguesa. Porém em
mulitas escritas ha troca de letras.

Dependendo da forma como a escola
conduzir 0s processos de ensino e
aprendizagem das duas linguas no contexto
bilingue, com a devida valorizacdo e uso da
lingua indigena, poderd contribuir com a
ampliacdo e desenvolvimento de repertdrios
verbais em lingua kaingang que podem estar
em desuso, caso, por exemplo, de musicas,
rezas que eram realizadas no ritual religioso
do Kiki** e que agora poucos sabem.

Para tanto, faz-se necessario néo
apenas um bom trabalho da escola com a
lingua indigena, mas, principalmente, uma
politica linguistica estadual que leve a
sociedade a conhecer, reconhecer, valorizar e
ter interesse pelas linguas indigenas.

Na Terra Indigena Ivai sdo
pouquissimos 0s materiais escritos em
kaingang. Em constantes visitas realizadas a
vérias casas na comunidade, ndo observamos
presenca de materiais escritos para leitura,
em kaingang ou em portugués. Identificamos
apenas um calendario, produzido pelo

' A comunidade de Ivai ndo pratica mais o ritual do

kikikoi. Ttrata-se de uma festa aos mortos e
acontece na colheita do milho, pois € através dele
que se faz a bebida kiki, uma espécie de canjica
com mel fermentada no tronco de araucaria.
Mota (2003) esclarece que esse ritual € o mais
importante dessa etnia, pois se trata do momento
em que a organizacdo das metades Kamé e Kairu
se evidenciam. “Antes de sairem para visitar 0s
timulos dos recém-mortos a quem o ritual era
feito todas as pessoas recebiam a pintura facial e
assim se reconhecia a que grupo e subgrupo cada
um pertencia” (MOTA, 2003, p. 90). O autor ainda
afirma que somente na Terra Indigena Xapec6-SC
€ que se pratica esse ritual.
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Summer Intitute of Linguistics (SIL), escrito
em Kaingang em algumas casas.

Na prépria cidade do entorno, o
municipio de Manoel Ribas-PR, mesmo nos
comércios (mercados, lojas) e espacos
publicos (Prefeitura, Hospital, Rodoviéria,
Igreja) que sao frequentados pelos Kaingang,
desde que a Tl foi demarcada, néao
localizamos absolutamente nada escrito em
lingua kaingang.

Em cartazes com precos de
mercadorias, letreiros de 6nibus que usam
com frequéncia, placas, certiddes,
documentos pessoais, contratos de trabalho,
locais de recebimento de beneficios, de
votagdo, selegdes para contratacdo de
professores, agentes de salde, motoristas e
outros postos de trabalho na aldeia...
Nenhum destes portadores de texto com 0s
quais os Kaingang do Ivai tém contato,
permanentemente, apresenta informacao
escrita em lingua kaingang.

O computador, o radio, o telefone
celular que usam e a televisdo que
permanece ligada, no interior das casas,
veiculam mensagens em lingua portuguesa,
oral e escrita. Os jovens carregam e ouvem
radios portateis com mdsicas em lingua
inglesa e lingua portuguesa. Os noticiarios e
filmes que assistem sdo em lingua
portuguesa.

Desta forma, cabe perguntar: como a
escola poderd demonstrar a utilidade, para
os Kaingang, em aprender sua lingua na
modalidade escrita se a sociedade do
entorno e a sociedade brasileira, de forma
geral, desconsidera sua existéncia?

Além da comunidade do entorno
desconsiderar a existéncia da lingua kaingang
os indigenas do Ivai vivem pressionados de
diferentes formas pela lingua portuguesa que
se impde nas diversas situacbes de
comunicagao.
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O Colégio Estadual Indigena Cacique
Gregorio Kaekchot localizado na Tl Ival,
atende criancas indigenas da educacdo
infantil ao ensino médio. Podemos dizer que
se trata de uma escola bilingue, uma vez que
busca, ainda que de forma incipiente, a
organizagdo intercultural, a fim de
proporcionar as criancas a aprendizagem e
uso da lingua portuguesa e da lingua
kaingang nas modalidades oral e escrita, em
cumprimento a legislagdo da atual politica
educacional.

Este Colégio apresenta o total de 74
professores atuantes, num universo de 816
estudantes matriculados na educacédo basica.
Desses, apenas 25 sdo indigenas e a maioria
atua como professor auxiliar, salvo os que
ministram aulas da lingua kaingang
(MENEZES, 2016). Entre os professores
indigenas, um tem formacao superior, apesar
de no Parana haver uma politica de inclusdo
indigena nas universidades publicas, desde o
ano de 2001 (NOVAK, 2014).

Somado a auséncia de professores
indigenas com formacdo pedagégica, ha a
escassez de materiais didaticos para ensino
da lingua indigena escrita, a alfabetizacdo
bilingue e, ainda, a decisdo da comunidade
de que as criangas devem, primeiro,
aprender a ler e escrever em lingua
portuguesa (FAUSTINO, 2006).

Por decisdo da comunidade indigena do
Ivai, expressa por suas liderancas, mesmo as
criancas ndo tendo o dominio do portugués
na oralidade, a primeira lingua ensinada na
escola, em sua forma escrita, deve ser a
lingua portuguesa. Nossa hipotese € a de que
essa decisdo tem relacdo com a necessidade
gue a comunidade sente de ter o dominio da
lingua portuguesa; com a experiéncia que
tiveram de ensino de sua lingua materna
através dos trabalhos evangelizadores do SIL
(FAUSTINO, 2006), pelo fato dos professores
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indigenas ainda ndo terem formacdo
académica e, pela invisibilidade e desrespeito
em relagdo a sua lingua materna na
sociedade brasileira.

Os Kaingang do Ivai ndo abrem méo do
ensino em lingua portuguesa afirmando que
as criancas dela necessitardo para se
relacionar e interagir com a sociedade
envolvente. Entretanto, isso ndo quer dizer
gue ndo se preocupem com a manutencéo de
sua lingua materna, tanto que ndo falam em
portugués com suas criangas, em nenhuma
situacdo na aldeia ou fora dela.

A alfabetizacdo das criancas da Tl Ivai,
até o 2° ano do ensino fundamental é feita
em lingua portuguesa com 0
desenvolvimento da oralidade e da escrita
nessa lingua, por professores ndo-indios. A
partir do 3° ano tem inicio a aprendizagem
da lingua kaingang na forma escrita. O
entendimento da comunidade € que assim a
crianca aprendera melhor o portugués e se
apropriara, em menor tempo, da linguagem
escrita nas duas linguas.

Ainda que a decisdo seja pela
alfabetizacdo em lingua portuguesa, ndo se
observou, por exemplo, nas palavras que
seguem as letras do alfabeto exposto as
criancas, a presenca de elementos da cultura
Kaingang. Pelo contrario, as palavras avido,
anel, elefante, iglu, iara, ovelha, uva, urso...
sdo as mesmas utilizadas em quase todos os
alfabetos mdveis presentes na grande
maioria das escolas ndo indigenas no Brasil.

Mesmo com a determinacdo da
comunidade pela alfabetizacdo em lingua
portuguesa, deve haver, por parte das/os
professoras/es, a preocupacao em valorizar a
cultura Kaingang, conforme exposto no
Projeto Politico Pedago6gico (PPP) da escola.
Pode-se buscar elementos do universo
cultural das criangas, impulsionando 0s
conhecimentos prévios, para que assim, a
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linguagem escrita em uma lingua que a
crianca ndo domina (o portugués), tenha
mais significado e ndo seja reproduzida,
como uma mera justaposicdo de codigos.

Apo6s Formagao Continuada, ministrada
também aos professores ndo-indios, no
ambito da Acao Saberes Indigenas na Escola,
em conjunto com o Nucleo Regional de
Educacdo de Ivaipord-PR, as professoras
alfabetizadoras, fizeram mudancas em suas
praticas pedagdgicas. Por exemplo, AVIAQ,
usado para ensinar a letra A, foi substituido
por ABELHA, inseto importante no universo
cultural Kaingang. Acreditamos que trazer a
imagem e conversar sobre a abelha, em sala
de aula, certamente movimenta o
pensamento das criangas, havendo a
oportunidade destas exporem 0S
conhecimentos étnicos que tem, em lingua
kaingang, mesmo que conversem apenas
entre si, o que ocorre frequentemente
(FAUSTINO, 2006), j& que a professora ndo
india ndo entende sua lingua materna.

Os pequenos textos de leitura que
circulam em salas de aula de alfabetizacéo,
mesmo que sejam em lingua portuguesa,
poderiam apresentar histérias/informacdes
sobre abelhas, amoras, antas, macacos,
oncas, tamanduds, peixes, matas, rios... E, na
medida do interesse e aprendizagem das
criancas, ir problematizando e abrindo
maiores espacos de participacao das criangas
em suas aprendizagens, com a ajuda do
professor auxiliar indigena, que atua como
interprete e tradutor nas classes de
alfabetizacao.

Em escolas ndo indigenas as interacdes
entre estudantes e professor, estudantes e
colegas, em sala de aula, ocorrem,
majoritariamente, pela linguagem oral,
mediadas por materiais, praticas, gestos,
rotinas e procedimentos didaticos. Na
situacdo das escolas indigenas Kaingang,
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investigadas, as relac6es séo mais complexas,
em decorréncia dos variados fatores culturais
e linguisticos que sao diferenciados e pouco
conhecidos.

O processo de apropriacdo da
linguagem escrita - a alfabetizagdo - nessa
situacdo exige uma solida formagéo teorico-
metodoldgica, pois ndo basta saber ensinar
uma crianca a ler e escrever, ter
conhecimento das vérias teorias, saber quais
sao os objetivos de cada uma delas, conhecer
diferentes técnicas e procedimentos que
possibilitem a crianca aprender contetdos
escolares. E necesséario, por parte dos
professores, o conhecimento do processo de
alfabetizacdo bilingue; definicho de uma
concepcdo de ensino e aprendizagem que
considere aspectos sociais e culturais, sendo
a Teoria Historico-Cultural, a nosso ver, um
importante  suporte. As comunidades
Kaingang do Vale do Ivai anseiam por
diferentes conhecimentos cientificos, ao
mesmo tempo que valorizam  seus
conhecimentos étnicos e sua lingua indigena.

Compreender aspectos relevantes da
cultura Kaingang, da comunidade em que
estd inserida a escola indigena, saber quem
sdo as criangas que estdo sendo
alfabetizadas, como elas brincam, como
aprendem, o que é relevante para elas, como
interagem com seu grupo familiar (PARADISE,
2012), qual a funcdo da escola e da
aprendizagem da escrita nessas
comunidades; requer estudos e pesquisas
para os quais a/o professor/a ndo-indigena,
cuja presenca predomina na escola
investigada, ndo tem formacéo e nem tempo,
pois a hora atividade, Orientagdo n° 01/2019
— SUED/SEED, ndo é suficiente e nem esta
organizada com este encaminhamento.

A crianca ndo indigena ao ingressar na
escola ja teve vivéncias profundas em
diversos lugares e diversas situa¢cdes em que
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a leitura e escrita se fazem presentes. Em
casa, com a familia, que usa livros para
contar historias, vendo os pais lerem bula de
remédio, receitas de alimentos, se orientam
por placas de transito, olham com atencéo
panfletos de supermercado, carnés de
pagamento... esses e outros elementos lhes
possibilitam um conhecimento prévio,
consolidado, sobre a fungdo da escrita
levando-a a desenvolver hipdteses sobre seu
funcionamento.

Com as criangas indigenas, as
comunidades das aldeias que tém o kaingang
como primeira lingua, a realidade ¢
diferente: quando a crianga ingressa no
primeiro ano do ensino fundamental, por
volta de cinco ou seis anos, ndo tem um
historico de contato com materiais escritos
em sua lingua materna. Conforme Guérios
(1942) e Rodrigues (1978), a lingua kaingang
tem uma longa tradicdo que se desenvolveu
e estabeleceu na oralidade. O Brasil nunca
desenvolveu uma politica eficiente que
possibilitasse as linguas indigenas se
equiparem. Nao ha, sequer, gramaticas
kaingang.

As criangas falam em kaingang, se
comunicam em casa e em seu ambiente por
meio dessa lingua, interagem com a familia
extensa, brincam wusando essa lingua,
participam e aprendem todas as atividades
da aldeia por meio dessa lingua. Mesmo
guando suas familias viajam para a cidade
para comercializar o artesanato, fazer
compras, buscar atendimento médico,
participar de igrejas, acessar politicas
publicas, ou outras das inimeras atividades
nas quais se envolvem, as criangas que nao
se afastam de seu grupo familiar,
permanecem usando, efetivamente, a lingua
kaingang.

H& poucos estudos abordando aspectos
do ensino bilingue em linguas indigenas. Dos
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estudos produzidos na area de linguistica,
destacamos (GUERIOS, 1942; SIL, 1971,
BRAGGIO, 1989; EMIRI, MONSERRAT, 1989;
BARROS, 1994; MAHER, 1994; WETZELS,
1995; D’ANGELIS e VEIGA, 1997; CAVALCANTI
e MAHER, 2005; RODRIGUES; CABRAL, 2005;
SILVA, 2001, 2006; ALBUQUERQUE, 2008;
ROSA e SOUZA, 2007; SANTOS, 2006), dentre
outros.

S&o varias as pesquisas e publicacdes
sobre os Kaingang no Parana. Na area de
antropologia e etno-historia, que estudam a
presenca e organizacdo dos indigenas na
regido, aspectos culturais, suas lutas, aliangas
e relacbes com o poder puablico, como
estratégias necessarias a manutencdo dos
territérios destacamos o0s estudos em
(MOTA, 1994, 2003, 2009; BECKER, 1999;
FERNANDES, 2003, MOTA e NOVAK, 2008;
TOMMASINO, MOTA; NOELLI, 2004).

Entretanto, poucos abordam a
escolarizagdo e alfabetizacdo de criancas
indigenas.  Pesquisas  realizadas  pelo
Programa Interdisciplinar de Estudos de
Populagbes - Laboratério de Arqueologia,
Etnologia e Etno-histéria da Universidade
Estadual de Maringa (PIESP/LAEE/UEM)
(FAUSTINO, 2006, 2012; ANDRIOLI, 2012;
MENEZES, 2016) dinamizados por programas
como o Universidade Sem Fronteiras (SETI-
PR), o Observatorio da Educacdo Escolar
Indigena (CAPES/INEP/SECADI), e os Saberes
Indigenas na Escola (MEC/SECADI/FNDE),
tem realizado estudos na area da educacao
com a participagdo de professores e
pesquisadores indigenas.

Tem-se  buscado  adotar uma
perspectiva de escolarizacdo baseada nos
principios da emancipa¢do humana e do
entendimento de que a escola possui a
fungdo de disponibilizar conhecimentos
elaborados historicamente, sendo a escrita
um dos principais deles (VIGOTSKI, 2000).

e-ISSN: 2237-8707

Assim, o LAEE/UEM, apoia seus trabalhos de
pesquisa e formacdo, principalmente, na
perspectiva da Teoria Historico-Cultural, que
valoriza a cultura como aspecto relevante na
formacgdo humana.

Nesta perspectiva a escola adquire
papel relevante, na medida em que tem sido,
na sociedade atual, o local cuja infraestrutura
(prédio, mobiliarios, biblioteca,
computadores, internet, recursos humanos
especializados em  diferentes  reas,
alimentagao e materiais didaticos
diversificados), permite a organizagdo do
espaco e tempo para o trabalho com
conteidos cientificos produzidos pela
humanidade, bem como 0s conhecimentos
étnicos advindos das tradicdes e saberes
indigenas.

Conforme buscamos explicitar, a
escrita, para Vigotski (2007) € uma linguagem
humana de suma relevancia, e, segundo essa
abordagem, a crianca percorre um longo
caminho para dela se apropriar, pois a
aprendizagem da escrita para se desenvolver,
apoia-se em outras tantas linguagens como
0s gestos, 0s sons, as imagens, a imitacdo, a
fala, os desenhos, os rabiscos...

Por meio de procedimentos
fragmentados e descontextualizados, pode-
se ensinar uma crianga a desenhar letras,
memorizar e repetir seus sons - mecanismos
necessarios para aprender a escrita, mas,
limita e obscurece os amplos significados que
ler e escrever, e seu uso social tem para a
humanidade.

Vigotski (2007, p. 126) defende que o
ensino da escrita deve “fundamentar-se nas
necessidades naturalmente desenvolvidas
pelas criancas e na sua propria atividade” ao
invés de limitar o ensino somente pela
técnica, pois este seria 0 caminho para a
aprendizagem, mas, ndo objetivamente, seu
fim.
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Antes de a crianga ingressar na escola
ela passa por inimeras experiéncias e, por
meio delas desenvolve aprendizagens
significativas que permitem o aprimoramento
de suas estruturas intelectuais humanas. Tais
aprendizagens ndo sdo um processo simples
e ndo ocorrem da mesma forma para todas
as pessoas e em todas as culturas.

Os povos indigenas tém formas
proprias de ensinar e aprender, baseadas em
suas tradicbes e principios culturais.
“Enquanto a crianca aprende, ela comeca a
pertencer a um grupo e a sua tradicdo
sociocultural e a se identificar como membro
desse grupo” (PARADISE, 2012, p. 12). A
autora destaca “a riqueza e a complexidade
da aprendizagem cotidiana em contexto
familiar e comunitario”, salientando que este
elemento tem sido pouco valorizado e
considerado, tendo em vista a superioridade
que se quer atribuir as aprendizagens
escolares.

Consideracdes finais

Entendemos ser essencial a adogdo de
uma concepc¢ao de ensino e aprendizagem no
processo de apropriagdo da linguagem
escrita com as criancas indigenas, que
considerem a complexidade e os diversos
elementos intrinsecos a este fator pois ela
norteia as agdes do professor durante o
processo de alfabetizacdo dando-lhe suporte
e orientacdes para a organizacdo dos
planejamentos, escolhas dos materiais e das
préaticas pedagogicas.

Apresentamos, neste artigo a Teoria
Histdrico-Cultural como possibilidade para a
educagao escolar indigena pelo
entendimento de que a cultura é parte
fundamental para se entender a natureza
humana, que os seres humanos, na relagido
com a natureza e com outras culturas,
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aprendem e se desenvolvem e que a escola,
uma vez que faz parte da escolha da
comunidade indigena, é um local privilegiado
para aquisicdo de conhecimentos que nao
circulam no cotidiano, como a escrita.

Esta teoria assevera que a escrita tem
que fazer sentido para a crianca, define que
ser alfabetizado é apropriar-se da linguagem
escrita, sendo o professor — suas escolhas,
planejamentos, materiais, encaminhamentos
praticos — por meio da mediacdo, elemento
essencial para essa apropriagao.

Vigotski e Luria, principais expoentes da
teoria  Histérico-Cultural, defendem a
alfabetizacdo como a apropriagdo de uma
linguagem, cujo processo inicia-se desde o
nascimento. Salientamos, no entanto, que
em se tratando de contextos indigenas estas
questdes necessitam ser relativizadas tendo
em vista as complexas formas de interacao
ndo-verbal das sociedades tradicionais.
(PARADISE, 2012).

Os Kaingang organizados  pela
oralidade, tanto querem acessar uma boa
escola e a alfabetizacdo, como desejam o
reconhecimento e o respeito, a valorizagédo e
protecao de seus saberes ancestrais que nao
devem ser escritos porque tem formas
proprias de transmissdo. E comum relatos de
professores afirmando que algumas plantas
medicinais, curas para doencas, rituais para o
fortalecimento do corpo e do espirito... sdo
contedos que eles ndo gostariam que
circulasse pela escola.

Neste  sentido, é importante
compreender que, quando a crianga ingressa
na escola, ela traz consigo varios
conhecimentos que podem ser conhecidos,
respeitados e considerados na aprendizagem
escolar, porém, que carecem de pesquisas e
sistematizacbes feitas pelos  proprios
indigenas como pesquisadores de suas
culturas.
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