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CONCEITOS CIENTIFICOS E EDUCACAO
DESENVOLVENTE: EDUCAR NA ESCOLA PARA ALEM DA
LOGICA DO MERCADO

SCIENTIFIC CONCEPTS AND DEVELOPMENTAL EDUCATION
IS IT POSSIBLE TO EDUCATE AT SCHOOL BEYOND THE LOGIC OF THE MARKET?
CONCEPTOS CIENTIFICOS Y EDUCACION PARA EL DESARROLLO.
¢, ES POSIBLE EDUCAR EN LA ESCUELA MAS ALLA DE LA LOGICA DEL MERCADO?
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Resumo: Na escola, ensinar os conceitos cientificos € condi¢do para uma educag¢do que promova o pleno
desenvolvimento do aluno. O artigo é parte de uma de uma pesquisa qualitativa (2019-2021) em andamento, cujo
objetivo é a formacao dos conceitos cientificos tendo em vista uma educagéo desenvolvente, na perspectiva histérico-
cultural. O estudo tedrico evidencia que a educacdo voltada para a formacdo do pensamento conceitual do aluno
pode contribuir para a superacdo da educacdo conteudista, alienadora e alienante, em direcdo a uma educagdo
produtora de conhecimentos cientificos, que contribua para a escola como lugar de cultura mais elaborada. Conclui-se
com uma questdo que demanda novas pesquisas: nessa perspectiva, serd possivel uma educacdo desenvolvente no
espaco escolar, guando o mundo orquestrado sob a 6tica do capital neoliberal responde a l6gica do mercado?
Palavras-chave: Educacéo desenvolvente. Ensino e aprendizagem. Teoria historico-cultural.

Abstract: At school, teaching scientific concepts is a condition for an education that promotes the student's full
development. The article is part of one of an ongoing qualitative research (2019-2021), whose objective is the
formation of scientific concepts with a view to developmental education, in the historical-cultural perspective. The
theoretical study shows that education focused on the formation of the student's conceptual thinking can contribute
to overcoming contentious, alienating and alienating education, towards an education that produces scientific
knowledge, which contributes to the school as a more elaborate cultural place. It concludes with a question that
demands new research: in this perspective, is it possible to develop education in the school space, when the world
orchestrated from the perspective of neoliberal capital responds to the logic of the market?

Keywords: Developmental education. Teaching and learning. Historical-cultural theory.

Resumen: En la escuela, la ensefianza de conceptos cientificos es una condicidn para una educacion que promueve el
desarrollo completo del estudiante. El articulo es parte de una investigacion cualitativa en curso (2019-2021), cuyo
objetivo es la formacién de conceptos cientificos con miras a la educacion para el desarrollo, en la perspectiva
histoérico-cultural. El estudio tedrico muestra que la educacién dirigida a la formacién del pensamiento conceptual del
alumno puede contribuir a superar la educacion contenciosa, alienante y alienante, hacia una educacion que produzca
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conocimiento cientifico, que contribuya a la escuela como un lugar cultural mas elaborado. . Concluye con una
pregunta que exige nuevas investigaciones: en esta perspectiva, ¢es posible desarrollar la educacién en el espacio
escolar, cuando el mundo orquestado desde la perspectiva del capital neoliberal responde a la Idgica del mercado?
Palabras clave: educacion para el desarrollo. Ensefiando y aprendiendo. Teoria histérico-cultural.

Introducéo

Este artigp tem como finalidade
analisar o processo de formacdo dos
conceitos cientificos e suas relagdes com o
desenvolvimento, a linguagem e a atividade
de estudo, na perspectiva de uma educagao
voltada para o pleno desenvolvimento do ser
humano, tendo em vista a superagdo da
educacdo conteudista e alienadora que ainda
hoje esta presente na educacdo brasileira.
Entendemos a educacdo conteudista em que
os conteudos disciplinares sdo ensinados no
processo de transmissdo de conhecimentos,
caracterizando-se por um ensino
fragmentario, memorialistico e arbitrario.

Saviani (1991), ao se referir a escola
tradicional, explica que o fundamento da
pedagogia burguesa ainda presente no
cenério educacional brasileiro caracteriza-se
pela transmissdo de conteddos, tendo em
vista uma formacdo social de carater
individualista do cidaddo. Nessa perspectiva,
decompde-se a realidade fragmentando-a
para simplificar o conhecimento a ser
transmitido ao aluno que deve memorizar 0s
resultados sem a apropria¢do do processo de
conhecimento. Assim, na escola, o
conhecimento possui um carater cumulativo,
adquirido pela transmissao dos
conhecimentos pelo professor.

De acordo com Saviani (1991, p. 55), as
origens do ensino tradicional assentam-se

[...] no método pedagdgico, que é o
método expositivo, que todos
conhecem, todos passaram por ele,
e muitos estdo passando ainda, cuja
matriz teorica pode ser identificada

nos cinco passos formais de Herbart.
Esses passos, que sdo 0 passo da
preparagdo, 0 da apresentacdo, da
comparacdo e assimilacdo, da
generalizagho e da aplicagdo,
correspondem ao método cientifico
indutivo, tal como fora formulado
por Bacon, método que podemos
esquematizar em trés momentos
fundamentais: a observagdo, a
generalizagdo e a confirmagéo.
Trata-se, portanto, daquele mesmo
método formulado no interior do
movimento filos6fico do empirismo,
que foi a base do desenvolvimento
da ciéncia moderna.

Para explicar o método tradicional, o
autor faz uma sintese detalhando o passo a
passo, ao explicar que,

[...] na licho seguinte comeca-se
corrigindo os exercicios, porque essa
corre¢do é o0 passo da preparacdo. Se
os alunos fizerem corretamente os
exercicios, eles assimilaram o
conhecimento anterior, entdo eu
pOSSO passar para 0 novo. Se eles
ndo fizeram corretamente, entdo eu
preciso dar novos exercicios, €
preciso que a aprendizagem se
prolongue um pouco mais, que o
ensino atente para as razfes dessa
demora, de tal modo que,
finalmente, aquele conhecimento
anterior seja de fato assimilado, o
que sera a condicdo para se passar
para um novo conhecimento.
(Saviani, 1991. p.56).

A questdo que se coloca, nessa
perspectiva, € como a escola conteudista
ensina e como o aluno aprende, ou seja,
como se relaciona com o0s conteddos
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curriculares se memorizar ndo € o mesmo
que compreender e internalizar 0s
conhecimentos ensinados. O ato de
memorizar ndo significa compreender, e,

nesse sentido, nao incide no
desenvolvimento do pensamento teorico
pelo aluno.

Isto posto, este estudo resulta de uma
pesquisa qualitativa em andamento (2019-
2021), Processos Educativos e
Desenvolvimento  Humano:  implicag6es
pedagégicas para a educacdo bésica e o
ensino superior. A abordagem tedrica sobre a
formacdo dos conceitos cientificos, como
parte do estudo, justifica-se tendo em vista a
relacdo intrinseca entre desenvolvimento
humano, educacdo e formacao dos conceitos
no espago escolar, seja na educagdo basica
seja no ensino superior. Desde a educagédo
infantil e o0s anos iniciais do ensino
fundamental, sabe-se que os alunos fazem
generalizagdes que j& revelam indicios de
formas embrionarias de formacdo dos
conceitos cientificos. A vista disso, a escola
tem um papel fulcral como lugar da cultura
elaborada voltada para uma educacdo
promotora do desenvolvimento humano,
denominada de educacédo desenvolvente por
Dusavitskii (2003) e Repkin (2003).

Em relacdo ao método de investigacdo
do estudo em andamento, entende-se como
Vigotski (1998, p. 86) que a busca

[...] de um método torna-se um dos
problemas mais importantes de todo
empreendimento para a
compreensao das formas
caracteristicamente humanas da
atividade psicoldgica. Nesse caso, 0
método é, a0 mesmo tempo, pré-
requisito e produto, o instrumento e
0 resultado do estudo. (VIGOTSKY,
1998, p. 86).

Portanto, opta-se neste estudo, como
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método de investigacdo, pelo caminho
tedrico percorrido para o entendimento do
aluno como individuo em desenvolvimento,
que forma os conceitos cientificos na
dindmica com 0s conceitos espontaneos,
como parte do processo de formacgao
interfuncional de suas func@es psiquicas. Esse
olhar situa 0 ensino  organizado
intencionalmente para a aprendizagem dos
conceitos cientificos pelo aluno, visto que os
conceitos esponténeos formados no senso
comum, embora indispensaveis, sdo
insuficientes para sua formacao integral.

Portanto, o processo de formagdo dos
conceitos cientificos tem um papel crucial no
desenvolvimento humano. A pesquisa de
base tedrica aqui discutida busca, dentro de
seus limites, “reconstruir teoria, conceitos,
idéias, ideologias, polémicas, tendo em vista,
em termos imediatos, aprimorar
fundamentos tedricos” (DEMO, 2000, p. 20).

O artigo trata no primeiro topico sobre
a concepgdo de homem como ser social que
se constitui humano nas rela¢des sociais e,
no segundo tdpico, analisa-se a escola como
lugar de cultura elaborada na esfera
complexa da atividade humana. A linguagem
como instrumento psicolégico mediador na
formacdo dos conceitos cientificos é
discutida no terceiro tépico, e no quarto
topico apresenta-se a atividade de estudo
tendo em vista uma  educagédo
desenvolvente. Detalha-se no quinto tépico o
processo de formacdo dos conceitos
cientificos e, no ultimo topico, exploram-se
as aprendizagens proprias de uma educacdo
para o desenvolvimento humano.

A natureza social do homem na perspectiva
histoérico-cultural

Na perspectiva historico-cultural, o
homem ndo nasce humano e sua
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humanidade se encontra externa a ele, de
maneira que o processo de humanizagédo se
da ao longo da apropriagdo da cultura
historicamente acumulada pelas geracoes
precedentes. Leontiev (2004, p. 279) defende
a “ideia de que o homem é um ser de
natureza social, que tudo o que tem de
humano nele provém da sua vida em
sociedade, no seio da cultura criada pela
humanidade”. A concep¢do de cultura
leontiviana baseia-se em Engels, que destaca
a origem animal do homem ao diferencia-lo
de todas as espécies de animais. Trata-se,
portanto, de uma concep¢do de homem
historicamente situado, que constitui sua
humanidade nas rela¢bes sociais ao se
apropriar da cultura, de maneira que “esta
passagem modificou a sua natureza e marcou
0 inicio de um desenvolvimento que,
diferentemente do desenvolvimento dos
animais, estava e esta submetido ndo mais as
leis biologicas, mas as leis socio-historicas”.
(LEONTIEV, 2004, p. 280).

A vista disso, depreende-se que a
humanizacao do individuo como ser social se
da no mundo da cultura em que fenbmenos e
objetos trazem as propriedades culturais
produzidas historicamente pelos homens.
Nesse processo, o individuo, como ser social,
participa das diversas formas de atividade
social e desenvolve as capacidades humanas
apropriadas, tornando seus 0S
conhecimentos historicamente produzidos.

E dessa forma que a experiéncia socio-
histérica do homem se materializa e
acumula-se no mundo exterior, nas artes,
industria, ciéncia, uma vez que a histéria da
natureza humana por meio da atividade
pratica surge da necessidade de o homem
apropriar-se e objetivar os objetos materiais
e imateriais da cultura. Nesse processo, cada
individuo modifica a cultura e é por ela
modificado nas atividades mediadas por
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signos, particularmente, a linguagem verbal,
fundamental no desenvolvimento humano
como instrumento semiético que medeia a
atividade humana e forma a consciéncia.

Luria (1988) explica que Vigotski
concebe a consciéncia como um conjunto de
estruturas com funcdo de significacdo. Nesse
sentido, a consciéncia é um sistema dindmico
que pbe em movimento as estruturas e as
funcbes no processo de formacdo das
capacidades psicoldgicas superiores como 0
pensamento abstrato, a atencdo voluntéria, a
autorregulacdo do comportamento, a
imaginagdo, a memoria, a linguagem e outras
funcbes. A linguagem é, por conseguinte,
instrumento psicoldgico e como signo verbal
plena de significacdes e sentidos.

A relacdo entre sentido e consciéncia é
analisada por Vigotski (2009, p. 466) ao
mostrar que “O sentido real de cada palavra
é determinado, no fim das contas, por toda a
riqueza dos momentos existentes na
consciéncia e relacionados aquilo que esta
expresso por uma determinada palavra”.
Desse modo, pode-se conceituar sentido
como uma unidade estrutural da consciéncia
que passa por todas as funcgdes psicoldgicas,
suas estruturas e suas relacdes. O sentido
resulta, consequentemente, da soma dos
fatos psiquicos engendrados pela palavra na
consciéncia, enquanto o significado € a face
social da palavra, um ponto com certa
estabilidade em relacdo as mudancas
multiplas de sentido da palavra. O
significado, como traco indispensavel da
palavra, se materializa na linguagem em agéo
e no pensamento ao produzir as
generalizacbes pelas quais se formam o0s
conceitos.

Assim sendo, a realidade ndo pode ser
conhecida pelo homem diretamente, passa
pelo significado/sentido do real que se
reflete/refrata na consciéncia do homem, de
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maneira que a materialidade
linguistico/semantica € que medeia a relacdo
do homem no agir/refletir no mundo. Logo, a
consciéncia € social e implica um sistema de
significados utilizados por diferentes grupos
sociais e multiplas atribuicbes de sentidos.
Em sintese, a linguagem é a propria
consciéncia pratica da humanidade sendo
que “pensamento e linguagem sdo a chave
para a compreensdo da natureza da
consciéncia humana” (VIGOTSKI, 2009, p.
487)

Nessa perspectiva, 0os conhecimentos
historicamente produzidos pelos homens séo
apropriados na atividade e a linguagem tem,
nesse processo, um papel fundante. Isso
implica compreender a fungdo da atividade
de estudo por meio da qual se formam os
conceitos  cientificos, sobretudo, numa
educacdo desenvolvente em que o aluno
assimila as qualidades humanas
culturalmente elaboradas.

Outra questao relevante a ser discutida
€ 0 papel da escola como lugar de cultura
elaborada, isso implica defini-la como espaco
de ensino e aprendizagem  dos
conhecimentos elaborados pela humanidade
na direcdo de uma educacao desenvolvente.

A escola como lugar de cultura elaborada na
esfera complexa da atividade humana.

Ao entrar na escola, o aluno vivencia
transformagdes e mudancas em suas
relacbes com o meio e com 0 outro,
alargando suas relagbes sociais. Ocorrem
mudancas psicolégicas que resultam da
apropriacdo dos conhecimentos cientificos
em suas maximas qualidades humanas, trata-
se do desenvolvimento do pensamento
abstrato no processo de formagdo dos
conceitos cientificos. Desenvolvem-se no
aluno as capacidades de deduzir, inferir,
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raciocinar, sistematizar, teorizar, préoprias da
atividade de estudo que comeca em torno
dos seis, sete anos, embora, a crianga em
idade pré-escolar ja experimente a atividade
do estudo de outra forma ao vivenciar
generalizagbes nessa direcéo. 0
desenvolvimento do pensamento abstrato,
em relacdo as outras funcdes psiquicas, é o
caminho pelo qual sdo superados 0s
preconceitos, 0 espontaneismo, 0 Senso
comum da vida cotidiana.

Considerando que o desenvolvimento
dos conceitos cientificos ndo se situa na
esfera da vida cotidiana, pois sua formacao
se da na esfera complexa da atividade
humana, faz-se necessario diferenciar a
cotidianidade da esfera complexa da
atividade humana. Ao situar a vida cotidiana
como espago de manifestacdo do processo
histérico, Heller  (1991) explica a
cotidianidade esclarecendo que a vida
cotidiana é hierdrquica e heterogénea em
relacio a atividade do homem e ao
conteddo, é também espontadnea uma vez
que as ac¢des cotidianas sdo impensadas e
automaticas, também é econdmica visto que
a capacidade de pensar e agir expressam-se
minimamente para prosseguir a
cotidianidade. E por isso que na vida
cotidiana a teoria néo se faz presente, apenas
juizos provisorios, generalizados e guiados
pela imitacéo.

A educacdo é um processo que se
realiza na esfera complexa da atividade
humana. Magalhdes (2014, p. 15) a define
como

[...] uma objetivagdo da esfera da
atividade ndo cotidiana, da esfera
complexa da atividade humana. Por
isso, € uma atividade que exige
reflexdo, intengdo, fundamentacdo
tedrica. No entanto, a I6gica que tem
orientado o trabalho docente é a
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l6gica do cotidiano. A questdo
estaria, entdo, em encontrar formas
de impactar positivamente a
compreensdo do professor numa
perspectiva de transformacdo da
I6gica que orienta seu pensar e agir
na escola da infancia.

Nessa direcdo, compreende-se que 0s
conceitos cientificos na educacao formal sdo
formados na esfera complexa da atividade
humana, ndo se constituem na ldgica do
cotidiano, ainda que incorporem fragmentos
dos conceitos espontaneos em seu processo
de formacdo. Para um bom ensino, cujo
objetivo é o desenvolvimento pleno do
aluno, os conteddos curriculares precisam
guiar-se pela objetivacdo da esfera complexa
da atividade humana, o que requer uma
l6gica nessa esfera que reoriente a
organizacdo do trabalho educativo pelo
professor, diferentemente da esfera da vida
cotidiana norteada pelo espontaneismo.

Ainda, uma questédo fundamental a ser
discutida neste artigo € o papel mediador da
linguagem como instrumento psicoldgico que
possibilita a apropriagdo da realidade,
essencial na formacéo dos conceitos.

A linguagem como instrumento mediador na
formacéo dos conceitos

A linguagem como instrumento
psicolégico medeia todo o processo de
formacdo dos conceitos a partir de duas
funcbes bésicas: o intercdmbio social e o
pensamento generalizante. Vigotski (2009)
chama de intercAmbio social a necessidade
do individuo de se comunicar pela linguagem
utilizando os signos portadores de
significados. Em sua funcdo semidtica, a
linguagem organiza a realidade no processo
de generalizacbes para desenvolver o
pensamento em categoria conceitual. E assim
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que o pensamento generalizante forma os
conceitos necessarios para a compreensao
dos objetos materiais e imateriais, tendo
como instrumento mediador a linguagem
que possibilita a significacao.

A formagcdo da linguagem e do
pensamento, duas fungdes psicoldgicas
superiores, constituiram historicamente a
humanidade assim como constituem cada
individuo em sua histéria, isto é, sua
ontogénese, pois pensamento e linguagem
sdo duas funcBes psicoldgicas separadas em
sua génese que se modificam e ampliam-se
ao relacionarem-se no pensamento verbal.

O pensamento verbal como uma
totalidade - unidade de analise do
pensamento e da linguagem — contém as
propriedades inerentes de ambas as fungdes
psicolégicas que nao podem ser decompostas
em elementos. Segundo Vigotsky (2009, p.
397-398), “ndo perdem as propriedades
inerentes a totalidade e sdo suscetiveis de
explicagdo, [...] contém, em sua forma
primaria e simples, aquelas propriedades do
todo em funcdo das quais se empreende a
analise”. Isso revela o significado como um
fendbmeno da palavra e do pensamento
justificando sua constituicdo como unidade
indecomponivel.

A fala vista em seus aspectos sonoros é
vazia de significado, assim como a palavra
escrita sem significado € apenas um sinal
grafico sem nenhum sentido. Assim sendo, o
significado como unidade do pensamento
verbal é uma generalizacdo ou conceito, e
por isso o significado da palavra €, a0 mesmo
tempo, um fendbmeno de discurso e um
fenébmeno do pensamento. 0
desenvolvimento do conceito ou
generalizagdo €, nesse sentido, um processo
de significacdo do pensamento e da
linguagem como unidade indivisivel.

De acordo com Vygotsky (2009, p. 398),
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O significado da palavra s6 € um
fenbmeno de pensamento na
medida em que o0 pensamento esta
relacionado a palavra e nela
materializado, e vice-versa: € um
fenébmeno de discurso apenas na
medida em que o discurso esta
vinculado ao pensamento discursivo
ou da palavra consciente, é a
unidade da palavra com o
pensamento.

A relacdo das funcBes psicoldgicas do
pensamento e da linguagem se materializam
no pensamento verbal cuja unidade é o
significado, que se desenvolve na histéria da
humanidade (filogénese) e na histéria do
individuo (ontogénese). Abrem-se, nessa
direcdo, in0meras  possibilidades de
organizagdo do ensino a partir de conceitos
espontaneos do aluno para a formacdo dos
conceitos cientificos a serem exploradas pelo
professor nas atividades em sala de aula.

Um outro conceito € primordial para a
compreensdo da formagdo dos conceitos
cientificos. Trata-se da atividade de estudo
na perspectiva de uma educagdo para o
desenvolvimento humano.

A atividade de estudo em uma educacdo
voltada para o desenvolvimento humano

A concepcao de atividade pensada por
Vigotski, de acordo com Leontiev (1983), € o
principio explicativo da consciéncia, uma vez
que esta se forma na atividade prética por
meio das relacbes sociais do individuo. Para
passar da consciéncia social para a
consciéncia individual, como ja foi dito, os
signos, particularmente, 0s signos verbais
cumprem sua funcdo semidtica. Pode-se
dizer que o mundo € visto pela Otica dos
significados postos na linguagem verbal,
prioritariamente, embora outras linguagens
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participem desse processo.

Depreende-se assim que 0S signos
verbais tém um papel fundamental no
processo de formacao dos conceitos, sendo a
linguagem verbal o principal instrumento
mediador do homem em sua relagdo com o
mundo e com 0 outro. Nesse processo 0
homem forma a consciéncia que “[...] se
desenvolve como um processo integral,
modificando a cada nova etapa a sua
estrutura e o vinculo entre as partes”
(VIGOTSKI, 2009, p. 283).

Em relagdo ao conceito de atividade,
Leontiev (1983, p. 61) mostra que “a ideia da
analise da atividade como método na
psicologia cientifica do homem foi formulada
ja nos primeiros escritos de L. S. Vigotsky”. O
autor argumenta que, para tornar-se
humano, o individuo realiza uma atividade
que, de acordo com seu estagio etario, pode
ser a brincadeira, o estudo, o trabalho. Por
meio das trés principais atividades praticas, o
homem apropria-se das objetivagdes do
género humano sendo suas necessidades e
motivos indispensaveis para alcancar 0s
objetivos. Sem essa estrutura, ndo se trata de
atividade, mas de simples a¢cfes. Ressalta-se
gue na atividade da brincadeira ndo ha um
produto final, diferentemente da atividade
de estudo e do trabalho, pois a brincadeira
caracteriza-se pela imitacdo do sistema de
vida do adulto na vivéncia da crianga em
diferentes papeis sociais.

Na escola, ao desenvolver uma
atividade externa, o aluno desenvolve
também uma atividade interna, cuja
estrutura, “origina-se a partir da atividade
pratica externa, ndo se separa dela, mas
conserva com ela uma relagdo fundamental e
bilateral” (LEONTIEV, 1983, p. 61). O primeiro
passo da atividade é a necessidade de
coincidéncia com o objeto a ser alcangado. O
reconhecimento  dessa necessidade €
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descrito por Vigotsky (2010, p. 163) ao
afirmar que “toda aprendizagem s6 é
possivel na medida em que se baseia no
proprio interesse da crianca. Outra
aprendizagem néo existe”.

Na estrutura da atividade de estudo, a
necessidade é capaz de organizar
internamente o proprio comportamento do
aluno, e possibilitar a articulagdo entre seu
pensamento e a linguagem na producgédo de
significados. Em sintese, a atividade se
materializa por meio de agbes e operacgdes
com diferentes objetivos para atingir o
objetivo final, em um esquema que se
estrutura como  atividade-motivo-acao-
operacdo-objeto. Nesse sentido, a atividade
de ensino do professor pode ou nédo
alavancar e criar no aluno a necessidade em
relacdo ao objetivo a ser alcancado para seu
desenvolvimento psicoldgico. Isso é possivel
somente se a atividade tiver sentido para o
aluno.

Diferenciando-se de outras atividades,
a atividade de estudo estrutura-se, de acordo
com Davidov (1988, p. 230), por meio dos
“conceitos cientificos, as leis da ciéncia e 0s
modos de resolver os problemas praticos
baseados nessas leis e conceitos”. E pela
atividade de estudo que o aluno se apropria
dos conceitos cientificos e desenvolve o
pensamento tedrico a0 mesmo tempo que
desenvolve  também  outras  funcdes
psicolGgicas superiores, uma vez que essas
fungdes se formam interfuncionalmente, pois
para Vigotski nenhuma funcao se desenvolve
fora de suas relagdes com as outras.

Para Davidov e Markova (1981, p. 319),
“a peculiaridade da concepcdo de estudo
escolar [...] consiste na aspiragdo acerca da
passagem da andlise da atividade ao seu
‘produto  subjetivo’, na analise das
neoformagdes, nas mudancas qualitativas”,
que ocorrem no desenvolvimento. Como
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parte desse processo, na atividade de estudo,
é papel do professor construir as conexdes
entre a vida escolar e a vida cotidiana, de tal
maneira que o0 aluno possa superar O
pensamento ingénuo e tomar para Si a
responsabilidade sobre sua prépria vida
individual como ser social e consciente.
Nesse sentido, em uma educacdo
desenvolvente, o ponto de partida do
professor sdo as necessidades de
desenvolvimento do aluno tendo em vista
sua autonomia.

Em relacdo ao processo de ensino e de
aprendizagem, com diferentes caracteristicas
que se relacionam na atividade estudo, o
ponto de chegada é a formacdo das
capacidades psicolégicas do aluno no
processo de apropriacdo de conceitos
cientificos. Desenvolver as capacidades
psicolégicas superiores requer do professor
que as investigue para planejar a atividade de
estudo de maneira a contemplar a formacéao
dessas capacidades. (DAVIDOV, 1988). A
atividade em si ndo € capaz de mediar os
conhecimentos, pois isto depende de uma
relacdo do aprendiz com o0s contetdos
ensinados e das transformacgdes operadas em
seu desenvolvimento. Como ja foi
mencionado, a linguagem tem um papel
relevante nesse processo.

Sabe-se que, na vida cotidiana, o aluno
forma o0s conceitos espontaneos que se
desenvolvem naturalmente nao necessitando
de instrucdo para sua aquisicdo. Ja a
atividade de estudo, para incorporar 0S
conceitos espontaneos na formacdo dos
conceitos cientificos precisa ser planejada e
realizada para que o aluno possa fazer novas
generalizacbes, e construir novos conceitos
cujos significados gerem novos sentidos. S6
assim a escola se integra a vida do aluno,
fazendo a articulacdo entre seus conceitos
espontaneos e 0s conceitos cientificos que
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visam o desenvolvimento pleno de suas
capacidades psicolégicas superiores.

Nessa perspectiva, Marino Filho (2011,
p. 35) explica que “a atividade de estudo,
sendo escolarizada e constituida com
conhecimentos da ciéncia, é, por sua vez,
igualmente historica e esta diretamente
correlacionada com o0s interesses sociais”.
Portanto, como “ndo se trata de uma
atividade exclusivamente individual,
produzida por atributos proprios de um
sujeito abstrato”, é preciso conhecer sua
estrutura como atividade social. Nesse
sentido, a atividade de estudo constitui-se
como instrumento de generalizagOes,
aprendizagem e desenvolvimento.

Tendo discutido quatro conceitos
categoriais — a natureza social do homem, a
escola como lugar de cultura elaborada, a
linguagem como instrumento mediador e a
atividade de estudo como atividade na esfera
complexa de atividade humana — todos eles
indispensaveis para compreender a formacao
dos conceitos cientificos —, 0 topico seguinte
discute como se da o processo de formacao
de tais conceitos.

O processo de formacdo dos conceitos
cientificos

Vigotsky (2009, p. 241) explica que “O
desenvolvimento dos conceitos cientificos na
idade escolar €, antes de tudo, uma questao
préatica de imensa importancia”. Para o autor,
0 conceito ndo é um conjunto de conexdes
associativas assimiladas com a ajuda da
memoria, nem um agrupamento de habitos
mentais ativados automaticamente.
Contrariamente, trata-se de um ato
complexo e genuino do pensamento
humano.

Como explica o autor, os primeiros
conceitos da crianga sdo formados na vida
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cotidiana e sdo espontéaneos, aos poucos dao
lugar aos conceitos cientificos ndo definitivos,
uma vez que se desenvolvem no processo de
generalizagdes até mesmo na vida adulta. As
peculiaridades como a percepcdo das
diferencas ocorrem na infancia antes das
percepcdes das semelhangas, devido ao nivel
de generalizacdo necessaria para esse fim.
Sobretudo, 0s conceitos espontaneos
formados na infancia percorrem um caminho
ao longo da vida e s6 mais tarde, nas
interacOes em sala de aula, s&o formados 0s
conceitos cientificos que incorporam 0s
espontaneos.

Dessa forma, o conceito evolui com a
generalizagcdo assim como os significados das
palavras. Essa evolugdo é a transicdo de uma
estrutura de generalizacdo para outra, pois,
para Vygotsky (2009, p. 246), “em qualquer
idade, um conceito expresso por uma palavra
representa uma generaliza¢do”. Ocorre o0 que
se pode denominar de evolucdo dos
significados das palavras, sendo que a cada
palavra nova esse processo dinamico se inicia
e 0 seu desenvolvimento esta apenas
comecgando. O processo de significacdo nas
generalizagbes €, portanto, dinamico e
dialético.

Na perspectiva historico-cultural, o
aluno passa de uma generalizacdo elementar
para um tipo de generalizacdo mais elevada,
ou seja, dos conceitos espontaneos ao
patamar dos conceitos cientificos, em um
longo processo que depende de sua
educacdo formal. Para que isso ocorra, torna-
se necessario que o aluno desenvolva uma
série de fungbes psicoldgicas superiores, num
processo que ndo se realiza pela simples
memorizag¢do, quando, por exemplo, o aluno
memoriza palavras sem compreender
verdadeiramente seus significados.

Isso requer do professor a organizacao
de atividades de estudo para a assimilagédo de
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significados e ndo de simples definigdes,
como no ensino tradicional.  Sem
desconsiderar o percurso da formacdo dos
conceitos espontaneos, faz-se necessario
identificar as generalizacbes que o aluno faz
na vida cotidiana para organizar as atividades
de ensino, uma vez que o desenvolvimento
dos conceitos cientificos tem inicio,
geralmente, quando o aluno toma
consciéncia do significado de uma palavra.

Vigotski (2009, p. 250) esclarece que é
preciso planejar um ensino intencional para
investigar os conceitos espontaneos como
ponto de partida dos  “processos
propriamente ditos de desenvolvimento”,
como base para uma “nova orientacdo”, ao
colocar “os processos da aprendizagem e
desenvolvimento em novas relacOes
maximamente favoraveis”

Ao conhecer as generalizagdes do
aluno, que se materializam nos conceitos
espontaneos a respeito dos fenébmenos do
mundo, o professor pode organizar a
atividade de estudo para impulsionar as
generalizacdes do cotidiano ao patamar dos
conceitos cientificos. O que se destaca nesse
processo é, independente do
desenvolvimento dos conceitos espontaneos
ou cientificos, o desenvolvimento de um
processo Unico de formacdo de conceitos sob
diferentes condi¢des internas e externas,
indivisivel por sua natureza e inseparavel em
sua formagéo.

Vigotsky (2009, p.263) mostra que “a
forca e a fraqueza dos conceitos espontaneos
e cientificos no aluno sdo inteiramente
diversas: naquilo em que o0s conceitos
cientificos sdo fortes os espontaneos sdo
fracos, e vice-versa”. Por isso, 0 ensino dos
conceitos cientificos precisa acolher o0s
diferentes conceitos espontaneos para
organizar as atividades de ensino de forma a
contrabalancar a forca e a fraqueza de ambos
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e alcangar as maximas qualidades nas
generalizaces dos alunos.

Nessa direcdo, sdo indispensaveis as
atividades de ensino que medeiam a
transicdo dos conceitos esponténeos criando
as condicOes para que novas generalizacdes
caminhem em direcdo a apropriacdo dos
conceitos cientificos. Para Vygotsky (2009, p.
265), essa € a lei geral que conduz o
desenvolvimento  “do  significado  das
palavras, a qual estdo igualmente
subordinados em seu desenvolvimento tanto
0s conceitos cientificos quanto  0s
espontaneos.

Compreende-se, nessa perspectiva, que
nao ha um s6 caminho para a formacgédo dos
conceitos cientificos, pois ndo basta
compreender as relacdes de significado da
palavra no inicio do processo de formacdo
dos conceitos cientificos, isto €, o percurso
do pensamento por complexo, do pré-
conceito até alcancar os conhecimentos
cientificos. E necessario que o professor
compreenda o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores em suas relacdes
interfuncionais. Por conseguinte, € preciso
observar a relagdo de generalidade de
qualquer conceito a ser ensinado,
dimensionando a estrutura das relacbes
estabelecidas entre si.

Acrescenta ainda Vigotsky (2009, p.
369), que no interior de cada uma dessas
esferas “revelam-se outras propriedades
determinadas pela natureza do conceito: a)
outra relacdo com o objeto e com o
significado da palavra; b) outras rela¢des de
generalidade; c¢) outro circulo de operagdes”.
A generalizagdo surge sempre com base na
anterior, da generalizacdo de um objeto que
0 pensamento realizou, generalizacbes das
generalizacdes anteriores realizadas de uma
nova maneira. Trata-se de um auto-
movimento em espiral dos conceitos com
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seus vinculos interiores, da natureza e da
estrutura das generalizacbes. No auto-
movimento de assimilagdo dos conceitos
cientificos, constata-se que sua formacdo se
faz por estagios de desenvolvimento até sua
abstracdo, em uma mesma relacdo de
dependéncia. Esse auto-movimento entre 0s
diferentes estagios psicoldgicos,
diferentemente da idade cronoldgica, é
fundamental, e também dentro de cada
estagio o individuo  amplia  suas
generalizacdes na formagdo dos conceitos
cientificos.

Inicialmente, o professor precisa
conhecer o aluno, o que ele sabe e 0 que nédo
sabe, conhecer a zona de desenvolvimento
real de cada um. Partindo da zona de
desenvolvimento real, ensinar o0 que a
crianca ndo consegue solucionar sozinha,
pois precisa da ajuda de uma pessoa mais
experiente que lhe forneca pistas para se
apropriar dos novos conceitos, agindo na
zona de desenvolvimento iminente do aluno.
Essa diferenca entre a zona de
desenvolvimento real e a zona de
desenvolvimento iminente € o nivel de
desenvolvimento em que o aluno pode
resolver um problema com a ajuda do
professor (VIGOTSKI, 2009).

A zona de desenvolvimento iminente é
conceituada por Vygotsky (2009, p. 327)
como o nivel em que o individuo “atinge ao
resolver problemas sem autonomia, em
colaboragdo com outra pessoa” e conclui que
“sempre existe uma distancia rigorosamente
determinada por lei, que condiciona a
divergéncia entre a sua inteligéncia ocupada
no trabalho [...] e a sua inteligéncia no
trabalho em colaboracdo”. Nessa medida,
entre a zona de desenvolvimento real e a
zona de desenvolvimento iminente situa-se o
processo dinamico de desenvolvimento de
cada aluno.
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Ao conceituar zona de
desenvolvimento iminente, Chaiklin (2011, p.
761) se refere a ela como a zona de
desenvolvimento préximo, destacando que o
bom ensino visa desenvolver aquelas fungdes
psicolégicas superiores ainda em
desenvolvimento e fundamentais para o
periodo etario seguinte. Trata-se de dirigir a
atencdo “a ideia de que a instrucdo/ ensino
(obuchenie) deve estar focada nao nas
funcbes psicoldgicas ja existentes, mas nas
fungdes em desenvolvimento”, que s&o
essenciais para 0  desenvolvimento
intelectual do aluno no periodo etéario
seguinte.

Esclarece Chaiklin (2011) que Vygotsky,
ao tratar sobre a zona de desenvolvimento
proximo, mostra a importancia de abordar a
escolarizagdo do aluno como um todo, e nédo
apenas o desempenho de tarefa isoladas. A
possibilidade de colaboracdo do professor
pode elevar a um plano superior o
desenvolvimento do aluno, fundamental no
processo de formacdo dos conceitos
cientificos. Nesse sentido, o ensino de
conceitos cientificos deve ter como foco um
tipo de aprendizagem que impulsione o
desenvolvimento, funcionando como sua
mola propulsora, ainda que isso ndo garanta
a aprendizagem, pois esta depende da
relacdo de cada individuo com o objeto de
aprendizagem. Este é o ponto fulcral para a
organizagdo de um bom  ensino:
primeiramente identificar 0os conceitos ja
constituidos pelo aluno para leva-lo a um
nivel superior de conceituacdo, atuando na
zona iminente de seu desenvolvimento.

A qualidade do desenvolvimento
psicolégico da crianca depende, portanto, de
como 0 ensino € organizado pelo professor.
Se o professor tiver como foco o
desenvolvimento das capacidades
psicolégicas superiores da crianca sera capaz
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de promover o desenvolvimento de sua
personalidade como um todo. Se focar
unicamente nos contelddos curriculares como
fim, restara para o aluno a memorizagéo de
conteldos esvaziados de  significado,
configurando-se como uma educagao
conteudista e alienadora.

Para Davidov (1988, p. 47), o
verdadeiro trabalho educativo tem a
finalidade de “aperfeicoar o contetdo e 0s
métodos de trabalho didatico educativo”
com os alunos para exercer uma influéncia
positiva “no desenvolvimento de suas
capacidades (por ex., do pensamento, da
vontade etc.) e, a0 mesmo tempo, criar as
condi¢bes indispensaveis para superar 0S
atrasos, frequentemente observados nos
escolares, de umas ou outras funcdes
psiquicas”.

E preciso esclarecer que sO 0 processo
intelectual do pensamento na atividade
externa e interna do aluno pode formar os
conceitos cientificos para a superacdo do
espontaneismo. Isso é condi¢do sine qua non
para 0 professor organizar o bom ensino na
esfera complexa de atividade de estudo,
como possibilidade de formar o pensamento
tedrico de seus alunos.

Bozhévich (1987) trata do carater ativo
do aluno para orientar-se no mundo a partir
de seus proprios objetivos evidenciando ser
esse um traco fundamental para o
desenvolvimento de sua personalidade.
Destaca-se o surgimento da capacidade de o
homem historicamente comportar-se em
situacBes guiando-se por objetivos préprios,
gue se tornaram conscientes a medida do
desenvolvimento de sua consciéncia. Esse
carater ativo e ndo simplesmente reativo do
comportamento humano € que liberta o
homem da escraviddo das circunstancias,
fazendo-se sujeito delas e de si mesmo,
autbnomo em relacdo a dependéncia para
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produzir sua propria existéncia, capaz de
planejar suas acdes e de estabelecer
objetivos de maneira a ndo se escravizar, mas
guiar-se pela sua consciéncia.

Enfim, qual é a concep¢do de uma
educacdo desenvolvente no sentido de
formar as maximas potencialidades do aluno
no espaco escolar?

A educacdo desenvolvente e as
aprendizagens significativas

A educagdo desenvolvente € vista como
um processo sécio-histérico em que sdo
transmitidos e apropriados os conhecimentos
historicamente construidos pelos homens: a
cultura humana. Aprender nesse contexto
significa a maneira como o individuo se
apropria da cultura que |he é mediada nas
relagbes com outras pessoas por meio da
atividade pratica. Portanto, o papel da
educacdo consiste em proporcionar o0
desenvolvimento de cada aluno
impulsionado pela sua aprendizagem, por
meio de atividades que Ihe fagam sentido.
Isso demanda um ensino centrado nas
formas mais elaboradas da cultura humana,
pois, de acordo com Simons, Simons e
Lavigne (2002, p. 3),

[...] uma educagdo desenvolvente ‘é

aquela que conduz 0
desenvolvimento, que vai adiante
dele - guiando, orientando,

estimulando — que tem em conta o
desenvolvimento atual para ampliar
continuamente os limites da zona de
desenvolvimento proximo ou
potencial, e, portanto, 0S
progressivos niveis de
desenvolvimento do sujeito. A
educacdo desenvolvente promove e
potencializa as  aprendizagens
desenvolventes’.
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N&o se trata apenas da universalizacdo
da educagdo, ainda ndo conquistada
plenamente em nosso pais, € preciso pensar
na qualidade de educagdo que se oferece
tendo em vista o desenvolvimento da
personalidade de cada aluno como sujeito
consciente, critico e autbnomo.

No contexto da educagédo atual, como
educar considerando a diversidade presente
em uma sala de aula e as diferencas
individuais marcadas por tantas
desigualdades sociais? De acordo com
Simons, Simons e Lavigne, sdo nove 0s
principios em que pode se apoiar uma
educacdo voltada para o desenvolvimento
humano na escola.

1. A escola deve estar aberta a
diversidade, reconhecendo-a, a
compreendendo, estar disposta a
dar-lhe atencao.

2. Cada aluno é uma pessoa que se
desenvolve com uma totalidade.
Deve se propiciar a necessaria
harmonia entre seu
desenvolvimento fisico, cognitivo,
afetivo, moral e social, e
compreender como se influem
reciprocamente  suas diferentes
esferas.

3. Cada aluno ou aluna possui um
perfil individual de forcas e
fraquezas, de aspectos positivos e
negativos, de potencialidades e
dificuldades. E necesséario toma-lo
em conta para ajudar a buscar e
reconhecer as respostas adequadas
e eficientes que promovam seu
desenvolvimento.

4. O diagndstico e a intervencdo sao
componentes  inseparaveis  do
processo de atencdo a diversidade.
(2002

5. As estratégias diagndsticas e
desenvolventes devem ter uma
natureza participativa e cooperativa,
baseadas na implicacdo da familia,
da escola e do grupo escolar, e 0s
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diferentes  agentes  educativos
importantes de acordo com a
situagdo que se analisa.

6. E necessario combinar o carater
terapéutico e compensatorio da
atencdo e auxilio com o carater
enriquecedor, desenvolvente da
intervencdo educativa.

7. O grupo escolar e os processos de
comunicagdo  constituem  uma
ferramenta bésica para a atencdo as
dificuldades e para o crescimento
pessoal dos alunos.

8. A atencdo a diversidade educativa
demanda a realizacdo de esforcos
para alcancar a disponibilidade,
acessibilidade e optatividade de
ofertas educativas diferenciadas
para os alunos.

9. Qualguer acdo educativa deve
realizar-se desde o0 respeito e a
equidade a seu carater ético
(SIMONS; SIMONS; LAVIGNE, 2002,
p. 80).

A aprendizagem, nessa perspectiva,
consiste em potencializar “uma apropriacao
ativa e criativa da cultura®”, uma
aprendizagem com foco no automovimento
da crianga, cujo processo seja garantindo por
ela e pelo educador, considerando as
“ferramentas necessarias para cada aluno
aprender a desenvolver-se
continuadamente”. Isso implica no
planejamento de estratégias que qualifiquem
a aprendizagem escolar, para garantir “as
dimensbes da aprendizagem desenvolvente e
contribuir assim a superacao das dificuldades
mais relevantes detectadas recorrentemente
na investigacdo empirica” (SIMONS; SIMONS;
LAVIGNE, 2002, p. 82).

As estratégias de ensino consistem
num “plano desenhado deliberadamente
com o objetivo de alcangar uma meta
determinada”, a serem realizadas por meio
de um conjunto de “a¢des que se executam
de maneira controlada”, Nesse sentido, as
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estratégias de aprendizagem, sdo um
conjunto “de processos, acdes e atividades
que os aprendizes podem desdobrar
intencionalmente para apoiar e melhorar sua
aprendizagem”, pois “condizem com 0s
conhecimentos, procedimentos que 0s
alunos vao dominando ao longo de sua
atividade e histéria escolar e [...] lhes
permitem enfrentar sua aprendizagem de
maneira eficaz”. (SIMONS; SIMONS; LAVIGNE,
2002, p. 87).

Dusavitskii (2003, p. 2) mostra que um
dos fatores do fracasso escolar é a auséncia
“das conquistas da psicologia, antes de tudo,
sem considerar as leis psicolégicas do
desenvolvimento relacionadas com a idade
das criancas”. Para o autor, a idade
psicolégica é um pré-requisito a ser
considerado como “uma categoria objetiva”,
em um determinado contexto histérico,
diferentemente de tomar a idade cronolégica
como padrdo absoluto, uma vez que dois
fendmenos influenciam a formacédo da idade
psicoldgica: como o individuo se relaciona
com sua idade cronoldgica, que nédo é igual
para todos e s6 pode ser compreendido por
padroes relativos.

Ao final da segunda década do século
XXI, os alunos ainda ndo sdo educados para
desenvolver a capacidade de resolver com
autonomia os problemas da vida social na
qual estdo inseridos, e menos ainda para
enfrentar a vida profissional mais tarde.
Nunca se falou tanto em direitos e se
desrespeitou tanto os direitos da crianga, do
adolescente etc. Os discursos oficiais tém se
referido a crianca com adjetivos como
“sujeito de direitos”, “crianca ativa” e outras
tantas qualificacGes. Entretanto, “o principal
problema da escola pés-reforma é que ndo
ha nenhum entendimento dos tragos
psicolégicos especificos da crianga, no
ambiente escolar, como uma etapa no
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desenvolvimento da personalidade do ser
humano contemporaneo”. A psicologia russa
traz hoje quédo € necessario compreender “as
regularidades do desenvolvimento
relacionado com a idade [...] descrevendo
“seu papel decisivo no subsequente
desenvolvimento mental da personalidade
DUSAVITSKII, 2003, p. 3).

A respeito do ensino dos conceitos
cotidianos e dos conceitos cientificos,
Dusavitskii (2003, p.4) esclarece que,

Quando a crianca é empurrada para
a ciéncia na quinta ou sexta série, e
ela foi treinada anteriormente a
acreditar apenas na experiéncia
pratica, no que tem significado
pratico especifico, naturalmente,
nao ha fisica ou quimica que possa
interessa-la. Isso é resultado do fato
de que ndo nos damos conta das
verdadeiras habilidades da crianca
em relacdo a idade na fase anterior.

A escola perde sua razdo de ser o
espaco da cultura elaborada para o
desenvolvimento integral do aluno quando
0s conteddos curriculares esvaziam-se de
seus significados, o professor representa o
papel de mero  transmissor  dos
conhecimentos e o0s  alunos  séo
transformados em objeto de ensino.
Contraditoriamente, a escola € a “a primeira
instituicdo social regulada socialmente com
que ela se depara. E precisamente por esta
razdo que o encontro com a escola é, na
expresséo de Leontiev, um evento
extraordinario”. (DUSAVITSKII, 2003, p. 5)

A educacgdo desenvolvente, vista como
um sistema de educacdo pelos psicologos
russos Elkonin, Davydov, Repkin e outros que
a sistematizaram, destaca-se pelas suas
caracteristicas que diferenciam em sua
esséncia de outras propostas pedagdgicas.

Segundo Dusavitskii (2003, p. 6)
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conceitua a educacdo desenvolvente em
cinco pontos. O primeiro ponto,

[...] define-se como uma descrigdo
integral do sistema de educagéo
como um sistema de aprendizagem
e educacdo, construido sobre
matrizes  filoséficas claras: “a
concepgdo marxista da atividade
humana substantiva e,
consequentemente, também sobre
0os principios humanisticos da
tradicao filosdfica e psicologica”.

O segundo ponto baseia-se na
“pesquisa psicoldgica fundamental”, que ja
acumula quatro décadas de “experimentos
psicolégico-pedagdgicos, respondendo a
duas questbes fundamentais para o
desenvolvimento do individuo: “o estudo das
regularidades do desenvolvimento mental e
da personalidade, e a configuracdo do espago
pedagégico de aprendizagem e educacdo”.
(DUSAVITSKII, 2003, p. 6)

O terceiro ponto do sistema de uma
educacdo desenvolvente, segundo Dusavitskii
(2003, p. 6), estrutura-se em um “novo
conteddo tedrico da educacdo primaria
correspondente a zona de desenvolvimento
incipiente da crianga — dominio da forma da
atividade de estudo e dos fundamentos da
percepc¢ao tedrica e do pensamento”.

O quarto ponto assenta-se no “novo
conteddo [que] corresponde um método
radicalmente novo de ensinar”, planejado
para que o0 aluno realize acgdes
independentes que possam garantir “a
analise e a generalizacdo substantivas do
material de estudo”, processo em que ele
descobre a matriz inicial comum que desenha
a estrutura e o conteudo do objeto de estudo
(DUSAVITSKI, 2003, p. 6). Finalmente, o
quinto ponto é a “avaliacdo objetiva dos
resultados do sistema de ensino assegurada
por um conjunto de testes de diagnostico”,
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estruturados sobre o desenvolvimento da
personalidade.

Nessa  perspectiva, 0 trabalho
organizado do professor e orientado para o
pleno desenvolvimento do aluno visa a
formacdo e o desenvolvimento dos conceitos
cientificos, porque “Um ensino
desenvolvente muda 0 aluno
qualitativamente, provoca, instiga, leva o
aluno a ver o fenbmeno para além de sua
aparéncia, desenvolve 0 pensamento
tedrico.” (MELLO; LUGLE, 2014, p. 265).

As  pesquisas  realizadas  nessa
perspectiva de educacdo revelaram que, ao
final do ensino fundamental, os alunos se
motivavam para aprender por meio de agdes
cognitivas, isto é, do pensamento tedrico que
constitui o processo de “analise substantiva,
planejamento e reflexividade”. O que é
relevante nesse sistema é o desenvolvimento
da personalidade de cada aluno. Para
Dusavitskii (2003, p. 7), trata-se de “um novo
sistema de valores, com base nos valores do
conhecimento e da cooperagdo, adequada
auto-avaliacdo, e o esforco para construir
relagbes numa base sujeito-sujeito”. A sala
de aula transforma-se em um novo espaco de
aprendizagem e de educacdo. Para o autor, 0
aluno como sujeito, aprende, planeja sua
acao, reflete e a avalia, no processo de uma
educacdo desenvolvente, em que ele é ao
mesmo tempo “sujeito e objeto de sua
propria atividade”.

Nessas condicbes, entende-se a
educacdo desenvolvente na escola como
capaz de formar e desenvolver a
personalidade  critica, autdbnoma, e
consciente do aluno, que forma a
“capacidade de construir e transformar de
forma independente a atividade da propria
vida, ser seu verdadeiro sujeito.” (DAVYDOV;
SLOBODCHIKOV; TSUKERMAN, 2003, p.1).
Isto é, ser verdadeiramente sujeito de sua
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propria historia, de sua ontogénese.

A guisa de algumas consideragfes para uma
educacao desenvolvente

Nestas considera¢des, destaca-se em
primeiro lugar o fato que a educacdo atual
muitas vezes estd posta na esfera da vida
cotidiana  reproduzindo 0s  conceitos
espontaneos. E preciso superar o senso
comum que leva a alienagdo por uma
educacdo desenvolvente, centrada na
formacdo integral de cada aluno, em sua
autonomia e espirito critico. O ensino dos
conceitos cientificos desde a escola da
infancia até o ensino superior é condicdo
para organizar o sistema de uma educacao
desenvolvente.

O estudo evidencia que o trabalho
educativo do professor tem significado para
os alunos, se ele compreender 0s
fundamentos tedricos que explicam a
formacdo dos conceitos cientificos e planejar
atividades de estudo do aluno voltadas para
0 desenvolvimento de suas funcbes
psicolGgicas  superiores, recorrendo a
linguagem como instrumento mediador. S6
assim pode-se alcancar uma educagdo que
seja produtora de sentidos multiplos nas
atividades escolares. Ressalta-se ainda a
necessidade de uma educagdo escolar
alicercada no tripé conceitual atividade,
linguagem e desenvolvimento para a
formacdo dos conceitos cientificos.

Nessa perspectiva, a intencionalidade
do ensino deve recair na formacdo dos
conceitos cientificos, partindo da
incorporacdo dos conceitos espontaneos por
meio de generalizagdes que possibilitem ao
aluno pensar conceitualmente, para dominar
uma determinada estrutura conceitual, sem
abandonar a estrutura conceitual anterior,
num processo que permita a ele avancar até
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a formacdo dos conceitos cientificos,
desenvolvendo por sua vez o pensamento
tedrico. A compreensdo desse processo €
fundamental para o professor organizar o
trabalho educativo nas varias modalidades de
ensino, seja ha educacao basica seja superior.

Para que o professor organize o
trabalho educativo de modo a atender as
necessidades dos alunos, é preciso conhecer
como aprendem, que estratégias utilizam, e
qual é o papel do professor nesse processo.
Trata-se de criar condi¢cbes de interagdes
sociais em que o0s alunos possam
desempenhar e analisar os avangos e as
limitacOes de suas aprendizagens.

E preciso refletir os processos de ensino
e aprendizagem nas varias modalidades da
educacdo, considerando que o financiamento
para a educacdo esta sempre aquém das
necessidades, que a formagdo inicial e
continuada dos professores apresenta
resultados insuficientes, que as politicas
publicas que se alternam em cada governo
fragmentam o processo educativo, e que 0s
problemas educacionais se acumulam
tornando cada vez mais complexa a situagdo
da educacao brasileira.

Os objetivos da educacdo brasileira
hoje esgotam-se nos conteudos curriculares,
e 0 ensino acaba por configurar-se como um
amontoado de conteudos despejados em
sala de aula. Nesse contexto, o aluno nao
forma os conceitos cientificos necessarios ao
seu desenvolvimento cultural, pois o0s

conhecimentos historicamente sao
escolarizados e transmitidos em seu carater
concreto-pratico, limitando-se aos

ensinamentos empiricos do cotidiano.

A organizacgdo da escola atual ndo esta
voltada para o desenvolvimento pleno dos
alunos. A educagcdo vem perdendo seus
objetivos e 0 ensino na escola passa a ter um
viés reaciondrio e autoritdrio, que se
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caracteriza muitas vezes pelo verniz de uma
escola conteudista centrada apenas na
transmissdo de conteudos curriculares. A
enxurrada de conhecimentos direcionados
para a memorizacdo do aluno, que nao
consegue manter indefinidamente, acaba por
se perder dada a prépria provisoriedade do
conhecimento e a falta de sentido que eles
tém para a vida dele. Perde-se a esséncia do
processo de ensino e aprendizagem na escola
que deveria assegurar a autonomia do aluno,
em seu auto-movimento para a formacao de
uma personalidade consciente como
individuo Unico, singular e irrepetivel, que faz
sua histoéria nas relacbes com o outro,
transformando a realidade e sendo por ela
transformado.

Serd  possivel uma  educacao
desenvolvente em sala de aula, quando o
mundo orquestrado sob a ética do capital
neoliberal responde a légica do mercado?
Nas contradicbes, acredita-se que seja
possivel, pois o estudo tedrico mostra que a
educacdo voltada para a formacdo do
pensamento conceitual e pleno
desenvolvimento do aluno pode contribuir
para a superacdo da educacdo conteudista,
alienadora e alienante por uma educacao
produtora de conhecimentos que incorpore
novas praticas pedagogicas, em direcdo a
uma educacéo desenvolvente.
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