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Resumo: O presente trabalho tem por objetivo analisar a relacdo entre a escolarizacdo formal e o processo de
construcdo das identidades no quilombo de Salaminas Putumuju, em Maragogipe-BA. Compreendendo que a escola
ocupa um lugar importante no que tange a formacéo sociopolitica dos individuos, buscamos investigar de que
maneira os saberes, realidade e historia do quilombo supracitado se mostram no curriculo escolar das criancas e
adolescentes locais. Apresentamos as Leis e Diretrizes para a Educacéao Escolar Quilombola junto ao referencial teérico
sobre o tema colocando-os em interface com as experiéncias educativas evidenciadas na escola local. Por meio da
pesquisa de campo, através da coleta e andlise das entrevistas com estudantes, lider comunitario, professora e
diretora, observou-se a necessidade de repensar o plano escolar quilombola, sob pena de estar contribuindo para a
manutencédo das desigualdades sociais e praticas discriminatdrias postas a este grupo desde sempre.
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Abstract: This work has for objective to analyze the relationship between formal schooling and the construction of
identities in the quilombo of Salamina in Putumuju Maragogipe-BA. Understanding that the school occupies an
important place in the formation of policy partner individuals, we investigate how knowledge, reality and history of
the aforesaid are the quilombo curriculum of children and adolescents locations. We present the laws and guidelines
for school education with the theoretical framework facing educational experiences interface shown in the local
school. Through field research, through the collection and analysis of interviews with students, community leader,
teacher and Director, noted the need to rethink the quilombola school plan to be contributing to the maintenance of
social inequalities and discriminatory practices put this group ever since.
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Resumen: Este trabajo tiene como objetivo analizar la relacion entre la escolarizacion formal y el proceso de
construccion de identidades en el quilombo de Salaminas Putumuju, en Maragogipe-BA. Entendiendo que la escuela
ocupa un lugar importante con respecto a la formacion sociopolitica de los individuos, buscamos investigar como el
conocimiento, la realidad y la historia del quilombo antes mencionado se muestran en el curriculo escolar de nifios y
adolescentes locales. Presentamos las Leyes y Directrices para la Educacion Escolar de Quilombola junto con el marco
teorico sobre el tema, colocandolos en interfaz con las experiencias educativas evidenciadas en la escuela local. A
través de la investigacion de campo, a través de la recopilacién y el andlisis de entrevistas con estudiantes, lideres
comunitarios, maestros y directores, se observo la necesidad de repensar el plan escolar de quilombola, bajo pena de
contribuir al mantenimiento de las desigualdades sociales y las préacticas discriminatorias.
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Introducéo

A ideia do presente artigo nasce na
graduacdo em Ciéncias Sociais, a partir de um
estagioextracurricular (ndo obrigatdrio)
supervisionado, no Instituto Chico Mendes
de Conservacdo da Biodiversidade, no
escritério da Reserva Extrativista Marinha
Baia do Iguape, na sede do municipio de
Maragogipe-BA. A Resex Marinha Baia do
Iguape lida com comunidades extrativistas
das cidades de S&o Félix-BA, Cachoeira-BA e
Maragogipe-BA, tecendo o dialogo entre o
Estado e estas, a fim de superar e
intermediar conflitos sociais surgidos dentro
de alguns territérios. Logo, a presente analise
deu-se pelo periodo de 1 ano e 7 meses que
pudemos estabelecer o contato com
comunidades  tradicionais, quilombolas,
pesqueiras e extrativistas.

Participando de reunibes constantes
com este segmento junto a reserva,
presenciamos a preocupacgao expressa na fala
de um pescador: “o que nos falta sdo escolas
que tratem da nossa identidade de pesca”.
Diante disso, despertou-se o desejo em
iniciar estudos que envolvessem 0s dois
temas, Identidade e Educacdo nas
comunidades quilombolas. Em oportunidade
surgida em julho de 2017 por meio de
atividades do escritorio na localidade, ja de
posse do roteiro de entrevistas, optamos por
fazer a pesquisa na comunidade de Salaminas
Putumuju. Partimos do pressuposto de que
na regido as Leis e Diretrizes para a
veiculagdo da Educagdo Escolar Quilombola
muitas vezes ndo eram seguidas e que 0S
quilombolas locais costumam estudar em
escolas ditas “formais”. Portanto, nosso
objetivo central seria o de compreender e
averiguar a relacdo estabelecida entre a
instituicdo escola e a construcdo das
identidades quilombolas. Para tanto, nossa

e-ISSN: 2237-8707

problemética foi traduzida pela seguinte
indagacdo: Qual a relacdo objetiva existente
entre escola formal e o enfraquecimento ou
fortalecimento das identidades politicas
quilombolas?

Para se demonstrar como se
conformou a averiguacdo  anterior
incorreremos em mostrar no presente artigo
qual a relacdo teorica existente entre
educacdo formal e as comunidades
quilombolas; a luta incessante do movimento
negro para diminuir as desigualdades raciais,
que se consubstanciaram nas Diretrizes para
a Educacdo Escolar Quilombola (resolucéo
n°08 de 20 de novembro de 2012) e que
atribuiram um novo direcionamento para o
curriculo das escolas brasileiras. Na
sequéncia traremos alguns dados nacionais
relativos a educacdo quilombola e
observaremos as situacdes conflituosas que
se estabelecem nas instituicdes escolares
dentro dessas comunidades.

Em seguida, traremos 0 mesmo
panorama analisado a partir da pesquisa
realizada na comunidade de Salaminas
Putumuju, através dos discursos de um lider
comunitario, de duas alunas da comunidade,
de uma professora e de uma diretora local.
Mais do que uma analise, a finalidade maior
deste estudo é a de trazer uma contribuicao
para se pensar quais 0s caminhos possiveis
para a educacdo escolar quilombola frente
aos desafios e dificuldades postos para a
mesma, sejam eles advindos e apontados por
Politicas Publicas Estatais, pela mobilizacdo
das liderancas politicas locais, ou por parte
das familias e membros das comunidades
estudadas.

Construimos este trabalho utilizando
autores que discutem identidades e suas
potencialidades politicas - individuais e
coletivas — relacionando-os com escritos
sobre a identidade quilombola, e autores
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que debatem educacdo do ponto de vista
formal e informal, buscando refletir a cerca
desta sob a luz de textos dedicados a
investigacdo especifca da educacdo escolar
quilombola. Salientamos que usamos a
hermenéutica como tipo de analise, na
medida em que, analisamos as pesquisas
bibliogréficas e verificamos a sua conexdo ou
desconexdo com a realidade social observada
e buscamos compreender os fatos tedricos e
empiricos, para posteriormente podermos
explica-los.

O artigo, na sua primeira secdo traz
alguns dos desafios para a construcdo da
educacdo escolar quilombola, levando em
conta o que ja esta colocado em termos de
politicas publicas, suas dificuldades e
caréncias. Logo em seguida, se apresenta a
metodologia: técnica de pesquisa, de que
modo coletamos os dados, quantidade de
entrevistas rezalizadas e 0s agentes que
participaram das mesmas, bem como
passamos brevemente pela historia da
comunidade, tomando alguns depoimentos
do lider comunitéario, e pela realidade da
escola local, a partir do que foi observado em
campo. Por fim, indicamos o0s principais
problemas na gestdo da politica de educacdo
escolar quilombola e quais o0s possives
caminhos a seguir.

Os resultados desta pesquisa apontam
para a necessidade de revisdo desta politica
publica, uma vez que, devido a nao
objetivacdo da mesma — 0 que inclui auséncia
de investimento em formacdo de
professores, em espaco fisico adequado, em
material didatico — a educagdo escolar
quilombola se encontra extremamente
comprometida e distante da urgente
valorizagdo dos saberes sdciopoliticos
produzidos nos quilombos.
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Entre a negociagdo e o conflito: desafios
postos na construcdo de uma educacao
escolar quilombola

Augusta Ferreira e Suely Dulce de
Castilho (2014), afirmam que existe uma
diferenca consideravel entre a educagdo
quilombola® e a escola tradicional: enquanto
a primeira procura a possibilidade de agregar
um aprendizado associado ao
desenvolvimento  de  valores  como
solidariedade, comunialidade e afetividade, a
escola tradicional historicamente traz como
possibilidade um saber alheio ao sujeito e
muitas vezes distante do seu cotidiano.*

Esta distancia entre escola formal e
educacdo no espa¢o quilombola tem raizes
no passado histérico escravocrata associado
as escolas brasileiras. Apenas no final século
XIX, se esbocaram 0s primeiros movimentos
pela incluséo educacional do negro, afirmam
as autoras.’ Ainda sustentam que para que a
escola cumpra seu papel de intermediadora

Educacdo entendida aqui no sentido amplo, que
estd para além da educacdo formal: aquela que
estd inscrita nos propriedades culturais e nas
experiéncias vividas por este grupo étnico; a
educacdo circunscrita na pedagogia de vida e
sobrevivéncia das comunidades quilombolas.

Com base nas suas pesquisas, as autoras
confirmam que educacdo quilombola seria
importante para o fortalecimento da identidade.
Ambas assinalam que é preciso ir mais além,
trabalhando as questdes identitarias desde as
brincadeiras infantis. Chamam atencédo para o fato
de que a escola esta muito aguém das
necessidades das escolas quilombolas em suas
especificidades. Para saber mais, ver: FERREIRA, A.
E.; CASTILHO, S. D. REFLEXOES SOBRE A
EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA. RP3 - Revista
de Pesquisa em Politicas Publicas, n. 1, 18 set.
2014.

Para saber mais, ver: BRASIL. Ministério da
Educagdo. Historia da Educacdo do Negro e
Outras Historias. Jeruse Roméo (org.). Secretaria
de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade. Brasilia: MEC/BID/UNESCO, 2005

Teoria e Prética da Educagdo, v. 23, n.3, p. 20-40, Setembro/Dezembro 2020 22
Doi: https://doi.org/10.4025/tpe.v23i3.53942



Teoria e Pratica da Educacao

dos conhecimentos nestas comunidades, €
imprescindivel, um novo olhar sobre a
insercdo do povo negro, considerando-o
como fazedor do conhecimento, de saberes,
respeitando sua historia e suas praticas
culturais. Nesse sentido, € necessario
trabalhar para a construcdo de uma
educacdo escolar antirracista, que reafirme a
importancia de se garantir a criacdo e
recriacdo fisica e cultural das comunidades
quilombolas, que passaram séculos a
margem do sistema educacional e que ainda
hoje sofrem com os efeitos do processo de
exclusdo associado ao periodo colonial e
republicano no Brasil.

Segundo Campos (2017), a educacéo €
um ato de cultura, sendo um fendmeno que
resulta na formacgédo do sujeito, logo, educar
¢ a arte de ensinar, viver e conviver,
contribuindo para que o individuo atribua
significado social a sua vida, que por sua vez,
materializa-se na sociedade a partir da
construcdo de sua identidade. Sendo assim,
0 espaco escolar reflete este sentido da
reproducdo da sociedade e da cultura. Passa
a ser um locus da cultura escrita, cientifica e
epistemoldgica, por isso, configura-se como
cultura escolar. Esta cultura escolar revela
saberes nas diversas dimensdes sociais que
simbolizam uma pluralidade de tempos, de
espacos e modos de vida de diferentes
grupos sociais.

Porém, é preciso ter em mente a forma
como estes grupos sociais sdo simbolizados.
Ou seja, de que maneira suas propriedades
culturais, suas préaticas de resisténcia e de
vida sdo representadas. Entendendo o
ambiente da escola ainda como propagador
das desigualdades raciais — em nome da
manutencdo do status quo e do saber da
cultura legitima - portanto, racializado,
existe uma lacuna ordenada que ignora 0s
processos intelectuais —organicos, a la
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Gramsci — produzidos nos territorios
quilombolas, formados majoritariamente por
individuos negros.

Visando suprimir tal exclusdo, o
Movimento Negro travou uma luta pela
implementacdo da lei 10.639/03, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de
Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira
nas escolas, com o intuito de se posicionar na
construgcdo e defesa da humanizagdo e do
antirracismo na escola. Como
desdobramento desta lei, o Ministério da
Educacdo, por meio da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade (SECAD), publicou Orientagdes e
AcBes para a Educacio das Relacbes Etnico-
raciais e dedicou um capitulo que apresenta
as Diretrizes para a Educagdo Escolar
Quilombola (resolugdo n°08 de 20 de
novembro de 2012).

Compreendendo que o curriculo se
expressa em usos praticos, que tem outros
determinantes e uma historia, o ensino em
comunidades quilombolas e nas escolas fora
dos quilombos, busca, conforme estabelecido
por lei, garantir um conhecimento no espago
escolar articulado com os saberes
tradicionais e as praticas socioculturais das
populacgdes quilombolas visando um processo
educativo que atenda as especificidades da
cultura e da identidade étnico-racial do povo
quilombola. (Campos, 2017)

De acordo com Carril (2017), a politica
publica representa avancos significativos na
histéria da educacdo brasileira, no que se
refere principalmente ao material didatico.
No entanto, existe ainda muita instabilidade
na educacdo escolar quilombola, envolvendo
as condigdes dos estabelecimentos escolares,
0 uso de recursos didaticos apropriados e a
formacdo docente. As escolas vém sendo
implementadas nas comunidades
considerando pouco ou quase nada das suas
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particularidades.  Continua com  suas
caracteristicas predominantemente
excludentes, onde seus curriculos se baseiam
no modo de vida urbano, de classe média e
“branca”. (Ferreira; Castilho, 2014)

A saber, existem estabelecimentos fora
de area quilombola que recebem estudantes
dessas comunidades e nao utilizam material
especifico, e no que se refere as escolas
quilombolas, menos da metade dessas
instituicbes  situadas em  territorios
quilombolas informam utilizar este material.
(Carril, 2017).

A autora afirma que a maioria dos
estabelecimentos € de pequeno porte, com
até duas salas de aula (57,3%), prevaléncia
que se repete nas regides Norte (64,7%) e
Nordeste (60,3%). Apenas 15,3% dos
estabelecimentos tem mais de seis salas, e
ainda verifica-se a falta de quadras de
esportes. Apenas 783 escolas em A&reas
quilombolas informaram utilizar materiais
especificos (A cor da cultura e o Kit
Quilombola). Quanto a formacdo docente,
existem 13.196 fungdes docentes na
educacdo basica em areas quilombolas,
indicando a concentracdo de 63,4% no
Nordeste; em geral, pouco mais de 505 dos
professores que atuam nessa modalidade no
pais tem vinculo efetivo.®

Larchet & Oliveira (2013) apontam,
como um eixo importante para a aplica¢do da
educacdo escolar quilombola, a necessidade
de uma politica de formagdo de professores
voltada para o debate das questbes raciais,
visando construir uma educacao antirracista,

® A realidade da escola municipal estudada na

presente pesquisa conforma com estes dados:
possui somente duas salas de aula, ambas
multiseriadas — o que, ficou observado, dificulta o
trabalho — ndo tem quadra esportiva, e ndo se
utiliza o material especifico emitido pelo
programa. As professoras ndo tém vinculo efetivo
com a educagdo municipal.
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rompendo com a historia oficial, uma vez que
0 cenario nos mostra o contrario: além do
acesso a escola ser muito dificil (como o € no
caso da comunidade Salamina Putumuju
estudada na presente pesquisa), o curriculo
esta longe da realidade destes meninos e
meninas. Raramente os alunos quilombolas
conhecem a histéria de suas comunidades
em sala de aula. Os professores nao sao
capacitados adequadamente, o seu numero é
insuficiente para atender a demanda e, em
muitos casos, em um Unico espac¢o ha apenas
uma professora ministrando aulas para
diferentes turmas (vide a situacdo da escola
pesquisada).

Carril (2017) sustenta que se de um
lado a escola promove a socializagdo, a
mesma também nos afasta das *“raizes”
tradicionais & medida que se liga a uma
universalidade, enquanto as particularidades
se apagam nos modelos educacionais
tradicionais, enfraquecendo, portanto, a
propria  identidade. No  Brasil, as
comunidades quilombolas ndo deixaram de
construir saberes e praticas que moldaram a
sua prépria vida, aprendendo a cada encontro
com o Outro, os jogos de poder e a
importancia de estratégias que lhes
permitissem lutar pela sua existéncia e
atuarem como sujeitos politicos mediante a
vida em sociedade.

Nesse mesmo sentido, Arroyo (2012)
afirma a importéancia de uma “Pedagogia da
Terra”, que manifesta a capacidade de
reinventar valores, identidade e memoria
destes povos frente ao estado de
desumanizacdo a que foram submetidos. Esta
Ultima pedagogia ndo aparece nos espagos
escolares, justamente porque estes espacos
nao foram pensados para trazer a tona os
autorreconhecimentos mais radicais, que
articulam o processo socioeducativo com o
processo de direito ao territério e com

Teoria e Pratica da Educacao, v. 23, n.3, p. 20-40, Setembro/Dezembro 2020 24
Doi: https://doi.org/10.4025/tpe.v23i3.53942



Teoria e Pratica da Educacao

projetos que vinculam o campo e a sociedade
urbana.

Por isso, colocados 0s desafios
supracitados, podemos nos questionar: Quais
0s possiveis caminhos para uma educacdo
escolar quilombola, em que o quilombo seja,
como o é na pratica, este projeto politico de
emancipacao e antirracista, tdo atual quanto
histérico? Seria uma educacdo comunitaria,
autbnoma, que reforcasse 0 acontecer
horizontal e as pedagogias identitarias mais
radicais de transformacdo da ordem, -
distanciando-se do que Santos (2005)
denomina de poder vertical, — promovendo
uma mudanca profunda na forma como se
apresenta a estrutura escolar? Seria a busca
pela aplicagdo efetiva e eficiente das politicas
curriculares de reconhecimento educacionais
no ambito do Estado? As questdes acima
permeiam a dicotomia “Negociacdo e
Conflito”, que desde sempre fez parte da
realidade das populacdes negras e
comunidades quilombolas, que tracaram e
ainda retracam suas estratégias e lutas por
direitos sociais.

Metodologia

A fim de compreendermos a
problemética envolta a partir dos
guestionamentos postos anteriormente, e de
entendermos qual a relagdo que se
estabelecia entre a escola local e a formagéo
identitaria grupal dos agentes locais,
realizamos a presente pesquisa na
comunidade de Salaminas Putumuju. Para
isso, utlilizamos como técnica a Pesquisa
Qualitativa, atribuindo a investigacao
cientifica o enfoque sobre carater subjetivo, a

" Discutida a partir da obra: REIS, J. J.; SILVA, E.
Negociacdes e Conflito: a resisténcia negra no
Brasil escravista. S&8o Paulo: Companhia das
Letras, 1989.
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partir dos tracos particulares contidos na
trajetdria dos agentes estudados. A coleta de
dados fez-se através de entrevistas
semiestruturadas,  apresentando-se  da
seguinte forma: entrevista com o lider
comunitario da comunidade de Salaminas
Putumuju; entrevista com duas estudantes
do ensino médio da sede do municipio de
Maragogipe-BA, moradoras da comunidade;
entrevista com a professora da Escola
Municipal de Salaminas Putumuju e entrevista
com a diretora da Escola Municipal de
Salaminas Putumuju. Portanto, analisaremos
no presente artigo os discursos e as
percepcdes dos cinco entrevistados a partir
da seguinte proposicdo de pesquisa: a
educacdo formal aplicada a algumas
comunidades quilombolas do Recéncavo da
Bahia concretiza-se de forma desvinculada
das percepcOes identitarias construidas em
torno da questéo quilombola.

A comunidade e a escola: percep¢bes e
sentidos atribuidos a educacéo quilombola

A comunidade Salaminas Putumuju,
que sofreu com a falta de energia elétrica por
bastante tempo, localiza-se na area rural do
municipio de Maragogipe, no Recbncavo
Baiano, banhada pelo Rio Paraguacu, na
Bacia do Iguape. Se organiza em torno de
uma Associacdo Comunitaria que tem
representacdo, por exemplo, no Conselho
Deliberativo da Resex Marinha Baia do
Ilguape.  Certificada  como  territorio
quilombola em 2004, cerca de 40 familias
vivem no local, e estas comemoraram em
02/08/2014 a transferéncia de posse de area
de 1,4 mil hectares pelo INCRA (maior area
entre os sete imdveis rurais que compde o
territorio)®, numa ceriménia ocorrida na Casa

Disponivel em:

http://googleweblight.com/?u=http://www.incra.
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Grande da antiga fazenda da localidade, com
presenca como a da entdo ministra da
Secretaria de Politicas e Promoc¢do da
Igualdade Racial, Luiza Bairros.

Nesta antiga Casa Grande, encontram-
se ruinas do que foi uma senzala com duas
pequenas e escuras camaras usadas em
seculares atos de tortura aos escravizados.
No local existem destrocos de engenho e de
grandes tachos onde os escravizados outrora
preparavam o azeite de dendé. Em torno da
propriedade ha guaritas e canhdes instalados
no periodo colonial para a defesa do local,
periodo de exploracdo da mao de obra de
negros escravizados e do plantio da cana de
acucar, como rememora Jundia, de 52 anos,
um dos lideres comunitarios locais. Sobre a
origem do nome Putumuiju, Jundia relata, em
entrevista, que:

Era uma localidade aonde o0s
escravos quando fugiam corria pra
dentro da Salamina e se refugiava no
lugar que ficava bem distante do
beira mar, entdo ja ficava bem
préximo da estrada de S&o Roque’
pra saida de |4 entdo esse local onde
eles ficavam deram o0 nome
Putumuju, era o local onde se
centralizava a maior parte dos
moradores da época de Salamina.
Salamina antigamente podia ter em
torno de umas cento e tantas
familias, duzentas, mas, oitenta por
cento dessas familias se refugiava
nessa localidade onde se chama
Putumuju.

A comunidade por fim, sobrevive da
pesca, da extracdo de mariscos como
caranguejo, ostra, da agricultura familiar com

gov.br/noticias/quilombolas-terao- posse-de-
terras-no-reconcavo-baiano&hl=pt-BR&geid=1032

Distrito do municipio de Maragogipe-BA, que fica
proximo ao Quilombo de Salaminas Putumuiju.
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a plantacdo do aipim, por exemplo, e da
comercializagdo da piacava. Na mesma
comunidade encontramos uma pequena
Escola Municipal denominada Quilombo do
Putumuju, fundada em 2007, que atualmente
atende 35 estudantes de 04 a 15 anos, da
educacdo infantii ao 5° ano do ensino
fundamental, o que obriga criangas e
adolescentes locais a irem terminar 0s
estudos em escolas da sede, na cidade de
Maragopipe.

A escola Municipal Quilombo do Putumuju

Fonte: foto retirada de dispositivo celular pessoal da
pesquisadora

A escola possui apenas duas salas
multiseriadas. A professora entrevistada, que
ndo possui vinculo efetivo com a educagéo
municipal, trabalha no local hd 4 anos,
ministra aulas a 15 alunos do Pré e do 1°ao 2°
ano. Na sala vizinha, ministra-se aulas do 3°
ao 5° ano. Estes dados descritos acima
coincidem com o panorama da educacdo
quilombola nacional, que nos informa sobre
escolas mal estruturadas fisicamente, com
até duas salas e professores contratados, o
que propicia uma troca de profissionais
exacerbada. Este é o caso da professora
entrevistada, que iniciou seu trabalho
substituindo um outro professor
anteriormente.

Percebemos que a professora possuli
dificuldade de intermediar didlogos com
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turmas de séries diferenciadas. Uma lousa, a
mesa da professora e as cadeiras dos alunos
compdem a sala. As paredes da mesma sdo
cobertas por atividades ludicas e exercicios
realizados pelos alunos. Vé-se papeis que
reproduzem as vogais e o ABC. Fisicamente,
apesar de pequena, a instituicdo € bem
estruturada, revestida com piso do chdo as
paredes. Além das duas professoras, conta
com mais uma funcionaria, uma auxiliar de
servicos gerais, moradora da prépria
comunidade.

O acesso a escola é bastante dificil. O
ritmo da maré dita onde aportar os barcos.
Quando alta, precisa-se saltar no porto
chamado Olaria, que fica muito longe da
escola, garantindo uma longa caminhada.
Caso esteja vazia, a opgdo é o porto do
Dunda, mais proximo ao local. Com a mareé
baixa, saltamos do barco de Sr. Francisco,
pescador e morador local, no Dunda. Fomos
levados por ele até um determinado ponto.
De |4, seguimos a pé, sozinhos, num trajeto
dificil e com muitos obstéaculos. Foi
necessario retirar as sandélias para facilitar a
caminhada. As professoras habitualmente
usam botas para que a lama néo lhes cubra
0s pés. E preciso seguir em linha reta cerca
de 15 a 20 minutos pela mata até que se
enxergue de longe a casa de uma “senhora”,
que € ponto de referéncia para encontrar a
escola, que fica logo a frente da mesma. Ha
outras dificuldades, como a distancia entre
algumas casas de estudantes e a escola,
como relata a professora, que preferiu
preservar seu nome, por isso utilizaremos o
nome ficticio de Joana:

(...) pra eles aqui a dificuldade, como
vocé viu, a dificuldade do caminho,
de eles acordarem cedo, pegar uma
lancha, principalmente a educagéo
infantil ir pra Maragogipe, a
dificuldade é muita pra eles. Ainda
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mais ela (se referia a uma aluna
sentada em seu colo)...ela mora la
no casardo.. entdo, €é muito
distante, é mais de uma hora e meia
de caminhada do casardo até aqui a
escola.

As lanchas escolares vindas dos
distritos de S&o Roque e Enseadinha, que
levam as professoras para a sede e alguns
alunos para outros extremos do quilombo,
demoram para passar; entre as 12:00 e
12:30. As professoras contam que ficam
felizes quando passa algum pescador
oferecendo carona, pois podem ter a certeza
de que chegardo cedo em casa. Por conta da
dificuldade de transporte e do acesso a
escola, ndo ha aulas a tarde, devido ao perigo
de se correr riscos estando na mata quando o
dia estiver escurecendo.

No que diz respeito a sua trajetéria
escolar, o lider comunitario Jundia conta que
na sua infancia, nada o remetia a sua
identidade. O  entrevistado  acessou
informagdes sobre a mesma fora dos bancos
escolares quando lia sobre o tema em
algumas  bibliotecas. @ Nesse  sentido,
lembramos que a escola é um dos primeiros
espacos de socializagdo. Cumpre, segundo
Bourdieu (2007) um papel importante de
formacdo da identidade do individuo, na
medida em que produz e reproduz
conhecimento, capitais culturais e sociais.
Sendo assim, € um dos primeiros ambientes
em que a crianca desenvolve 0s tracos sobre
si mesma e sobre os outros. E nela em que o
sujeito passa boa parte de sua infancia.
Entretanto, Jundia afirma que nas escolas em
que estudou, os professores ndo tratavam
da tematica quilombola:

Né&o, ndo, ndo, ndo... mesmo porque
parecia que eles (os professores) nao
também nao tinham entendimento.
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N&o, n#o... e no Estadual®® tinha
professores que conhecia toda essa
historia que eram... que também
sentava as vezes conversava comigo,
a respeito e tal e que conhece... e
gue conhecia todos o trajeto de uma
area de um quilombo e tal. Que tem
um menino mesmo que ensinava la
ele foi meu professor... ele andava
muito do lado do Rio Grande do Sul,
essa regido, Santa Catarina tal esses
local, e ele conhece todo esse
procedimento de quilombo e tal. Ele
sempre de vez em quando, ele ndo
fazia uma discussdo em sala assim,
mas ele sentava, eu sabia que ele
tinha entendimento porque ele
sentava as vezes, ele falava comigo,
as vezes até na rua, sentando em
algum lugar, parava comigo e ficava
conversando.

Observa-se que existe um
despreocupacdo recorrente quanto ao
tematica quilombola por parte das escolas
em que o lider comunitario passou, tenham
sido elas de nivel fundamental ou médio.
Mesmo havendo professores capazes de
debater o tema, como dito por Jundia, ndo
havia uma sistematizacdo curricular e por
iss0, ndo havia discussdo em sala.

A sala de aula, nesse sentido, é o lugar
de manutencdo do status quo e de um
sistema de dominacbes que se viabiliza
através da imposicdo de uma cultura dita
legitima. (BOURDIEU, 2007). Logo, seu
contetdo pode ser classificado como
universalizante e tecnicista, como aponta
Jundid, que ressalta ter aprendido muito mais
guando esteve em contato com a pratica
politica do que na escola:

Olha, eu hoje , eu ndo tenho receio

10 Colégio Estadual Gehard Meyer Suerdieck, um dos

colégios que abrigam o ensino médio na sede da
cidade de Maragogipe.
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de conversar com ninguém, qualquer
lugar seja onde for, ndo tenho
vergonha de me identificar, jamais,
porgue, 0 conhecimento que eu tive
conversando com as pessoas, pra
mim foi mais importante até, claro,
que a escola a gente aprende a ler e
escrever, € importante €, mas
conhecimento mesmo eu tive mais
conversando tanto ndo sO com
minha comunidade como outras
comunidades do estado, que
também a gente luta junto. Por
exemplo, a gente tem os Parateca
Pau D’arco™ que séo tudo territério
quilombola, que a gente discute com
esse pessoal. Com Senhor do
Bomfim®? que também tem territ6rio
quilombola, enfim. No estado da
Bahia se eu ndo me engano, parece
que temo 280 regi... comunidade
quilombola. Entdo, a gente discute
com elas todas. Além disso a gente
também ainda discute com o0s
movimento  estadual e nivel
nacional, entdo quando a gente
senta num seminario alguma coisa
pra discutir, a gente aprende mais
coisa do que vocé dentro da escola
sentado. Entdo pra mim € mais
importancia, o  conhecimento
discutindo com as  pessoa,
conversando com as pessoa doque a
prépria  escola. Nd&o  quero
descartando a escola, porque a
escola ta ai é 6tima pra que a gente
aprenda a ler, escrever e tal, mas
conhecimento vocé conhece mais
fora da escola do que dentro da
escola.

Observa-se que o lider comunitario
resume o conhecimento produzido na escola
ao “ler e escrever”, uma espécie de
mecanizagdo. E ao conhecimento da vida

1 Comunidade Quilombola localizada em Malhada,

Oeste Baiano.

2" Municipio brasileiro localizado no centro norte da

Bahia.
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cotidiana, como aquele em que aprende-se
“mais coisa”. Podemos compreender o
discurso anterior quando acessamos as
criticas de Freire (1987) ao saber bancério, e
sobre o professor que 1€ os conteudos
curriculares e passa a ser domesticado pelo
mesmo. Portanto, constata-se que o Ultimo
vive imerso na universalizagdo de
conhecimento que compde a escola,
passando a ser um professor que nao explora
0os caminhos que estdo para além do
conteldo programatico, e que por sua vez,
circundam a identidade cultural do aluno. Em
contrapartida, podemos citar o saber dos
movimentos sociais, da pedagogia da terra, do
territério, como nos mostrou Arroyo (2012).
Ao ser questionado sobre quem o motivou
com relagdo as lutasquilombolas o
entrevistado revela:

Um pessoal de Salvador, da propria
CPP™, da pastoral dos pescadores,
eles iam (na comunidade) duas vezes
no ano. Isso ai eu ja tava maior,
comecei... ja de, de, idade ja. Ja
tava... Provavelmente eu ja tinha
familia, foi dentro do quilombo,
dentro do proprio quilombo. Isso eu
tava com 23 anos na época, quando
eu comecei nessas batalhas.

O entrevistado relata que sO se
comegou a discutir sobre o tema dentro da
comunidade, especialmente em sala de aula,
a partir do momento em que existia uma
possibilidade de se pensar na certificacdo do
territério:

(...) alguns professor até entrava em
assunto, alguns. Entrava em
assunto... mas assim, era no
sentindo de... é... de desenvolver
parece a mente das pessoa dos
préprio alunos da comunidades que

3 Conselho Pastoral dos Pescadores.
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mais quem fazia isso era o Plinio™,
era qguem mais fazia isso, porqué na
época a gente tava num fluxo assim,
tava num momento, vamo dizer,
aguele momento quando vocé
comeca uma coisa logo e ftal...
comeca aquele desenvolvimento, tal.
Como a gente tava em cima desse
momento, ai os professor ele tava
vendo como era que tava sendo
desenvolvido o trabalho & em
Salamina pra o pessoal entender ai
alguns professores entrava nesse
assunto, pegava até alguns livros que
contavam das histéria e tal.

Percebe-se que a experiéncia de
Salaminas Putumuju tornar-se legalmente
uma comunidade quilombola se concretiza
através da luta na arena politica travada por
Jundi& e seus companheiros. Esta por sua vez,
impulsiona, por assim dizer, a discussdo em
sala de aula. A exteriorizacdo deste
conhecimento cotidiano para dentro da
escola acaba por colaborar com o processo
de formacgéo da identidade coletiva a que se
refere Brha (2006), na medida em que, na
sala de aula também se desenvolve o
trabalho de relembranga da histéria grupal.

A escola de Salaminas Putumuju, nas
palavras de Jundi4, ndo incorpora
conhecimento algum advindo das préaticas
comunitérias. Ha um descaso no ensino e um
distanciamento sistemético da comunidade e
lideres:

O tipo de ensino que tad sendo
ensinado, pra mim néo faz diferenga
nenhuma. A diferenca sé é que, 0s
alunos 14 a gente se sente mais
seguro, porque td dentro da
comunidade, ta4 livre de muitas

" Escola Municipal de Referéncia Plinio Pereira

Guedes, localizada na sede do municipio de
Maragogipe- BA, que abrange o0 ensino
fundamental.
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coisas acontecerem. Questdo de
ensino pra mim ndo faz diferenca
nenhuma daqui 14 pra ca, nem de
l& pra l&. Mesmo porque, talvez até
que aqui (na sede) ensine melhor,
porque aqui ta debaixo dos olhos da
fiscalizacdo, pode ser que... e |4, ta la
a ver navio, ta por conta de quem
quer que seja. N6s ndo sabe se 0s
professor tem curriculo de professor,
nao sabe se sdo formado mesmo pra
ensinar. Entdo isso tudo veve
debaixo dos pano e nés ndo temo
esse conhecimento. E a secretaria de
educagdo daqui nunca foi pelo
menos l&. Hoje com esse governo
que t& ai. Nunca tiveram I4, pelo
menos a secretaria de educacao, pra
sentar com a comunidade, pra
explicar quem sdo esses professor,
se sdo formado, se tem capacidade,
enfim. Ndo tem um curriculo pra
ensinar as criangas o significado da
origem deles, o que significa, ao
contrario.

Jundia salienta que existem pessoas
dentro do territério capazes de ocupar a
escola e trabalhar este conhecimento:

Mas, também assim, a gente tem
dentro da comunidade quem possa
ta explicando isso pra eles dentro da
propria escola, porque tem eu, tem
Egidio (também lider comunitario),
tem  Manoel (também lider
comunitario) que, entendeu, que
tem esse conhecimento, tem outras
pessoa l& que também tem esse
conhecimento, tem esse
entendimento do mesmo jeito, s6
que... a escola ndo faz isso.

Quando questionado onde era melhor
que as criangas estudassem, dentro do
quilombo ou fora dele, Jundia nos responde
dentro de uma perspectiva em que podemos
pensar a globalizacdo no que tange seu
acontecer hierdrquico e suas influéncias

sobre o territorio:

Dentro do quilombo, dentro do
quilombo. Pra mim seria bem
melhor. Se tivesse todo apoio, toda
estrutura, se possivel fosse se formar
dentro da comunidade, seria bem
melhor. Porque pelo menos ai a
gente sabia, se houvesse um
curriculo pra que os professor
ensinasse aos aluno aquilo que eles
devem saber, a realidade deles, seria
bem mais facil, livrar eles de ta
dentro da cidade, porque vocé sabe,
hoje a influéncia é muito grande.
Nesse mundo que a gente vive a
influéncia € muito grande, e |4 a
influéncia é bem menos. E teria bem
mais chance de eles aprender a
realidade deles, do que aqui dentro
da cidade, porque aqui dentro da
cidade ele ndo aprende, ndo sabe de
nada da realidade deles. Aqui eles
sabe a realidade da cidade, do povo
que vive na cidade, dum povo
urbano. Ele ndo tem realidade da
comunidade, ou seja, eles tao Ia,
mas praticamente eles ndo sabem
nada, porque ele ta sendo ensinado
0 que o professor coloca na cabeca
dele.

Hoje eu tenho uma crianca |4 vamo
supor de 6 anos, se o professor
colocar na cabeca dele: “olha
esqueca esse negocio de quilombo
que vocé ndo é quilombola e tal”,
vocé acha que ele vai crescer como...
nao, ele vai dizer que ele ndo é
quilombola. Entdo assim, por isso
que eu acho que é muito importante
que a escola da propria comunidade
leve eles ao ensino fundamental até
concluir se fosse possivel do que ta
deslocando ele da comunidade pra
vim pra cidade.

A Ultima fala do entrevistado remete
ao que Milton Santos (2005) denomina de
unido vertical, que se consubstancia em
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normas impostas de fora para dentro. Ao
dizer *aqui dentro da cidade ele ndo aprende,
ndo sabe de nada da realidade deles”, o
entrevistado remete-se a universalizacao de
sentidos promovida por estas formas
hierarquicas de pensar o mundo, que
contribuem para 0 esvaziamento das
identidades politicas e das lutas em prol do
bem coletivo, como expresso na fala do lider
comunitario.

Jundia, contudo, entende que reforcar
0 que Santos (2005) define como “acontecer
homadlogo” - enaltecer as regras construidas
localmente e coletivamente, - é o caminho
para impedir interferéncias da unido vertical.
Por isso defende uma escola dentro do
proprio quilombo, na qual houvesse a
possibilidade de contribuir para um curriculo
que de fato retratasse a realidade e
experiéncia locais; um curriculo que
reconhecesse, por exemplo, as formas de
trabalho coletivizadas e horizontais de
comunidades quilombolas pesqueiras, como
é o0 caso de Salaminas, em que é o mar quem
determina quando e como se vai pescar, €
este ato é realizado em grupo. Esta ultima
linha de raciocinio entraria em conflito com o
pensamento da unido vertical, que
mercantiliza tudo, inclusive a educacéao,
atribuindo a mesma, uma versdo utilitarista
baseada na individualidade, no mérito e na
competitividade, como sustenta Santos
(2005).

O conflito entre o local e o global, entre
a tradicdo e traducdo, também esta dado nas
falas das estudantes adolescentes de
Salaminas, que cursam o ensino médio na
sede do municipio, na escola estadual
Polivalente de Maragogipe. Ao questiona-las
sobre o que pensam em fazer quando
terminarem os estudos: Voltar para
comunidade e viver como 0s pais ou sair,
fazer faculdade, cursos; Carolina, a primeira
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entrevistada de 17 anos, responde:

Fazer uma faculdade, um curso. Nao,
ndo. L4 ndo tem nada para a gente
fazer, vai ficar 14...s6 vai... L4 tem
muitas meninas que estudou, mas,
tipo elas vem para aqui... tem duas
meninas que se formou, cabou o0s
estudou foi fazer curso em Salvador,
que la ndo tem nada para a gente
fazer, l4 o povo s0 trabalha de pesca,
tira até..., a gente vai ficar 14 para
fazer o que.

Sobre a faculdade que quer fazer, diz:

Ser pediatra. Ganhar o mundo e
fazer coisas diferentes.

Perguntamos para a segunda
entrevistada, de 18 anos, que preferiu ndo se
identificar, qual conhecimento ir4 usar mais,
se aqguele aprendido na comunidade com
seus pais, ou agquele ensinado na escola:

Acho que vou usar mais esse daqui 0
que aprendi na escola. Por que
assim, tipo assim, 1a eles falam mais
de coisa de la que sdo coisas de roca,
e eu nao gosto dessas coisas, e as
coisas que eu aprendo aqui na escola
eu vou levar mais para vida do que
as coisas de la.

Questionamos se desejava fazer
faculdade e qual, e se pensava em voltar para
Salaminas mesmo depois de concluir o curso:

Teatro. Nao. SO se for para visitar
meus parentes mesmo, por que para
viver, meu pensamento de hoje nédo
sabe, eu ja nao gosto de la, nunca
gostei, ai eu ndo pretendo voltar
para |4 para morar ndo. Tem muita
gente que ja foi embora de 14 ja, tem
uns que foram embora e tens que
estdo voltando. Tem uns que dizem
que acha la calmo, que ja conheceu
outras coisas melhores. Tem um que
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ndo queria vim, ele disse que ndo
queria vim ndo, ele dizia que nao
gostava daqui néo.

Hall (2002), sustenta que a globalizacéo
promove um deslocamento das identidades
centradas, tornando-as mais dialdgicas,
diversas. Este esquema se revelaria no que o
autor denomina de Tradi¢cdo e Tradugdo. A
primeira quando as identidades buscam
manter seus elementos culturais mais
essenciais, e a segunda quando busca
transforma-los de acordo com o contexto.
Entendendo o territério, a partir de Santos
(2005), como identitario, por isso politico,
perceberemos que nele estdo reunidos tanto
0 acontecer homologo quanto o hierarquico;
tanto a tradicdo quanto a traducdo. Quando
Jundia assinala que estudar no quilombo
reforcaria a identidade das criangas e evitaria
as influéncias “do mundo em que a gente
vive”, o lider esta defendendo a manutengéo
do acontecer comunitario, a tradicéo.

Mas, quando as estudantes relatam
que *“querem ganhar o mundo” fazer
faculdade e ndo pretendem voltar para a
comunidade, porque “ndo gostam de coisas
de roca”, elas estdo imprimindo em suas
identidades transformacao, estdo
traduzindo-as, propondo mudangas em seu
curso histérico, modificando-as segundo o
contexto. O conhecimento aprendido na
escola € mais importante para Carolina do
que aquele aprendido com seus pais, em seu
territorio. Observa-se, assim, a influéncia dos
ditames de uma cultura global, vertical, que
traz consigo esta educacdo formal a que se
refere a jovem, tencionando com a
complexidade inscrita na constru¢cdo e na
afirmacdo do grupo através da identidade
quilombola. Verificamos, nesse sentido, a
presenca em Salaminas do movimento de
tradicdo e traducdo, do acontecer homologo
e hierarquico, das identidades politicas que
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buscam manter as caracteristicas mais
essenciais da vida comunitaria, e daquelas
gue visam modifica-las.

Todavia, hd& um outro aspecto que
precisa ser considerado como fator que
auxilia neste processo de traducdo que
compbe a fala das estudantes. Ambas
passaram pela escola local antes de irem
estudar na sede. Questionamos se quando
estudavam, o curriculo era voltado para
discussbes que remetessem ao modo de vida
delas.

Na escola, ndo. Eu acho que nao,
guando eu estudava nao falava, s6 o
povo quando se reuni assim (...) Eu
acho que isso é ruim, por que tipo,
guando alguém fazer alguma
pergunta para a gente, a gente nao
vai saber responder.

N&o. Quando eu estudava la ndo. Eu
ndo sei agora fala. Mas quando eu
estudava ndo, ndo falava sobre isso
néo. Sinto falta um pouco assim, por
que a gente quer, quer saber mais
sobre o lugar que n6és mora e
ninguém fala assim para a gente.

Isto nos permite analisar que, ndo ter
se visto no curriculo em nenhum momento
da sua escolarizacdo, mesmo dentro do
quilombo (considerando, inclusive, que a
escola local deveria ter livros didaticos
especificos para isso) implica na nao
identificacdo das mesmas, na dificuldade em
se reconhecer enquanto quilombola.
Observa-se isto quando perguntamos se a
entrevistada se afirma como quilombola:

N&o. Ndo gosto de falar ndo, ndo
gosto de dizer que sou quilombola
ndo. Eu acho chato. Nao gosto de
Salamina. De nada que tem |4 eu néo
gosto, eu vou falar a minha verdade,
nao gosto de nada.
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Ao negar a discussdo ampla
sobre historicidade e vivéncia nos
quilombos, dentro de uma escola na
propria comunidade, caminha-se em
direcdo ao que Honnet (2003) chama
de degradacdo do reconhecimento.
Logo, nédo se criam relacdes em que
haja interesse pelas particularidades
do outro e reconhecimento dos
valores e capacidades do grupo, o
gue compromete o desenvolvimento
da autoestima. Vé-se, nesta fala, que
a valorizacdo de pertencer a um
territério quilombola esta
comprometida, assim como 0S
vinculos afetivos com o mesmo. Isto
se evidencia ainda mais diante deste
relato.

(..) eles estudam por estudar
mesmo, muitos estudam para nao
ficar em casa, para ndo querer ficar
& (na comunidade) direto, para
poder vim para aqui (sede), por que
acha la chato. Tem uns que querem
alguma coisa e tem uns que para eles
tanto faz. Eu gosto de vim para ca
(sede).

O  autorreconhecimento  acha-se
ausente ante um sistema educacional que
jamais os reconheceu enquanto identidades
étnicas dotadas de histéria e de presente. Tal
questdo dialoga com o foi dito por Jundia,
sobre uma escola dentro da comunidade que
os leve até a formacdo méaxima sem que
precisem vir para a sede, ou seja, eficiente
em mostrar-lhes sobre todo o universo que
circunda comunidades quilombolas. Assim,
haveria a valorizacdo de si e do territério em
que vivem.

Sobre a escola da sede e seu
tratamento sobre as questbes quilombolas
no conteudo programatico, as estudantes
respondem respectivamente: “Aqui (ha
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escola em que cursam o ensino médio) nao.
Sinto falta, por que eles devem falar para a
gente entender, se eles ndo falam eu vou
entender como?”; “Nao. Que eu me lembre
nao, nunca falou sobre isso ndo. Sinto falta
um pouco, mas, ja que ndo fala eu ja
acostumei ja.”

Nesse sentido, Arroyo (2012) relata a
necessidade de que os temas que envolvem a
desigualdade no sistemaescolar ndo estejam
postos apenas nas escolas do campo, mas
também naquelas que trabalham com a
educacao publica. Desta forma, o curriculo
da escola estadual Polivalente de
Maragogipe, deveria dedicar-se a viabilizar
conteddos que tratem da identidade
quilombola, uma vez que recebem
estudantes oriundos de tais comunidades. H&
quilombo onde h& autonomia, afirma Almeida
(2002). A forma de organizacdo social e
econbmica permitiu a estes grupos a
sobrevivéncia, configurando um projeto
politico que ndo é dos que restaram, dos
remanescentes, mas historico, geracional, do
passado e do futuro. Carolina nos confirma
isto pois, quando perguntamos se ela ja
considerava Salaminas um quilombo antes
mesmo de ter ganho a certificacdo legal, ela
responde que sim, porque: “O jeito do provo
trabalhar, trabalho de piacava, pescaria,
mariscar, essas coisas assim, trabalho de
roca, plantar aipim, essas coisas assim.”

Toda esta maneira especifica “do provo
trabalhar”, baseada na utilizacdo sustentavel
dos recursos que a natureza dispde, confere
a identidade politica e de resisténcia para 0s
quilombos.  Esta dindmica de vida
comunitaria, de trabalho coletivizado, de
geréncia comum dos recursos naturais, a
autonomia, é desconhecida pela professora
da escola local que nos relata sua definicédo
de quilombo, produzida pela ideia de que o
altimo seria a reunido de ex-escravizados:
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Eu acho que quilombo vem dos
escravos né, antigamente, como
agui tem mesmo o casardo, tem a
parte de baixo do casardo onde o0s
escravos eram maltratados, ficavam
acorrentados, porque disse que tem
tudo ali. Essa parte do casardo ai
embaixo eu nunca fui, mas os
moradores contam a gente isso, que
aqui era uma fazenda, mas que
habitavam descendentes de
escravos, € 0S escravos eram
acorrentados e ficavam ali... era o
castigo dos escravos né?

Em contraste com a ideia exposta
antriormente, Freire (1996) afirma que é
necessario romper com 0s discursos
engessados em sala de aula, para tanto, é
fundamental que se desenvolva um trabalho
minucioso de pesquisa. Trabalhar em
territérios quilombolas implica portanto, em
processos de resignificacdo, a saber, Almeida
(2002) assinala que quilombos abrigam
origens distintas — apesar de compartilharem
uma histéria comum no periodo escravocrata
— logo, abrigam identidades e contextos
multiplos.

Quando pensamos em Salaminas
Putumuju, sua economia de subsisténcia
sustentavel pautada na pesca, extrativismo e
agricultura, a histéria que circunda a
comunidade do seu nascimento até a
certificacdo impulsionada por Jundia, sua
presenca na extensao que compde a Reserva
Extrativista Marinha Baia do Iguape, sua
relacdo com o Movimento dos Pescadores e
Pescadoras e com o0s empreendimentos
locais (Usina Hidrelétrica Pedra do Cavalo e
Estaleiro Enseada do Paraguacu), estamos
falando de indmeras particularidades e
nuances que poderiam estar expressas no
conteddo programaético da escola, por meio
do trabalho de pesquisa.

Existem conhecimentos sistematicos
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imbricados nesta totalidade que formam o
territério de Salaminas, e que precisam ser
trabalhados, ja nos relatou Arroyo (2012): é
necessario viabilizar o conhecimento da
natureza (terra e mar), o conhecimento dos
movimentos sociais, 0 conhecimento dos
impactos ambientais negativos causados por
grandes obras da industria capitalista, dentre
outras caracteristicas. Entretanto, no que diz
respeito a comunidade, visualizamos a
auséncia do didlogo e a inviabilizacdo de
uma troca de saberes.

Ao ser questionada se a escola realiza
atividades com a comunidade, a professora
responde titubeante e sem mais detalhes de
quais sejam estas (vale relembrar a fala de
Jundia acima, que se queixa da ndo ocupacao
dos lideres comunitarios no espaco escolar):
“Assim... tem, tem, tem atividades, tem
palestras, sempre tem reunides aqui com
eles, entendeu? Sempre tem.” Ao mesmo
tempo, questiona a distancia dos pais com
relacdo a instituicéo:

Agora eu acho assim que eles
deveriam preservar mais, porque o
gue nao acontece € isso essa
parceria de escola com a familia,
porque eu digo assim, a escola nao
caminha sozinha, se ndo tiver uma
parceria com a familia e os pais
também nédo ajuda. Tem muitos téo
ausentes na escola, 0 que acontece
aqui muito € isso... 0s pais ndo sao
muito presente. Eles... eles...a, nas
reunides quando a gente questiona
sobre as atividades que vao pra casa
gue vem sem fazer, a maioria diz que
sdo analfabeto. Mas isso ndo é
justificativa pra um aluno vir todos
os dias sem as atividades prontas.
Porque eu digo assim, eu conhego
pais analfabetos que os filhos vai pra
casa e traz as atividades. Ele ndo sabe
ensinar mas ele ta ali constante,
cobrando do seu filho: tem atividade
hoje, vamos sentar, vamos fazer.
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Entdo isso tudo ajuda no
desenvolvimento da crianga.

Thin (2006), assinala que ha uma
diferenca entre a l6gica da instituicdo escolar
e as visdes de mundo das familias populares.
A primeira dominante, a segunda dominada.
Este confronto se estrutura de maneira
hierarquica, visto que a escola entende deter
0 capital cultural universal e legitimo
sobrepondo-se, assim, ao da familia. Esta
possui uma forma de socializacdo prépria e
lida com a instituicho a partir da mesma.
Nesse sentido, é possivel compreender a
critica ao modo como 0s pais se relacionam
com o processo de ensino-aprendizagem dos
filhos.

Do alto da hierarquia intelectual,
percebe-se que escola ndo busca meios de
convivéncia que se adaptem a historia grupal
(o analfabetismo recorrente entre os pais).
Entende-se que este analfabetismo é sintoma
do processo histérico de exclusdo da
populacdo negra e quilombola ao acesso as
escolas. Compreendendo isto, tém-se uma
dimensao de que esta seja umas das possiveis
causas para 0 nao acompanhamento das
criancas em suas atividades escolares, uma
vez que foram socializados distantes da
escola formal. Dessa forma o vinculo com o
grupo é encurtado pelo pensamento julgador,
gerando desconforto, desestabilizando a
relacdo entre a escola e familia, como afirma
o autor. (THIN, 2006)

Assim, percebe-se a auséncia do
trabalho de pesquisa mencionado por Freire
(1996), que contribuiria para o entendimento
mais profundo de situagdes como estas que
se apresentam na comunidade e que
colocam em confronto a escola e a
comunidade local. Havendo tal trabalho de
pesquisa, estas questbes que envolvem as
relacbes étnico-raciais no pais e o cotidiano
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de comunidades quilombolas apareceriam de
maneira metoddica e continuada no curriculo,
evitando a folclorizacdo das praticas e tracos
politicos da popula¢do negra. Folclorizagdo
no sentido da eleicdo de certos estereotipos
para exploracdo comercial, turistica e
midiatica, como exposto na fala da
professora, que relata quais atividades realiza
voltadas para estes temas:

Mas a gente trabalha ja... porque a
escola ela trabalha... no caso, agora
antes eu ndo se te dizer antes como
era, porque essa escola foi fundada
em 2007, entdo a gente comegou a
trabalhar... e eu comecei a trabalhar
aqui em 2013. Antes eu ndo sei se
eles trabalhavam, a gente trabalha.
A gente trabalha com....Tanto que a
gente faz o projeto da Consciéncia
Negra, que é de 20 novembro, a
gente ja trabalha com a consciéncia
negra. Agora como eles sdo
evangélicos, a gente gost... a gente
também trabalhou folclore, s6 que
eles tem um porém, se trazer uma
baiana pra cé vai dizer que é do diabo
porque eles sdo evangélicos. E, tudo
qgue td no cronograma da escola a
gente segue tudinho, mas sé que
muitas coisas eles ndo querem
participar porque sdo evangélicos. Ai
o folclore a gente queria fazer
assim... trazer a capoeira, trazer é...
0 samba de roda, trazer uma baiana
de acarajé.

Percebemos que o trabalho sobre a
historicidade da populagdo negra e
quilombola, que deveria ser feito de maneira
continua, 0 ano inteiro, com planejamento,
contetdo programatico, curriculo elaborado
para tanto, se resume apenas a um dia, o0 20
de novembro, logo, retira-se todo o poder
politico e reflexivo da data para transforma-
la em dia festivo e comemorativo.

Um fator que colabora
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consideravelmente para isto é a auséncia de
materiais didaticos especificos. A escola
municipal de Salaminas Putumuju €
quilombola. Como tal, deveria receber todo
aparato literario visto que é amparada pela
Lei de Diretrizes para a Educacdo Escolar
Quilombola, de 2012. No entanto, a
professora menciona somente a existéncia
do livro Girassol, que trabalha com a
tematica do campo:

A gente tem o livro Girassol, que é
diferenciado que o Girassol é o livro
do campo, é diferente do livro da
zona urbana. Ndo porque fala, no
caso assim, tem o livro, ele fala... a
maioria fala mais do campo, das
raizes do campo.

Mas logo nos revela:

Agora o livro didatico ndo fala nada
da... nada, nada sobre o quilombo
no caso... s6... na minha sala néo.
Mas na outra sala tem um livro, tem
um livro de artes que fala,
entendeu? Porque 0s meus sdo mais
educacéo infantil, entdo ndo abrange
ainda a histéria. Mas o deles tem,
eles tem.

Perguntamos de que maneira o livro
das séries do 3° 4° e 5° anos exibem a
historia dos quilombos. Ela responde:

Eu ndo tenho acesso porgue é la da
outra escola... da outra sala. Eu ndo
tenho acesso, entendeu? Porque
tem um livro 14 agora eu nao tenho
acesso ao livro. Porque eles ndo
tenho esse livro, 0 meu, a minha
turma ndo tem ainda esse livro. SO
quando eles sair dessa sala que for
pra la que eles vao ter acesso a esse
livro, entendeu? Mas acho que
inserido também |4 no conteudo
deles.
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Nota-se que a auséncia da aplicacdo
das leis, se reflete também na entrevista com
a diretora da escola local. Carol, de 31 anos,
graduada em  pedagogia, demonstra
dificuldade em nos falar sobre o significado
de quilombo:

Na verdade, assim, pra mim foi um
desafio né. Porque eu nunca tinha
trabalhado numa &rea quilombola.
Entdo assim, aos poucos é que a
gente vai conhecendo o ambiente
como € que funciona e tal. E assim, a
especialidade quilombola mesmo, eu
t6 comecando ainda a me inteirar
disso ai. Eu sei né que né o
quilombo... a parte quilombo vem de
muitas historias.

A diretora também ndo conhece as
Diretrizes para a Educagdo Escolar
Quilombola, e mais ainda, desconhece a lei
10.639/03 que torna obrigatorio o ensino de
Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira
nas instituicbes de ensino, lei que impulsiona,
também, a criacdo destas diretrizes:

T6 me inteirando ainda com isso. Eu
tenho até o livro das Diretrizes que
pediu até que a gente desse uma
olhada, hd pouco tempo que teve
uma formacao |4 em S&o Roque que
foi da biblioteca nautica, ndo sei se
vocé ouviu falar, ai tem aquela lei né
que é 10.639 que é a lei que, da...
coisa afrodescendente. Entdo ai eu
ainda t6...ainda ndo tive tempo de
pegar a lei mesmo, eu sei que existe
essa lei, e outras mais, mas a
especifica mesmo, acho que acredito
gue seja essa. Mas ainda ndo me
inteirei ndo

Percebe-se que embora a diretora
administre uma escola em solo quilombola, e
esteja trabalhando com cultura e organizacao
politica negras, o que se vé € uma falta de
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compreensdao sobre a tematica, o que
reafrma a pratica de um curriculo
universalizante e pouco diverso,
reproduzindo o conhecimento tido como
oficial e que ndo leva em conta estas
identidades. Isto também acontece em
instituicdes da sede que recebem estudantes
de comunidades quilombolas. A prépria
diretora nos relata sobre as experiéncias
destes alunos:

Oh, até entdo, é como eu digo, eu
tenho mais experiencia na sede. Eu
acho que, pra eles ndo é muito viavel
(estudar na sede), porque ndo €
muito trabalhado a parte
quilombola, entendeu? Assim, pelo o
que tenho visto, agora ta4 pedindo
que seja incluido no curriculo essa
parte né, entdo incluindo no
curriculo, foi feita reunides e pediu
que fizesse... que ja era até pra ter
sido feito, aqui na sede também o
trabalho com esse tipo de assunto.
Mas até entdo, eu ndo tinha
percebido que tinha esse olhar pra
receber eles, até porque, alguns que
ja passaram por la pela escola tem
um mesmo que foi de I4, que ele
veio uns trés dias e desistiu de
frequentar a escola. Desistiu de vir
pra sede estudar. No caso ele era 6°
ano. E ai ele desistiu porgue néo tava
se sentindo bem, a mée disse isso,
gue ele ndo tava se sentindo bem,
gue ndo tem forma que ele va. Nao
sei se ele agora ele ta indo, porque
eu também nao procurei mais saber.

O néo se sentir bem deste estudante
pode estar vinculado ao ndo reconhecimento
de si no curriculo. Nesse sentido, lembremos
das afirmacdes de Bourdieu (2007), de que o
ambiente escolar alimenta um determinado
tipo de habitus, um capital cultural global, a
fim de reproduzi-lo, e os individuos que ndo o
assimilam, que desfrutam de outras praticas
cotidianas, podem em muitas ocasi¢Oes
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serem desclassificados ou eliminados do
sistema escolar. Perguntamos
posteriormente se racismo e discriminacao se
ligam & realidade de Salaminas:

Se se ligam? Um pouco, um pouco
sim... tdo relacionado. Agora assim,
na escola mesmo a gente néo viu
situagbes de racismo na escola,
sabe? Todo mundo la briga porque
tem de brigar, porque crianca tudo
briga né? Mas, em relagéo a racismo,
porque la a gente tem negros e a
gente tem também alunos brancos,
considerados brancos, e assim, a
gente nunca presenciou nenhuma
situacdo de racismo la assim, nunca
presenciamos nao.

O racismo, segundo a diretora, ndo se
da de modo estrutural, reproduzindo-se,
consequentemente, no espaco institucional,
por exemplo, com a exclusao das identidades
politicas quilombolas do curriculo. O ultimo
s6 se manifesta, para ela, nas relagbes
individuais, de criangca para crianca. Mas,
ainda assim, a mesma revela em seguida uma
situacdo ocorrida na supracitada formacao da
biblioteca nautica, na qual estavam alunos de
Salaminas:

Eles se sentiram valorizados (...)
destacou muito a valorizacdo da
crianca que tem o cabelo black, as
criangas que tem o cabelo né,
considerado, é... enrolado demais, a
raca negra. E ai 0 que acontece, eles
se sentiram. Contaram historias de
criancas que tinham o cabelo dessa
forma, e ai, que sofria muito racismo
na escola, ai foi contado e ai, eles se
sentiram mais valorizados, pelo
menos 0s meus sentiram, que as
vezes um que tem o cabelo melhor
falava do cabelo do outro, ai eles ja
pensaram: “ah, a gente pode fazer
assim né pro? Fazer esse penteado
assim e tal, ai ja foi tendo algumas
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ideias”. Mas, foi bom demais.(grifos
Nossos)

No que diz respeito ao livro didatico a
diretora reconhece que o material usado na
escola ndo € suficiente para tratar destas
questdes:

Suficiente né ndo. Ele d& uma boa
ajuda, porque o livro que eles usam
mesmo ja € um livro de &rea rural, €
um pouco diferente dos da sede,
mas mesmo assim, a gente dispbe
também de um outro livro que conta
a historia, a histéria mesmo das
regides, um livro de historia que tem
a parte, complementar ele. A gente
trabalha com Histéria, Geografia,
Ciéncias, Portugués, e tem esse (0
livro rural) que € histdria também,
mas ndo €  especificamente
quilombola, fala dos quilombos
também, mas € histéria do Brasil, é
de todas as regibes, sabe? E ai
especifica também o da area
quilombola. Temos livros também &
que fala dos quilombos. Algumas
historinhas que valorizam também
as pessoas afro, mas um livro
especifico mesmo dos quilombolas a
gente ndo tem néo.

Portanto, Vvé-se por meio das
entrevistas, que a exclusdo das identidades
quilombolas dos curriculos, a ndo execugdo
da legislacéo, a ndo observacdo dos saberes
comuns, a a deslegitimacdo das préaticas e
esquemas intelectuais da populacdo negra,
colabora para a perpetuacgéo do racismo, dos
esteredtipos, do preconceito, da
discriminagédo e dos lugares marginais. Ainda
existe uma violéncia simbolica ocorrendo
diariamente em salas de aulas dentro e fora
dos quilombos espalhados pelo pais, que
necessita de discussdo. A concepcdo de
quilombo como uma simples reunido de
negros escravizados, simplifica de maneira
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intensa toda a complexidade destes
territérios politicos, e esvazia sua identidade
sécio-histérica. E a partir desta concepgéo
que as escolas se baseiam para invisibilizar e
inferiorizar a vida destes grupos, como foi
exibido no presente trabalho.

Consideracdes finais

Percebe-se, diante das entrevistas
expostas, que existem inimeros obstaculos
em torno da aplicagdo da Educacé@o Escolar
Quilombola, postas ndo s6 pelo descaso da
propria lei em se fazer eficiente, mas
também pela auséncia de conhecimento
sobre a tematica por parte das instituicbes
escolares — professores, diretores, contetdo
programatico.

A formulacdo de wuma proposta
pedagbgica para a educacdo quilombola
necessita, como ressalta Carril (2017) de
pesquisas que envolvam aqueles saberes
comunitarios e uma interdisciplinaridade de
conhecimentos entre diversas areas, abrindo
didlogos com a geografia, histéria,
antropologia. Como visto, essa possibilidade
encontra limites nos diversos fatores dados
pela prépria cultura institucional e na
organizacdo das praticas pedagdgicas nos
cursos de formacéo dos professores, uma vez
que, ndo seria suficiente somente uma
alteracdo do curriculo, pois evidenciamos
outros problemas, tais como, a “preparacgao
inadequada dos professores, materiais
descontextualizados aos estudantes, e a
propria cultura escolar, com seus espagos
fechados, regras de disciplinamento” que
acabam por sua vez, reforcando as
hierarquias sociais. (GIROUX apud CARRIL,
2017, p.555)

Desta forma, observa-se uma série de
obstaculos que se somam e se relacionam,
contribuindo para a reprodugdo de
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estruturas que promovem, ao longo da
histéria, a exclusao desta populacdo. A saber:
as deficiéncias da formacdo inicial e
continuada dos/as docentes que lecionam
nos quilombos, a auséncia do vinculo efetivo
e a rotatividade dos/as professores/as, a ndo
insercdo das praticas das culturas locais nos
curriculos  escolares, tais como, a
religiosidade, a capoeira, a culinaria local,
préaticas de trabalho sustentaveis e de acordo
com o0s ritmos da natureza, entre outros; a
escassez de materiais didaticos especificos,
assim como a auséncia de politicas de
incentivo a formacdo adequadas para jovens
que queiram atuar no quilombo como
docentes, preocupadas em incorporar nas
atividades escolares as lutas politicas de
interesse da comunidade; meédicos/as de
familia, por exemplo, que deem atencdo as
doencas especificas da populacdo negra,
como a anemia falciforme e a hipertenséo.
Todos estes fatores precisam ser enfrentados
na busca por uma educacdo escolar
quilombola efetiva e de qualidade, bem
como sdo temas de pesquisa que precisam
ser discutidos e aprofundados em novos
estudos.

Os dados da pesquisa nos levam a
inferir, nesse sentido, que a mudanca
curricular apenas na legislagdo ndo é
suficiente para que os direitos relativos as
identidades étnico-raciais sejam asseguradas
na pratica; a existéncia das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo
Quilombola em si mesmas ndo se anuncia
como solucdo para um problema que
apresenta-se como estrutural, embora haja
garantia do direito formal possa mobilizar
acOes politicas complementares, em vista da
sua aplicacdo nas diferentes realidades. De
acordo com Carril, (2017), o importante seria
modificar as préaticas didaticas mediante a
implementacdo de Politicas e a reorganizagdo
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dos processos de trabalho. Caberia pensar,
assim, uma educacao escolar quilombola com
base nos contextos de uso de seus territorios,
da etnicidade e da memdria presentes nas
narrativas dos sujeitos; uma educacdo que
prime por fortalecer os processos intelectuais
geridos no bojo das lutas histéricas (de antes
e de hoje) por seus territérios, uma vez que,
como assinalam Schmitt, Turatti e Carvalho
(2002), identidade e territério se
retroalimentam.
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