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Resumo: Com o objetivo de analisar a concepcédo/significado atribuido a Educacao Fisica escolar (EFE) no Brasil,
a partir das politicas educacionais, do campo cientifico e das vivéncias de ex-alunos; foram utilizadas como
fontes: legislacdes, documentos oficiais, livros, artigos, teses e entrevistas. Participaram dez ex-alunos,
integrantes da comunidade académica da UNICENTRO, que estudaram em escolas publicas e privadas, no
periodo de 1954 a 1987, em diferentes regides do Brasil. A EFE apresenta significados
diversos/contraditorios/imperceptiveis expressos pelas vivéncias dos sujeitos, por isso, ndo pode mais
negligenciar e/ou ignorar suas contradi¢fes e lutas internas: meninos e meninas; coletivo e individual; jogar
contra e jogar com; empirico e cientifico; ciéncias biolégicas e ciéncias humanas; 6cio e atividade; inclui todos e
seleciona, exclui; aula e treino...
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Abstract: With the objective of analyzing the conception/meaning attributed to school Physical Education (EFE)
in Brazil, based on educational policies, the scientific field and the ex-students experiences; were used as
sources: legislation, official documents, books, articles, theses and interviews. Ten former students
participated, members of the academic community of UNICENTRO, who studied in public and private schools,
from 1954 to 1987, in different regions of Brazil. The EFE has different/contradictory/imperceptible meanings
expressed by the subjects' experiences, therefore, it can no longer neglect and/or ignore its contradictions and
internal struggles: boys and girls; collective and individual; play against and play with; empirical and scientific;
biological sciences and human sciences; leisure and activity; includes all and selects, excludes; class and
training...
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Resumen: Con el objetivo de analizar la concepcion/significado atribuido a la Educacion Fisica (EFE) escolar en
Brasil, a partir de las politicas educativas, el campo cientifico y las experiencias de ex alumnos; se utilizaron
como fuentes: legislacion, documentos oficiales, libros, articulos, tesis y entrevistas. Participaron diez ex
alumnos, miembros de la comunidad académica de UNICENTRO, que estudiaron en escuelas publicas y
privadas, de 1954 a 1987, en diferentes regiones de Brasil. La EFE tiene significados
diferentes/contradictorios/imperceptibles expresados por las vivencias de los sujetos, por lo tanto, ya no
puede descuidar y/o ignorar sus contradicciones y luchas internas: nifios y nifias; colectivo e individual; jugar
contray jugar con; empirico y cientifico; ciencias bioldgicas y ciencias humanas; ocio y actividad; incluye todo y

selecciona, excluye; clase y entrenamiento...

Palabras clave: Educacion Fisica; Politicas Educativas; Concepciones.

CONSIDERACOES INICIAIS

Um longo percurso foi trilhado na
histéria do homem, e, entre descobertas,
avancos e retrocessos, quando se parte de
sua atividade como referéncia em relagdo
ao saber objetivo produzido
historicamente, as atividades de andar,
correr, saltar, lancar, subir, descer..., antes
centrais na constituicdo do conhecimento
dos homens, deixam de ocupar
centralidade no seu cotidiano, e, se
tornam, saberes que, a0 mesmo tempo,
sdo tratados como necessarios no &mbito
do desenvolvimento fisico e motor, e
consequentemente do desenvolvimento
integral do sujeito, mas também, como
inerentes ao processo de implantagdo e
implementacdo das acdes em torno do
ensino e aprendizagem do contexto
escolar.

Neste intento, a Ginastica surgiu
como area inicial que assumiu o contexto
de ensino e aprendizagem referente ao
ato de se movimentar. Estruturou por
meio de toda atividade fisica
sistematizada e, esteve representada
inicialmente por movimentos relacionados
a sobrevivéncia do homem, além dos
exercicios para preparacdo de soldados,
jogos, atletismo, dancas e lutas
(MARINHO, 1980).

Até 1911, no Brasil, todos o0s
decretos e leis, utilizavam o termo
Ginastica, com a conotacdo descrita
acima, porém a partir do Decreto n.°
8660, de 1911, o termo Educacdo Fisica
passou a ser utilizado: *“as aulas de
gymnastica terdo por fim robustecer os
organismos, devendo o mestre adestrar 0s
alumnos nos exercicios que constituem a
educacdo physica™ (BRAZIL, 1911, art. 7°
K).

Este estudo trata da Educagdo
Fisica®, entendida como &rea que passou a
abordar o movimento’ humano no
contexto formal de ensino e aprendizagem
dos homens. Assim, esta estruturada como

®  Texto descrito como no original, escrita que foi

adotada ao longo de toda a pesquisa realizada,
em que os transcritos do final do século XIX e
inicio do XX, foram mantidos na sua grafia.

No texto, o termo Educacdo Fisica, sera
utilizado a fim de denotar as sistematizacGes
em torno dos exercicios fisicos, esportes,
dangas, lutas, jogos e brincadeiras, ou seja, das
praticas corporais produzidas historicamente. O
termo “Ginéstica”, quando mencionado a partir
de obras histdricas, deverdo ser considerados
sinébnimos de Educacdo Fisica.

“[...] forma de comunica¢do com o mundo que
é constituinte e construtora de cultura, mas
também, possibilitada por ela. [...] o que
qualifica o movimento enquanto humano é o
sentido/significado do mover-se.
Sentido/significado mediado simbolicamente e
que o colocam no plano da cultura” (BRACHT,
1996, p. 24).
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meio de acesso as praticas corporais
produzidas ao longo da histéria, as quais
se organizaram inicialmente a partir da
necessidade pela sobrevivéncia — longas
caminhadas, lutas, corrida, saltos e nado —,
e além de utilitarias, foram e séo
realizadas  por razbes  guerreiras,
ritualisticas,  terapéuticas, esportivas,
educacionais, estéticas, culturais.

No Brasil, a partir da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n.
9.394 do ano de 1996, a Educacgdo Fisica
passou a ser tratada como componente
curricular obrigatério da Educacdo Basica.
Isto significa que passou a fazer parte do
curriculo ao integrar as disciplinas® que
compdem a base nacional comum da
Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio.

Cabe destacar o percurso que a
Educacdo Fisica tem trilhado, o qual, ao
mesmo tempo, em que se insere na
“cultura escolar” estruturada pela historia,
legislacdo; suscita diferentes debates e
estudos académicos; e se encontra
atrelada as perspectivas dos alunos que a
vivenciam. Neste contexto, € frequente
observar a perplexidade de pessoas
(académicos, profissionais de outras
areas), quando se deparam com a
Educacao Fisica, abordada nos
documentos oficiais, bem como, sob o
olhar do campo académico, o qual muitas
vezes, parece distinto e desconexo da

® A Matéria curricular, a principio, se faz

presente na Escola sem possuir forma definida.
Ao defini-la, ela ganha a configuracdo de
Atividade ou Disciplina curriculares. A matéria
curricular sob a forma de atividade se
apresenta destituida da necessidade de ser
pensada, refletida, teorizada. Seria o fazer pelo
fazer. Ja a Disciplina seria a matéria curricular
expressa sob a forma de conhecimento a ser
tratado e transmitido aos estudantes, de forma
a ser por eles apreendido (CASTELLANI FILHO,
2020, p. 27, grifo do autor).
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visdo dos que estdo fora deste campo e
que vivenciaram esta disciplina em
diferentes escolas brasileiras.

Nos deparamos com a “crise” da
Educacdo Fisica abordada pela éarea
académica, em detrimento da “eficacia
simbélica™ que esta disciplina/atividade
tem exercido do ponto de vista dos demais
sujeitos sociais: alunos, professores, pais,
equipes pedagogicas... Tal dicotomia, nos
leva a seguinte questdo problematizadora:
qual a concepcdo/significado atribuido a
Educacdo Fisica escolar (EFE) no Brasil, a
partir das politicas educacionais, do campo
cientifico e das vivéncias de ex-alunos (EA)
que a vivenciaram em diferentes contextos
histéricos?

Para responder a referida questao,
elencamos como objetivo geral do estudo,
analisar a concepcdo/significado atribuido
a Educacao Fisica escolar (EFE) no Brasil, a
partir das politicas educacionais, do campo
cientifico e das vivéncias de ex-alunos.

Em relagéo aos aspectos
metodoldgicos, o texto foi organizado por
meio da elaboracdo teorico-cientifica,
aprofundada ao longo das aproximacoes
realizadas a partir das seguintes fontes:
legislagbes, documentos oficiais, livros,
artigos, teses, dissertagdes da educacgéo e
da Educacdo Fisica'®, além de entrevistas.

“Quando se fala em eficacia simbdlica, esta-se
referindo aos significados tradicionais que
orientam e fornecem sentido a certas acles
coletivas” (DAOLIO, 2005, p. 218).

Ao longo do estudo foram utilizados autores da
Educacéo Fisica de diferentes matrizes teoricas,
ou seja, consideramos o conhecimento
existente em torno do objeto de estudo. Nesse
sentido, “cabe insistir na perspectiva critica de
Marx em face da heranc¢a cultural de que era
legatério. Ndo se trata, como pode parecer a
uma visdo vulgar de ‘critica’, de se posicionar
frente ao conhecimento existente para recusa-
lo ou, na melhor das hipoteses, distinguir nele o
‘bom’ do ‘mal’. Em Marx, a critica do
conhecimento acumulado consiste em trazer

10
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Como instrumentos e técnicas para
se apropriar da Educacdo Fisica escolar,
enquanto objeto de estudo, recorremos
também as entrevistas de ex-alunos..., 0s
quais consideramos “[...] individuos reais,
sua acdo e suas condicbes materiais de
vida, tanto aquelas por eles ja encontradas
como as produzidas por sua propria acao”
(MARX; ENGELS, 2007, p. 86 - 87).
Partimos do pressuposto que ndo existe
histéria sem agentes sociais.

Como critério de inclusdo, os
participantes deveriam ter concluido o
Ensino Médio ou nivel equivalente
(segundo grau); terem estudado no
periodo compreendido entre as décadas
de 1950 e 1980, periodo este, em que
transitaram por escolas orientadas pelas
legislacbes educacionais de 1961 (lei
4.024), 1971 (lei 5.692 e decreto 69.450).

ao exame racional, tornando-os conscientes, 0s
seus fundamentos, os seus condicionamentos e
0s seus limites — ao mesmo tempo, em que se
faz a verificagdo dos conteldos desse
conhecimento a partir dos processos historicos
reais” (PAULO NETTO, 2011, p. 18, grifo do
autor).

Esta opcéo se justifica ainda, devido ao fato de
que apesar do questionamento em relacdo aos
papeis assumidos pela Educacdo Fisica,
partirem do viés do questionamento da
educacdo em relagdo a sua funcdo na
sociedade capitalista, “a crise” — afinal a crise
ndo foi desencadeada somente na Educacdo
Fisica, mas sociedade — instaurada na disciplina
nao foi debatida somente por autores da matriz
do “materialismo histérico”; “[...] os principais
e tedricos que norteavam as discussdes na
Educacdo Fisica ndo se utilizavam desse
referencial ou o utilizavam em conjunto com
outros, as vezes com posi¢Bes antagodnicas. [...]
ou seja, nunca houve na Educacgdo Fisica uma
hegemonia do materialismo histérico. Houve
denlncias dos problemas internos dessa
pratica social e do capitalismo, um crescimento
nos Ultimos anos do que se chama
‘progressista’ ou ‘renovador’, com
fundamentagéo tedrica na Fenomenologia, na
Teoria Critica e nas varias tendéncias pos
modernas” (MELLO, 2014, p. 25 - 26, grifo do
autor).

e-1ISSN: 2237-8707

Os participantes foram selecionados
a partir da disponibilidade em participar
da pesquisa, assegurada pela assinatura
do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, assim como o fato de terem
estudado em diferentes regides do Parana
e do Brasil, no total de dez entrevistas
(quadro 1).

Quadro 1: Dados sociodemograficos dos
entrevistados.

Ex- Sexo Municipio/Estado Periodo Sistema
Aluno
Siqueira 1954 - -
Pabl
EAL | F Campos/PR 1965 | Fublico
) 1959 - L
EA2 F Imbituva/PR 1970 Pdblico
. 1960 - L
EA3 F Irati/PR 1970 Pdblico
. 1960 - .
EA4 M Curitiba/PR 1971 Privado
~ 1963 - L
EAS M Sao Paulo/SP 1974 Pdblico
. 1966 - L
EA6 F Irati/PR 1976 Pdblico
1971 - s,
EA7 M Porto Alegre/RS 1981 Priv./Pub.
~ 1972 - .
EA8 F Sao Paulo/SP 1082 Privado
Lajes/SC — 1974 - , .
EA9 F Cascavel/PR 1984 USRI
Santej Bartjara e 1975 - ] .
EA10 M Sao Jodo 1087 Pab./Priv.
Evangelista/MG

Fonte: Dados da pesquisa

O projeto do estudo foi enviado ao
Comité de Etica em Pesquisa, por meio da
Plataforma Brasil, e esta aprovado™.

Compreendermos que as vivéncias
nem sempre refletem um efeito imediato,
pois se faz necessario considerar a
temporalidade delas, uma vez que seus
impactos podem trazer consequéncias a
curto, mas também a longo prazo, ou seja,
elementos resultantes das vivéncias
permitem ao longo do tempo,
sustentarmos agdes imediatas, mas

1 parecer 2.991.068 de 30 de outubro de 2018.
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também reconfigurar ac¢6es futuras. Logo,
reconhecermos as vivéncias relatadas
pelos ex-alunos como saber se torna
salutar ao entendimento da Educacgédo
Fisica escolar.

EDUCAGAO FISICA NO BRASIL POS LDB DE
1961

A década de 1960 no Brasil foi
caracterizada pela intensificacdo da
industrializagdo, urbanizagdo acelerada,
lutas em prol da escola publica, bem
como, a busca pelo aumento de escolas
primarias para superacao do
analfabetismo que continuava como
marca forte na realidade do pais e era vista
como um dos entraves para O
desenvolvimento. De acordo com Saviani
(2007, p. 333), um periodo “[...] de intensa
experimentacdo educativa, deixando clara
a predominancia da concep¢éo pedagdgica
renovadora”.

Para Castellani Filho (2013, p. 83,
grifo do autor), “[...] a Educacdo Fisica
continuou a representar seus ‘papeis’, ndo
vindo a sofrer, [...] modificagdes
substanciais em seus tracos de
personalidade, que viesse a alterar a
caracteristica de sua participacdo na ‘pega’
em cena”.

Estudos sobre os diferentes
contextos da sociedade e da educagdo
brasileira sdo fundamentais e produzem
elementos significativos e inerentes ao
processo de compreensdao da Educacéo
Fisica no Brasil, porém a seguir buscamos
um olhar para a Educagdo Fisica em seus
meandros, sem perder de Vvista a
totalidade que a envolve, mas reconhecé-
la enquanto objeto de estudo
compreendido em relacdo a si e em
relagdo aos outros fenébmenos.

De maneira geral havia uma

e-1ISSN: 2237-8707

preocupac¢do com um sistema de educacéo
brasileiro e, para a Educacdo Fisica, a
busca era para que esta se firmasse nos
curriculos escolares, na medida em que
pudesse contribuir a “formagdo do povo
brasileiro”.

No campo cientifico, o debate em
torno da Educacdo  Fisica/Esporte,
fundamentou-se no que é denominado
“ciéncias-mae”, fisiologia geral, fisiologia
desportiva,  psicologia,  biomecanica,
biologia..., como bases de apoio ao campo
do esporte (BRACHT, 2003).

E possivel destacarmos, portanto,
um conjunto de fatores que contribuiram
nao soO para a expansdo da Educacdo Fisica
no Brasil, como também para a
disseminacdo do  esporte, porém,
conforme descrito a seguir, uma Educagédo
Fisica que ocupa um lugar marginal no
projeto de educacdo dos sujeitos, uma vez
que a pratica pedaglgica ndo era
considerada um campo cientifico tratado
com centralidade no ambito da Educagdo
Fisica, embora, suas principais acdes
dependessem de tal perspectiva, na
medida em que se inserem, em sua
maioria, no cotidiano escolar.

Para Guiraldelli Janior (1991), a
década de 1960 teve seu inicio marcado
pelo, o que denominou de “Educagao
Fisica Pedagogicista” e, na segunda
metade uma “Educacdo Fisica
Competitivista”.

A primeira trata a Educacdo Fisica
como meio que auxilia a juventude
“melhorar sua salde, adquirir habitos
fundamentais, preparo vocacional e
racionalizagdo do uso das horas de lazer”,
para 0 mesmo, a ginastica, o esporte...,
sdo  tratados como  instrumentos
pedagdgicos instrutivos e educativos que
pudessem “[...] levar a juventude a aceitar
as regras de convivio democratico e de
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preparar as novas geragbes para O
altruismo [...]” (GUIRALDELLI JUNIOR,
1991, p.19).

Ja a ‘Educacao Fisica Competitivista’,
tem como objetivo central, “[..] a
caracterizacdo da competicdo e da
superacdo individual como valores
fundamentais e desejados para uma
sociedade moderna”. Desta forma a
gindstica e 0s jogos se destinam a
preparagdo/revelacdo  dos  melhores
atletas, o que Guiraldelli Janior (1991, p.
20) denominou de “culto do atleta-her6i”,
ou seja, uma Educacao Fisica que massifica
a  prética/treinamento  esportivo e
apresenta a sociedade “aquele que a
despeito de todas as dificuldades chegou
ao podium”,

Em 20 de dezembro de 1961, foram
publicadas as Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional (LDB), por meio da Lei
n.° 4.024, que entrou em vigor em 1962,
conforme previsto no art. 120. Para
Marchelli (2014, p. 1493) “[...] mesmo mal
formulada e cheia de lacunas representou
uma esperanga para a redencao dos erros
pedagdgicos praticados pelas escolas do
passado [...]".

Para Anisio Teixeira, apesar de a LDB
de 1961 ndo superar 0S anacronismos
presentes na educacdo e na sociedade
brasileira, representou pequenas
mudancas e, em especial, finalmente,
concretizou a aspiracdo do Manifesto dos
Pioneiros, em relacdo a defesa da
autonomia dos estados e descentralizagdo
do ensino. Com isso, buscavam favorecer a
organizacdo da educagdo de diferentes
formas, de acordo com a necessidade
local, ou seja, seriam para os Estados a
oportunidade de superar os habitos de
dependéncia diante do governo Federal,
por isso, a LDB para Teixeira (1962, p. 222),
significou “Meia vitéria, mas vitéria”.

e-1ISSN: 2237-8707

Saviani (1982), destaca que a LDB de
1961 teve como escopo central regular o
que ja se encontrava em funcionamento
no pais, ou seja, ndo trouxe novidades em
relacdo as reais necessidades da educacao
brasileira. Isto ocorre, pois, a educacao se
volta para a  necessidade de
desenvolvimento econémico do pais, o
que se reflete nas publicacbes de 1967 de
Theodor Schultz e Luiz Pereira: “O valor
econémico da educacao” e
“Desenvolvimento, trabalho e educacéo”,
respectivamente.

A Educacdo Fisica é mencionada no
Art. 22 da LDB de 1961, da seguinte forma:
“Sera obrigatoria a pratica da educacgdo
fisica nos cursos primario e médio, até a
idade de 18 anos”, o que em nada mudou
0 papel coadjuvante, que a ela estava
atribuido diante das demais disciplinas nas
escolas (BRASIL, 1961).

No ano de 1964, se deu inicio no
Brasil ao governo militar, que apoiado por
setores da classe média, as elites agrarias
e 0s industriais, provocaram uma ruptura
politica vista como meio de preservar a
ordem socioeconOmica, tal agdo “[...]
interrompeu a sequéncia de iniciativas
educacionais inspiradas no ideario
renovador”, e com isso, “[...] buscou-se
ajustar a educacdo a nova situacdo por
meio de novas reformas de ensino”
(SAVIANI, 2015, p. 142).

Segundo Mello (2014, p. 137), “as
agéncias de assisténcia técnica contribuem
para uma reformulacdo da politica
educacional procuram moldar o ensino na
direcdo de uma concepc¢ao de eficiéncia e
tecnicismo”.

Neste sentido, dentre as iniciativas
governamentais, foi publicado no ano de
1965, o Parecer do Conselho Federal de
Educacdo (CFE) n° 29, da Céamara de
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Ensino Primario e Médio*?, aprovado em
sessdo de 4 de fevereiro de 1965, a
Educacdo Fisica foi citada como parte
integrante de todo o sistema de ensino, e
neste sentido, buscou esclarecer a questéo
da “obrigatoriedade” prevista na LDB de
1961, bem como, a questdo de nimero e
sessOes, que diante da descentralizagdo e
necessidade dos Estados definirem seus
projetos de ensino, foi objeto de inUmeras
consultas.

Iniciam com destaque para o papel
da Educacdo Fisica de formar o
adolescente, a fim de favorecer além do
desenvolvimento  das  destrezas e
capacidades fisicas numa relagdo de
minimo esforco e maximo rendimento
(I6gica adotada no processo de
industrializacdo), ser “principalmente”
responsavel pelo despertar de habitos
para a vida, ou seja, “[...] ndo se trata
apenas de mdusculos e nervos, forca e
destreza, mas, também, de exercitacdo das
forgas volitivas para formacdo da vontade
e do carater” (BRASIL, 1965, p. 105).

Ex-Aluno (EA) 3, que estudou o
primario no periodo de 1960 a 1963, em
escola publica, afirmou que nesse periodo
as aulas de Educacdo Fisica aconteciam
“[...] uma vez por semana”, onde faziam
“[...] exercicios fisicos, que consistiam de
flexdes, levantar bracos, girar a cintura e
correr”. EA2 que estudou o ginasio entre
1963 e 1967, também em escola publica,
destaca que nas aulas de Educacdo Fisica
“[...] faziamos exercicios de alongar [...].
Cada exercicio a gente fazia de dez, vinte,
trinta vezes [..]. Tinha ‘cambote™,
agachar, fazer com os bragos, tudo que €
tipo de exercicio. [...] Exercicio de correr,

20 mesmo foi assinado por Pe. J. Vasconcellos,

Presidente. J. Borges dos Santos, Relator.
Henrique Dodsworth. Celso Cunha. Celso Kelly.

3 Rolamento para frente.
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gincana de corrida no saco, correr com 0
ovo na colher, pular corda, salto em altura.
Tinha disputa de corrida para ver quem
ganhava de quem. Jogava volei na quadra
[...]"

Tais atividades se assemelham a
perspectiva descrita no Parecer CFE n.
29/1965, em relacdo ao desenvolvimento
de destrezas e capacidades fisicas prescrito
como inerente a proposta de Educacgdo
Fisica do periodo, bem como, apontam
para a Ginastica com o papel principal nas
aulas de Educacéo Fisica escolar (EFE).

Os relatos dos ex-alunos, assim como
o Parecer CFE N.29/1965, vao ao encontro
do que Gallardo (2010, p. 13), destaca: “a
principal critica & Educacdo Fisica escolar
do periodo que chegou até a década de
1970 é que sua visdo biologista se
preocupou com o aprimoramento fisico
[...] sem levar em conta, na maioria das
vezes, a totalidade dos individuos
envolvidos no processo”.

O relator J. Borges dos Santos
destacou a preocupacdo com a fixacao de
numero de sessbes semanais de Educacgéo
Fisica, diante de inUmeros documentos
enviados para o Conselho Federal de
Educagdo com tal questionamento. Desta
forma, afirma que o legislador dispds
sobre a obrigatoriedade da Educacéo Fisica
enquanto pratica educativa para “garantir
para todos os educandos, sobrepondo-a,
assim, as demais, uma determinada
pratica educativa, dada a sua importancia
como fator de saude, desenvolvimento e
formacdo do educando”, e ndo obrigou a
fixacdo de numero de sessdes que
deveriam ser definidas pelos responsaveis
dos estabelecimentos de acordo com a
estrutura fisica e organizacdo da grade de
horérios em relagdo as demais disciplinas
(BRASIL, 1965, p. 105).

Ao mesmo tempo, em que relaciona
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o termo obrigatoriedade com a
possibilidade de sobrepor demais praticas
educativas dada a importancia da
Educacdo Fisica, quando relaciona o
numero de sessdes a grade de horarios das
disciplinas, ressalta que a organiza¢do da
Educacdo Fisica deve convergir para “[...]
manter a continuidade necessaria ao bom
rendimento escolar”, ou seja, ndo pode se
sobrepor as demais disciplinas que devem
ser priorizadas na organizacdo do
cotidiano escolar e sugere que a resposta
nao sdo quantas sessdes sd0 necessarias,
mas sim, “possiveis” diante do contexto de
cada estabelecimento de ensino (BRASIL,
1965, p. 106).

Cabe destacar que a escola na
década de 1960 no Brasil era frequentada
apenas por 31% de criancas e adolescente,
ou seja, uma escola publica para poucos.
De acordo com Marcilio (2005), atendia
uma classe média que exigia uma
formacdo de qualidade, no sentido de
preparar seu filho paras as demandas
sociais do periodo, uma perspectiva que
ndao conferia centralidade a pratica
educativa de Educacéo Fisica.

A questdo de atribuir as aulas de
Educacdo Fisica ao que for “possivel” no
cotidiano escolar, confere aos diretores
locais a flexibilizagdo, bem como, o
argumento para justificar a insercdo ou
ndo desta atividade, na viabilidade
pautada em parametros particulares, o
que ficou explicito no parecer de 1965 (p.
106): “compete as Inspetorias Regionais, a
direcdo das Escolas e a outros 6rgdos da
Administragdo do Ensino, de acordo com a
flexibilidade da lei, adotar o critério que
parecer mais favoravel ao bom
cumprimento dos dispositivos legais”.

Fica evidenciado, desta forma, a
distincdo e hierarquia previstas no que diz
respeito as “disciplinas” e “praticas
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educativas” destinadas por meio da LDB e,
nesse sentido, observamos as brechas que
permitiam a ndo participacdo dos alunos
nas praticas educativas que consideravam
desnecessarias e/ou por outros motivos
nao viessem ao encontro do que os que
tinham acesso a escola, consideravam
salutar.

O relator do parecer tenta
argumentar que como de acordo com a
LDB de 1961 a presenga era computada de
maneira geral, ou seja, o aluno deveria ter
uma frequéncia de 75% nas aulas dadas
(art. 38, inc., VI), era necessario interpretar
como “aulas dadas em todas as
disciplinas"”, para que ndo fosse excluida
pelo aluno alguma disciplina ou prética
educativa que foi entendida como
necessaria a sua formacdo pelos que a
organizaram.

Embora tal recomendagdo fosse
explicita, isto foi e € muito recorrente a
comunidade escolar** que ndo consideram
necessaria a sua formacao as atividades de
Educacéo Fisica, e por isso se utilizam das
“brechas” dos mecanismos legais para
adequar as escolas as suas “concepcoes”
especificas, em especial no primario,
periodo em que os alunos recorriam a
escola para dominar 0S
contetdos/conhecimentos  considerados
basicos e necessarios, pré-requisitos a
continuidade dos estudos, o que néo
incluia a Educacao Fisica.

EA5, destacou que no primario,
vivenciado no periodo de 1963 a 1966,
ndo tem nenhuma lembranca “[...] nitida
de aulas de Educacdo Fisica”. J& EA4 que
fez o primério entre 1960 e 1964, afirmou

" Alunos, pais, professores, pedagogos, diretores,

funcionarios..., provenientes de diferentes
lugares, bem como, com histérias de vidas,
géneros, etnia, classe social, religido, valores,
saberes..., enfim, sujeitos historicos culturais
distintos.
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categoricamente que “néo tinha Educagdo
Fisica”. EA6, que estudou entre 1966 e
1969, relatou “ndo lembro de ter tido
Educacdo Fisica no primario, ndo me vem
na memdaria”. Tais relatos confirmam a
auséncia e ndo centralidade da Educacgdo
Fisica na grade do primério.

Rodrigues  (2016), em estudo
realizado com estudantes das décadas de
1950, 1960 e 1970 no Brasil, observou que
a maioria ndo tinha aulas de Educagédo
Fisica presente na grade curricular e que
quando as tinha, esta era conduzida por
professores de outras disciplinas, apenas
para garantir um espago em que 0s alunos
realizavam o0s jogos, sem nenhuma
sistematizacdo e/ou objetivo claro.

O Parecer 29/65 atrela ainda, mais
uma vez, o numero de sessbes de
Educacdo Fisica & estrutura fisica
necessaria, e ainda, “[...] um ambiente
convidativo, atraente, gerador de alegria,
prazer e bem-estar dos educandos, de
modo que eles mesmos passassem a
solicitar maior niUmero de sessdes”, 0 que
poderia gerar uma participacdo voluntaria
e “alegre do aluno” (BRASIL, 1965, p. 108).

Com isso, observamos a ciéncia que
tinham quanto a necessidade de se
constituir a estrutura fisica e material para
a viabilizagho da Educacdo Fisica nas
escolas, porém, “[...] em que medida,
espacos e instalacbes para o ensino da
Educacdo Fisica estiveram presentes nos
projetos arquitetdonicos das escolas?”
Desde a década de 1960 é possivel
destacar que mesmo com ponto de vistas
oficiais sobre a Educacdo Fisica, “0s
espacos e as instalagdes destinadas para
esta  finalidade  educativa,  foram
improvisados e construidos apenas alguns
anos apos a inauguracdo dos prédios ou
em reformas posteriores” (DAMAZIO;
SILVA, 2008, p. 193 - 194).
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Do ponto de vista dos EA, apenas
EA3 destacou que “[...] era uma escola
bem precéria” no periodo de 1966 a 1969
em que estudou, os demais descrevem o
espaco fisico das escolas sem expressar
opinido se consideravam adequados ou
nao.

Por fim, o parecer sugere sete agdes
que podem auxiliar a Educacdo Fisica
enquanto pratica educativa. Em relacdo ao
item cinco, comenta que apesar de alguns
mestres ndo serem favoraveis, tais
demonstracBes publicas sdo uteis para o
estabelecimento de relacdo entre escola e
comunidade e, quanto ao item seis,
destaca o papel da Educagdo Fisica de
forjar habitos fora da escola, por isso, a
preocupacdo com o numero de sessdes
ndo deve ser salutar, uma vez que o aluno
devera individualmente se responsabilizar
pelas suas atividades e atitudes na vida
fora da escola (BRASIL, 1965).

Ressaltamos que, a0 mesmo tempo,
em que parece ir ao encontro de uma
posicdo favorével a pratica da Educacéo
Fisica semanal nas escolas (Parecer 29/65),
aponta para uma corresponsabilizagédo
individual dos alunos em relacdo a
manutencdo de uma vida ativa do ponto
de vista da atividade fisica fora da escola.

Esta dltima concepgdo nos coloca
diante de mais uma contradicdo, pois, ao
concebermos a escola, como espago em
que suas acbes devem contribuir para a
vida do aluno, no sentido de extrapolar
“seus muros”, precisamos lidar com as
decisdes dos que estdo por trds de sua
organizacdo, o argumento de que “cabe o
aluno fazer isso fora da escola”, ndo no
sentido de extrapolar, mas de
desresponsabilizar a escola de seu papel.

Diante das duvidas que continuavam
a chegar no CFE em rela¢do a Educagdo
Fisica, foi publicado no ano de 1966, o
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Decreto n.° 58.130, de 31 de marco de
1966, o qual regulamentou o art. 22 da
LDB de 1961. Composto por oito artigos,
definiu:

Art. 1° A Educacao Fisica, pratica
educativa tornada obrigatéria
pelo art. 22 da Lei de Diretrizes e
Bases, para os alunos dos cursos
primarios e médio até a idade de
18 anos, tem por objetivo
aproveitar e dirigir as forcas do
individuo - fisicas, morais,
intelectuais e sociais - de maneira
a utilizd-las na sua totalidade, e
neutralizar, na medida do
possivel, as condi¢cbes negativas
do educando e do meio.

8§ 1° Para se alcancar ésse
amplo objetivo, cumpre aos
estabelecimentos de  ensino
organizar adequado programa de
atividades, distribuindo-as pelos
dias da semana, de modo que 0s
educandos se exercitem
convenientemente em
quantidade e por tempo que nao
venha a neutralizar a
continuidade e interligacdo dos
efeitos das praticas parceladas.

§ 2° Cada estabelecimento fara
constar de seu regimento a
pratica semanal de atividades
fisico-desportivas, fixando o
nimero minimo de sessdes que
garantam a continuidade dos
efeitos educativos dos exercicios
e seja capaz de assegurar o
cumprimento do preceito legal
sem ferir seu espirito, que €
proporcionar aos alunos
formacdo de acérdo com o0s
principios gerais da educagdo
(BRASIL, 1966, grifo nosso).

Este decreto, apresenta como novo,
a obrigatoriedade da frequéncia na
Educacdo Fisica, a fim de que os alunos
tivessem seu exame final atrelado a tal
condicao. Nesse sentido, EA5 (1960 - 1970)
destaca justamente que “fazia porque era
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obrigado a fazer, tinha que ter presenca”.

Destacamos a forma como o art. 1.°
atribui de maneira explicita a Educacao
Fisica o papel de “neutralizar, [...] as
condi¢cbes negativas do educando e do
meio”, em outras palavras, de levar o
aluno por meio da motivacdo e acdes
positivas despertadas pela atividade, se
calar diante do desejo e atitudes que
fossem consideradas “nao adequadas” a
escola e sociedade vigente (BRASIL, 1966).
Uma caracteristica de “controle” muito
presente e almejada na década de 1960 e
1970 no Brasil, de acordo com estudos
como de Saviani (2012), Castellani Filho
(2013) e Mello (2014).

Porém, para os EA entrevistados, as
atividades de Educacdo Fisica eram
justamente consideradas “espago
alternativo”, de se livrar das rotinas
estabelecidas nas  disciplinas  ditas
‘intelectuais’, distinto do exigido em sala
de aula (figura 1).

Figura 1: Significados atribuidos por EA, as
aulas de Educacdo Fisica das décadas de
1960 e 1970.

Se divertia. (EA2)
Foiboa, importante
[...] bom paraa gente
descansar a cabeca,
fazer o fisico
trabalhar um
pouco,[...] deixar a
mente mais clara,

vocé consegue liberar 1 9 60
as tensdes. (EA7)
1970 Nao era aquela

cobranga, era
diversao. Sentia
liberdade. Nao

Maneira de sair da
sala. (EA1)

Aula preferida.
Sempre me deu
liberdade. Espago

onde tinha Dia aguardado. ficar na sala. Dia
autonomia. (EA5)  Momento de e extravasar.
Descontracao. (EA6)

Maior integracao
com colegas.
Diilogo com

professor. (EA3)

Fonte: Dados da pesquisa organizado pela autora.

Essa relacdo entre  “espaco
controlado” (sala de aula) e “espagco livre”,
caracteristico em relagdo ao “sair da sala
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de aula” pode ser analisada de duas
maneiras: o0 espaco de sala de aula era tdo
limitante que o simples ato de néo estar
no ambiente, trazia para o aluno a
sensacao de “liberdade”, mesmo diante do
controle que continuava a ser exercido por
meio das sequéncias de atividades
impostas na Educacéo Fisica; ou realmente
a Educacao Fisica ja nesse periodo, apesar
de ser descrita na literatura como militar e
esportivista, conferia ao aluno um espaco
em que se permitia “extrapolar” no
cotidiano da escola.

A segunda caracteristica destacada
pode ser atribuida quando EA4 chama a
atencao ao considerar que “o professor de
Educacdo Fisica tinha uma didatica toda
dele, na época ele era um professor de
Educacdo Fisica de vanguarda”; EA5
compara “a minha professora de canto no
gindsio, ela era muito mais normatizadora
que o professor de Educacdo Fisica”; EA6
ressaltou “a professora era muito, muito,
bacana, o pessoal gostava muito da
professora de Educacdo Fisica”; EA7 afirma
que “lembro do professor de Educagdo
Fisica, marcou bem, [..] era bastante
brincalhdo”.

O que observamos nos estudos do
campo cientifico sobre a histéria da
Educacdo Fisica no Brasil (GUIRALDELLI
JUNIOR,  1991;  OLIVEIRA, 2011,
CASTELLANI  FILHO, 2013), é que
justamente nesse periodo pés, Educacdo
Fisica  Higienista/Militarista  (primeira
metade do século XX) e antes da Educacao
Fisica Esportivista (segunda metade da
década de 1960), fica uma lacuna nos
estudos. Guiraldelli Junior (1991), descreve
uma Educacdo Fisica pedagogicista, pois
com a saida do periodo do Estado Novo, o
debate sobre o sistema de ensino no Brasil
ampliou e passou ocupar varios espacos
politicos de debate no Brasil.
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Para a Educacao Fisica € iniciado um
periodo de saida/desprendimento dos
métodos ginasticos, em especial o Francés,
migra por uma garantia legal (LDB
4.024/1961, Parecer 29/1965, Decreto
58.130/1966), e segue em direcdo a sua
esportivizagdo, portanto, para 0s EA
entrevistados, fica justamente evidente a
ideia de uma Educacdo Fisica ndo tao
rigorosa como a prevista pelos métodos
ginasticos, mas também, ainda sem uma
cobranca explicita em relagdo ao
treinamento esportivo.

Com isso, identificamos um contexto
de improvisacdo presente na educagdo e
na Educacdo Fisica brasileira da década de
1960, e diante de tal contexto, quem era
responsavel pelas atividades de Educacao
Fisica, e como deveria atuar, constituiam
elementos que desafiavam a organizagdo
do sistema escolar e as propostas de
formacao do professor de Educacéo Fisica
continuavam um paradigma para o
periodo.

No &ambito governamental, inicia
uma corrida em prol da esportivizagdo da
Educacéo Fisica e no ano de 1968, iniciou a
uma série de publica¢des voltadas para tal
concepgdo. Dentre elas, o Boletim Técnico
Informativo  (BTI), com distribuicido
gratuita, por meio da Divisdo de Educagéo
Fisica do Ministério da Educacéo e Cultura.

O numero 1, segundo o editorial
assinado pelo Tenente Coronel Arthur
Orlando da Costa Ferreira se tornou
necessario diante da ineficiente relacao
entre Professor de Educacdo Fisica e
Dirigente, o que trouxe a tona a
desatualizacdo na area. Para isso, o BTI foi
visto como um meio direto de
comunicacdo entre Orgdos de chefia e
professores. “Almejamos
progressivamente  estabelecer uma
unidade de doutrina em térno da
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necessidade da aplicacdo efetiva da
Educacdo Fisica em todos o0s niveis
educacionais [...]” (FERREIRA, 1968, p. 6).

O BTl n. 1, trouxe o artigo “O
caminho Olimpico”, de Luiz dos Santos,
que em 1968, explicita a centralidade de
acbes no esporte e a consequente
submissdo do papel da Educacdo Fisica
nesta perspectiva,

A situacdo atual de estagnacéo do
Desporto Brasileiro em todos 0s
seus setores, seja o profissional, o
estudantil ou o amador, bem
como a quase total
desatualizacdo da maioria dos
profissionais, aponta a
necessidade de aplicacdo de uma
diretriz revolucionaria,
libertando-o da inagéo. [...]
Reivindicamos, portanto, que a
nova filosofia tenha por base a
realizacdo no Brasil, dentro de 8 -
12 anos, de uma Olimpiada e que
a nova diretriz seja fornecida por
um Plano Integral de
Reformulagdo  Desportiva do
panorama atual (SANTOS, 1968,
p. 60).

De maneira  geral, o] BTI
transformado posteriormente na Revista
Brasileira de Educacdo Fisica e Desportos
(RBEFD), representou para o final da
década de 1960, 1970 e inicio de 1980, um
meio para formagdo dos professores de
Educacdo Fisica, baseado em concepcoes
cientificas de especialistas que ali
publicaram  seus estudos, também
apresentou contetudos e possibilidades
para a organizacdo das aulas de Educacéo
Fisica a fim de

[...] padronizar os procedimentos
metodoldgicos e incentivar a
formacéao de atletas,
transformando a escola no espago
de formagdo do civismo e de
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forca  esportiva, 0 que
essencialmente elevaria a
qualidade do ensino. [...]

O discurso contido na RBEFD era
caracterizado pelo confronto de
duas tendéncias distintas, a
‘pragmatica’ e a ‘dogmatica’. A
pragmatica relacionava a
Educacdo Fisica ao esporte de
alto nivel e a dogmatica idealizava
0 esporte apenas como meio da
Educacdo Fisica. O que pode ser
notado, € que no inicio de sua
trajetoria, prevaleciam 0S
contetdos da tendéncia
pragmatica e com o passar do
tempo, a dogmatica ficou mais
latente, mais preocupada com a
formagdo humana do sujeito
(ARAUJO; FURTADO, 2014, p. 14,
grifo dos autores).

Destacamos que a dicotomia do
papel do esporte - alto rendimento
(perspectiva pragmatica) x formacao
humana (perspectiva dogmatica) — passou
a ocupar o debate cientifico das décadas
de 1970 e 1980. Para Tubino (1975 apud
ARAUJO, 2016, p. 110), a perspectiva
dogmatica busca “alcancar o homem total,
capaz de neutralizar os nefastos efeitos
que acompanham paralelamente, a
evolucdo da sociedade”, enquanto a
pragmatica, se volta para “tornar o
homem matéria-prima para o resultado
desportivo, 0 que leva a Educacao Fisica
escolar a buscar a iniciagdo esportiva
precocemente”.

Ambas as perspectivas ndo se
traduziram no significado atribuido pelos
EA, de acordo com a figura 1, porém,
todos mencionaram o fato de que os que
se “destacavam, tinham dom, eram mais
rapidos, melhores”, passaram a fazer parte
da equipe esportiva do colégio.

Diante das metas e propdsitos
redefinidos para  Educacdo  Fisica
(esportivizacdo), a  formagcdo  dos
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professores continuou um desafio no
Brasil e a producdo de materiais por
orgdos do governo passou a ser uma
constante, com “seus esforcos
direcionados no sentido de contribuir para
a ‘grandeza do Brasil, por meio das
medalhas conquistadas em competicdes
internacionais” (MELLO, 2014, p. 139, grifo
do autor).

Para Oliveira (2001, p. 93), esta é
justamente  “[...] uma perspectiva
utilitarista da Educacdo Fisica e do
esporte”, ou seja, ambos, Educacdo Fisica
e esporte a servico de “aperfeicoar a
saude, preencher os momentos de lazer,
desenvolvimento de recursos humanos”.

Porém, a necessidade de uma
organizacdo didatica pedagdgica da
Educacdo Fisica também era urgente,
diante do espaco que esta precisava
ocupar no contexto escolar e, no ano de
1969, foi editado pela Divisdo de Educacéo
Fisica do MECa, com distribuicao gratuita
destinada aos especializados, o livro
técnico “Introducdo a Didatica de
Educacédo Fisica”, o qual, segundo texto do
entdo Diretor da Divisdo de Educagdo
Fisica do MEC, Arthur Orlando da Costa
Ferreira, tinha como objetivo “[...] oferecer
subsidio aos alunos das Escolas Superiores
de Educacdo Fisica e aos nossos
especializados, de modo geral, no
referente ao setor basico da Didatica”
(FARIA JUNIOR, 1969).

“Distribuido gratuitamente em todo
0 pais tornou-se obra de referéncia, a
ponto de [...] considerarem que ‘néo existe
[existia] professor de Educacdo Fisica no
Brasil que ndo tenha [tivesse] tomado
contato com o ‘livrio’...” (FARIA JUNIOR,
2006, p. 63, grifo do autor)

Ao relacionar a Educacdo Fisica a
didatica, observamos uma tentativa de
caracterizar pedagogicamente a entdo
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“atividade” do periodo, que embora
sempre presente no interior das escolas,
ainda era tratada de maneira distante das
perspectivas didatico-pedagdgicas
atribuidas as demais disciplinas.

Observamos no livro, o destaque
para a necessidade de uma Educacdo
Fisica sistematizada, com intencionalidade,
ou seja, que por meio de uma iniciagdo
esportiva, com vivéncias relacionadas as
habilidades fisico, motoras a serem
desenvolvidas na infancia e na
adolescéncia, conduzissem o adulto a uma
vida produtiva, com vitalidade seja para o
trabalho, para a vida militar e/ou para o
esporte.

O autor destaca ainda o que
considera como 0s cinco requisitos basicos
que deve possuir o docente especializado
em Educacdo Fisica, dentre os quais a
“vocac¢do” é destacada.

E importante compreendermos que
o ato de ser professor vai além de
conhecimentos doxa, de senso comum,
como se houvesse uma habilidade ‘nata’
para ser professor, ou seja, se é atleta,
forte, gosta de se exercitar..., deve ser
professor de Educacao Fisica.

Ser professor exige uma gama de
conhecimentos, dentre eles, os de carater
cientifico, sistematizado, que possibilitam,
por exemplo, organizar do ponto de vista
didatico  pedag6gico 0s  objetivos
atribuidos a Educacdo Fisica, e que, Faria
Junior (1969), distribuiu em habilidades de
correr, saltar, equilibrar-se, executar
movimentos ou esforgos com um minimo
de energia, etc., conhecimentos sobre
nocbes de salde e seguranca escolar,
vocabulario e o0s termos técnicos
esportivos, regras dos  diferentes
desportos, e ideais “positivos como o de
levar uma vida normal e sadia, de respeito
as leis, de cumprimento aos deveres
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escolares, de eficiéncia e esmero no
trabalho escolar e um sem-nimero de
outros”. Uma clara mencdo aos ideais
vigentes no contexto politico e
educacional do periodo.

O livro “Introducdo a Didatica de
Educacéo Fisica”, buscou unir conceitos de
educacdo, pedagogia, didatica e Educagéo
Fisica, a fim de possibilitar o0
aprofundamento tedérico metodolégico do
“moderno” professor Educacdo Fisica que
se almejava, ou seja, elementos
considerados necessarios para reconhecé-
lo como educador e fortalecer a atividade
nas escolas. Porém, em seu cerne — com
base nos principios higienistas, militaristas
e esportivistas — manteve um dos
elementos que acompanhavam a
Educacdo Fisica nas ultimas décadas: a
distingdo entre atividades de meninos e
meninas, além da centralidade na
Ginastica e Esporte como conteldos
anicos.

Tal distin¢éo ficou evidenciada pelos
ex-alunos participantes do estudo, os quais
se encontravam imersos nas escolas nas
décadas de 1960 e apontaram que
estudaram em colégio somente para
meninas (EA1, EA2, EA3, EA6) onde “[...]
jogavam volei ou ténis de mesa” (EA3),
“tinha volei” (EA2), “[...] ia para o volei e
as vezes tinha queimada” (EAL), “[...]
jogava peteca, pingue-pongue e batia bola
(vblei) (EA6)”; EA4 estudou no colégio sé
para meninos e afirmou que “o Unico
esporte que pratiguei com alguma
regularidade foi o Basquete”; EA5, embora
estudou em colégio misto, na hora da
Educacéo Fisica “[...] era dividido meninos
e meninas, elas tinham uma outra
professora mulher, [...] nosso professor era
homem [...] trabalhava o0s esportes
Handebol, Basquete, Futebol[...] as
meninas brincavam com arco, corda [...]
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Ndo era no mesmo espago, eram
quadradas diferentes” (figura 2).

Figura 2: Atividades realizadas pelos EA
nas décadas de 1960 e 1970.

Volei

Ténis de Mesa

Basquete
Handebol
Futebol
EA4eb

P
b

i

(i

"~ Queimada
W EA1,2,3e6

Fonte: Dados da pesquisa organizado pela autora.

A configuragdo de escolas somente
para meninos ou somente para meninas
pode ser considerada resquicios dos
“Grupos Escolares”, que fizeram parte do
projeto de educacdo do periodo da
Republica no Brasil e segundo Souza
(1997), foi uma tentativa de racionalizagao
administrativa e pedag6gica, na qual,
dentre outras caracteristicas, o ensino era
separado por se¢des feminina e masculina
organizadas por séries.

As atividades distintas entre meninos
e meninas era resultante da organizagéo
social do periodo, a qual tinha papéis bem
definidos para cada um, por isso, a
Educacdo Fisica refletia o pensamento
vigente, o qual do ponto de vista social e
esportivo estava delimitado. A Deliberagdo
n.7 do Conselho Nacional de Esporte, do
ano de 1965, destacou nesse sentido que,
“ndo é permitida a pratica de lutas de
qualquer natureza, futebol, futebol de
saldo, futebol de praia, polo-aquético,
polo, rugby, halterofilismo e baseball”, por
mulheres.
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Os ex-alunos destacaram que as
aulas que no periodo (1958 a 1973) em
que estudaram os anos finais do Ensino
Fundamental eram “[..] um pouco
empirico [...] abria o espa¢o de jogo,
jogava a bola [...]” (EA5); “ndo tinha regras
do jogo, era mais participar da atividade,
sem interesse de aprender técnica” (EAL);
“nos famos direito para o jogo, ninguém
me ensinou a fazer manchete [...] aprendi
sozinha” (EAG6); “jogava volei” (EA2).
Apenas EA3 relatou que “faziamos
exercicios fisicos que consistiam em
flexdes, levantar bragos, girar a cintura,
correr e depois jogadvamos vélei ou ténis
de mesa” e EA4 abordou a realizacdo de
fundamentos além de jogar: “ndo tinha
essa rotina de aquecimento antes,
alongamento depois, ndo existia, chegava
direto nos fundamentos, arremessa assim,
passe assim, dribla assim, faz bandeja
assim, depois jogava” (figura 3).

Figura 3: Aulas de EF nos anos finais do
Ensino Fundamental (1958 a 1973).

N3o tinha regras do
jogo, era mais
participar da atividade,
sem interesse de
aprender técnica.
No6s famos direito para (EA1)
0 jogo, ninguém me

ensinou a fazer Jogava vblei.

manchete [...] aprendi (EA2)
sozinha.
A7) EFE
1858
1973 (it eme e

[...] um pouco empirico
[...] abria o espaco de bragos, girar a cintura,
jogo, jogava a bola [...]. correr e depois
(EAS5) jegavamos volei ou ténis
Nir tinha essa rotina de de mesa.
aquecimento antes, (EA3)
~iongamento depois, nio,
existia, chegava direto nos
fundamentos, arremessa
[-]. passe [..], dribla [.].
faz bandeja [..], depois
jogava. (EA4)

em flexdes, levantar

Fonte: Dados da pesquisa organizado pela autora.

E possivel inferir que apesar de
tentativas oficiais de sistematizacdo da
Educacdo Fisica no periodo, esta ainda
reafirmava seu status de “atividade” no
cotidiano escolar.

Outro elemento a ser considerado,
era que nesse periodo existiam poucas
escolas de formacdo de professores de
Educacdo Fisica, e 0os modelos previam
formacdo para técnico esportivo, médico
esportivo ou professor de Educacéo Fisica,
porém nao havia com precisdo a
delimitacdo de atuacdo de cada um, 0s
quais tinham nas escolas, um espaco
privilegiado de atuacéo (OLIVEIRA, 2003).

De acordo com Oliveira (2001, p. 19,
grifo do autor), o final da década de 1960
trouxe para a Educacdo Fisica, varias
acdes, 0 que denominou de “renovacao”
da Educacdo Fisica brasileira, como
consequéncia dos seguintes fatos:

A reforma universitaria de 1968
(Lei 5.540/68) expande a oferta de
vagas nos cursos superiores, O
que incrementaria a formacéo de
profissionais de Educacdo Fisica;
paralelamente o governo investia
na formacdo de quadros em
carater de emergéncia, definia
uma politica setorial para a area
de Educacdo Fisica e Esportes,
legislava exclusivamente sobre a
matéria, de forma a dota-la de
um aparato [...]. Por outro lado, a
corporacdo dos  especialistas
organizava-se;  emergiam  0S
programas municipais e estaduais
para a é&rea; consolidava-se a
influéncia do esporte sobre as
praticas escolares; a Educagdo
Fisica ganhava uma certa
autonomia no interior da
instituicdo  escolar; debatia-se
sobre o seu estatuto cientifico e
sobre as suas implicacBes
pedagdgicas; expandiam-se as
competicdes com um carater
pretensamente  “formativo”

competicBes intraescolares, Jogos
Escolares, Jogos Escolares
Brasileiros  (JEBS) e  Jogos
Universitarios Brasileiros (JUBs).
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Também no ano de 1969, foi
publicado o documento Consolidagdo da
Legislacdo do Ensino Secundério, o qual foi
constituido de um ementdrio de
pronunciamentos do Conselho Federal de
Educagdo e Atos Oficiais relativos ao
Ensino Médio. No capitulo VII, “Do
Curriculo”, fica definido no artigo 33, que o
curriculo seria composto por disciplinas
obrigatdrias bésicas indicadas pelo CFE,
disciplinas obrigatorias complementares,
disciplinas  optativas escolhidas pelo
estabelecimento e préaticas educativas
(BRASIL, 1969a).

Disciplina foi descrita como “[...]
atividade escolar destinada a assimilagédo
de conhecimentos sistematizados e
progressivos, passiveis de mensuragdo e
que é condicdo de prosseguimento de
estudos” (art. 33, § 2.9). Ja as praticas
educativas sdo consideradas “[...] as
atividades que  correspondem  as
necessidades de ordem fisica, artistica,
civica, moral e religiosa e que colocam o
acento principal na maturagdo da
personalidade com a formacdo de héabitos
correspondentes, embora necessitem
também da assimilacio de certos
conhecimentos” (art. 33, 8 3.°) (BRASIL,
1969a).

O mesmo documento de 1969,
definiu como obrigatorio, nove
disciplinas™®, uma disciplina ou uma
pratica educativa de carater vocacional,
atividades complementares de iniciagdo

> Dentre: Portugués, Matematica, Ciéncias Fisicas
e Bioldgicas (Fisica, Quimica e Biologia), Histéria
e Geografia (obrigatérias). Linguas Estrangeiras
Modernas, Musica (Canto Orfebnico), Artes
Industriais, Técnicas Comerciais, Técnicas
Agricolas, Desenho, Mineralogia e Geologia,
Estudos Sociais, Psicologia, Logica, Literatura,
Introducdo as Artes, Direito Usual, Elementos
de Economia, NogBes de Contabilidade, Nog¢Ges
de Biblioteconomia, Puericultura, Higiene e
Dietética (optativas).
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artistica e duas praticas educativas®,
porém a Educacdo Fisica deveria ser uma
obrigatéria para alunos com até 18 anos
(BRASIL, 1969a, art. 33, § 4.°, incisos | a
V).

Em relacdo ao programa de
Educacdo Fisica, o art. 43, § 2.°, destaca
gue o mesmo sera definido pelo CFE, e no
artigo 45, § 7.9, esclarece que sera “[...]
obrigatorio [...] a frequéncia minima de
75% em Educacdo Fisica, sem o que o
aluno ndo a podera prestar exame final
das outras disciplinas em 1.2 época”. Um
item diferente do Parecer CFE N.29/1965,
no qual era exigido 75% de frequéncia em
relagdo ao conjunto de disciplinas e
atividades frequentadas pelos alunos.

Em vinte e cinco de julho de 1969,
foi publicado o Decreto-Lei n.° 705, que
alterou a redacgdo do art. 22 da LDB n.°
4.024 de 1961, o qual passou a vigorar da
seguinte forma: "Seré obrigatoria a pratica
da educacdo fisica em todos os niveis e
ramos de escolarizacao, com
predominancia esportiva no ensino
superior” (BRASIL, 1969b).

Embora ndo tenha sido revogada a
LDB de 1961, em 11 de agosto de 1971, foi
publicada a Lei n° 5.692, que fixou as
Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2°
graus, na qual a Educacdo Fisica foi
mencionada no artigo 7.°, como
obrigatéria a sua inclusdo nos referidos
ensinos que tratavam a lei (BRASIL, 1971).

Porém, foi no decreto 69.450 do
mesmo ano, que se regulamentou o artigo
22 da LDB 4.024 de 1961, no qual a
Educacdo Fisica teve seu carater
instrumental reafirmado.

' Dentre: Educagdo Fisica, Educacdo Civica,
Educacdo Religiosa, Educacdo Doméstica, Artes
Femininas e Artes Industriais ou outras a
critério dos estabelecimentos.
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Art. 1° A educacdo fisica,
atividade que por seus meios,
processos e técnicas, desperta,
desenvolve e aprimora-forgas
fisicas, morais, civicas, psiquicas e
sociais do educando, constitui um
dos fatores basicos para a
conquista das finalidades da
educacao nacional.

Art. 2° A educacdo fisica,
desportiva e recreativa integrara,
como atividade escolar regular, o
curriculo dos cursos de todos 0s
graus de qualquer sistema de
ensino (BRASIL, 1971b grifo
Nosso).

O carater instrumental decorre da
palavra “atividade”, que no parecer n. 853
do Conselho Federal de Educacdo, de 12
de novembro de 1971, foi definida como
espaco em que “[...] as aprendizagens
desenvolver-se-ao antes sobre
experiéncias  colhidas em  situagOes
concretas do que pela apresentagdo
sistematica dos conhecimentos [...]"; e
ainda na Resolucdo n. 8 de 1.° de
dezembro, do mesmo ano, o Conselho
atribui a seguinte defini¢cdo “[...] um fazer
pratico ndo significativo de uma reflexao
tedrica” (BRASIL, 1971c).

A preocupacdo ndo esté na definicédo
como “fazer pratico” e nem nas
“experiéncias colhidas em situacdes
concretas”, pois afinal como exposto no
inicio deste estudo a Educacdo Fisica se
caracteriza pelas acbes relacionadas ao
movimento que constituiram e constituem
0 escopo denominado de “Manifestacdes
da Cultura Corporal”, mas sim, destas
serem caracterizadas como “sobrepostas”
a apresentacao sistematica de
conhecimentos numa perspectiva
didatico-pedagdgica, o que representa
uma contradicdo dado o que caracteriza o
contexto escolar formal.

O referido decreto 69.450 de 1971,

e-1ISSN: 2237-8707

no artigo terceiro trouxe como objetivos
de acordo com cada nivel:

Art. 3.° A educacdo fisica,
desportiva e recreativa escolar,
segundo seus objetivos,
caracterizar-se-a:

| - No ensino primério, por
atividades fisicas de carater
recreativo, de preferéncia as que
favorecam a consolidacdo de
habitos higiénicos]...]

I - No ensino médio, por
atividades que contribuam para o
aprimoramento e aproveitamento
integrado de todas as
potencialidades fisicas, morais e
psiquicas do individuo,
possibilitando-lhe pelo emprego
atil do tempo de lazer [...]

[l - No nivel superior, em
prosseguimento a iniciada nos
graus precedentes, por praticas,
com predominancia, de natureza
desportiva [...]

§ 1.° A aptiddo fisica constitui
a referéncia fundamental para
orientar o planejamento, controle
e avaliagdo da educacdo fisica,
desportiva e recreativa [...]

§ 2.° A partir da quinta série
de escolarizacdo, devera ser
incluida na programacdo de
atividades a iniciacdo desportiva
(BRASIL, 1971b).

A questdo “préatica” e “desportiva”
ficam reafirmadas e complementadas pela
“recreacdo” no decreto de 1971, o qual
explicitou ndo somente o carater
instrumental, mas também higiénico,
civico, moral e de preparacdo fisica do
corpo.

O mesmo decreto trouxe ainda um
plano para atender a caracterizacdo
descrita no artigo terceiro, o qual deveria
ser de responsabilidade do diretor e dos
professores de Educacdo Fisica do
estabelecimento (artigo 4.°), e como
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“padrdes de referéncia”, o artigo quinto
definiu em seus incisos,

| - Quanto a sequéncia e
distribuigdo semanal, trés sessdes
no ensino primario e no médio e
duas sessdes no ensino superior,
evitando-se  concentracdo de
atividades em um sé dia ou em
dias consecutivos.

[l - Quanto ao tempo disponivel
para cada sessdo, 50 minutos,
nao incluindo o periodo
destinado a preparacdo dos
alunos para as atividades.

[l - Quanto a composicdo das
turmas, 50 alunos do mesmo
Sexo, preferencialmente
selecionados por nivel de
aptidéo fisica.

IV - Quanto ao espacgo Uutil, dois
metros quadrados de area por
aluno, no ensino primario, e trés
metros quadrados por aluno, no
ensino médio e no superior
(BRASIL, 1971b, art. 4.°, grifo
Nosso).

e-1ISSN: 2237-8707

inciso Ill, no qual a organizagdo das turmas
de Educacdo Fisica era distinta da
organizacdo para as demais disciplinas
curriculares.

Embora o Decreto 69.450/1971,
previa trés sessdes de Educacgdo Fisica no
ensino primario e no médio, os EA
entrevistados mencionaram duas (EA 3, 5,
6,7,8,9¢e10)euma (EA 2 e 4) (quadro 2).

Tempo de aula, nimero de alunos,
como organizar as turmas e espaco fisico,
ainda constituem objetos de discussdo e
sucateamento da Educacdo Fisica no
século XXI, uma vez que a escola continua
a correr atrds de garantir o maior tempo
possivel para os conteddos “cognitivos”, de
forma que os professores responsaveis por
estes sdo vistos como centrais com suas
aulas e turmas organizadas em detrimento
da Educacao Fisica.

Quadro 2: Numero de aulas e espacos
disponiveis para Educacdo Fisica nos anos
finais do Ensino Fundamental (1960-1970).

Tais “padroes de referéncia”, sédo EA | Periodo | N°de Espago Fisico
ainda hoje objeto de debate e, porque nio Aulas
fi d ist tizacio d EA1 1958- Néao Quadra aberta
afirmar, de gntraves na sis emg izacdo da 1062 lembra
Educacédo Fisica escolar que muitas vezes € EA2 1963- 1 Patio e gramado
colocada semanalmente em uma aula 1967
. . x EA3 1964- 2 Ar livre, quadra
somente par.a cumprir a_I(_eglsIagao, ou 1967 aberta
para cobrir “hora-atividade” de EAd 1965- 1 Quadra aberta e
professores dos anos iniciais do Ensino 1968 campo de futebol de
. p . areia
itui r
Fundamental, ~ou alnda,.e substituida po I o6 5 DS quadras aboTiEs
uma declaracdo que dispensa ao aluno 1970
diante de uma prética de atividade fisica EA6 1970- 2 Quadra aberta
ou exercicio fisico que é realizada em 1973 _

] EA7 1975- 2 Chuveiro, Quadra
clubes, academias, dentre outros espagos 1978 aberta e Campo.
de praticas esportivas, recreativas e de EA8 1975- 2 P4tio coberto e
lazer. 1979 Quadra aberta

. EA9 1978- 2 uadra aberta
Os EA 2, 3, 4, 9 e 10 mencionaram 1082 Q
que em determinados momentos da EA10 | 1979 2 Quadra aberta e
escolarizacdo tiveram Educacdo Fisica no 1983 _ Canja de Futebol
periodo contrério das demais disciplinas, e Fonte: Dados da pesquisa
isso pode ser atribuido justamente ao
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Cabe destaque ao espaco fisico
destinado para a Educacdo Fisica, o qual
de acordo com o Decreto 69.450/1971, se
seguido na integra (dois metros quadrados
para cada alunos), teremos cinquenta
alunos em cem metros quadrados, 0 que
deixa evidente a inadequagdo para
atividades fisicas/esportivas/recreativas.

Ao relatarem sobre tais aspectos, 0s
EA gue estudaram nas décadas de 1960 e
1970, ndo apontaram como limitante os
espacos disponiveis para a Educagdo
Fisica, EA7, declarou ainda como “espaco
bom”.

N&ao perceber o espaco na Educacao
Fisica, pode ser resultante do fato de que
alguns EA, destacaram como lembrangas
claras, ndo os jogos, brincadeiras, esportes
em quadra, mas sim as demais atividades
organizadas nas aulas de Educacdo Fisica:
desfile civico, cantar hino, apresentar Dia
das Maes, marchar, hastear a bandeira
nacional, desfilar na Olimpiada, torcer
pelos seus colegas, fazer baliza (figura 4).

Figura 4: Atividades extras organizadas nas
aulas de Educacao Fisica (1960 e 1970).

E A 1 F 0 professor de Educagao Fisica que ensaiava a gente para desfilar, com saia
de pregas brancae ténis branco.

+Tinhaaula de cantar, das maes, um dia o hino Nacional, um diao
hino da Proclamagao da Repuiblica, outrodia o hino do Parand, da Independéndia. Todo

EA2 (F) ia tinha um canto, hasteavam a bandeira, cantava, fila, posigao de sentido. Desfllvamos
rambém, todo (17 de setembro safamos da escola e ia até a praga marchando, todos os
alunos ficavam I4 e era hasteada a bandeira nacional e cantado o hino.

+Olimpiada por exemplo, vocé era obrigado a participar do desfile, era
E A4. (M) obrigado ir 14, ele (professor de Educaco Fisica) incentivavavocé a torcer
pelos seus colegas de colégio.

E A7 M +Naquela época a escola participava do 7 de setembro, [..], se fazia ordem
unidal4, tinha banda, o professor de Educagio Fisica ajudava.

E A9 (F) +Eu sempre fui baliza, era o professor de Educacdo Fisica que ensaiavaa
gente.

Fonte: Dados da pesquisa organizado pela autora.

Para Gongalves (apud CASTELLANI
FILHO, 2013, p. 138, grifo do autor), “a
Educacéo Fisica era de fato uma atividade
nao puramente educacional. Era uma
atividade mais ‘de fachada’, em que o0s
festivais, as concentracbes e o desfile
tinham uma importancia capital na vida
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civica e social da cidade”.

Rodrigues (2016, p. 57), chegou ao
que denominou de duas principais
experiéncias “marcantes” em relacdo a
Educagdo Fisica vivenciadas por seus
entrevistados (grupo de idosos com idade
entre 60 e 82 anos), que vivenciaram a
Educacdo Fisica nas décadas de 1950 a
1970: “as gincanas e torneios realizados
pelo professor e os castigos dados por ele,
caso desobedecessem”.

Para Daolio (1995a, p. 72; 74 - 75),

essas atividades extracurriculares
ddo ao professor uma grande
importancia  perante  alunos,
funcionarios, direcdo e
comunidade em geral. [..] a
valorizagdo por parte da direcdo
ocorre por meio dos frutos do
trabalho  extracurricular  [...].
Nesse momento, a dire¢do apoia,
consegue material  esportivo,
elogia, e os professores sentem-
se valorizados. Parecer ser a Gnica
forma de o professor de Educacéo
Fisica ser reconhecido, apesar de
nessas situagdes ele nao atuar
como professor e sim como
técnico esportivo, animador ou
organizador de festas. Dessa
forma, a Educagdo Fisica na
escola se caracteriza
essencialmente pelo seu aspecto
nao-curricular.

7

De qualquer forma, é possivel
afirmar que o periodo da década de 1960
e 1970 no Brasil, a educacdo e, em
especial, a Educacdo Fisica e o esporte
receberam do governo um olhar que
resultou em uma quantidade até entao,
nao observada, de programas e acOes
voltadas para a area, pelo menos do ponto
de vista do “papel”.

O esporte, que ja se fortalecia na
Educacdo Fisica, passou a ocupar O
significado de esperanca da populagdo
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brasileira que acabava de conquistar com
Pelé, o tricampeonato mundial de futebol.
Um sentimento de patriotismo
“reavivado” pelo esporte, passava ocupar
0 imaginario da populacdo imersa na
alegria da conquista esportiva da nagdo
brasileira, que “provava seu valor” por
meio do futebol.

Para o0 entdo presidente da republica
Emilio Garrastazu Médici (1970, p. 1),
“neste momento de vitdria, trago ao povo
a minha mensagem, identificando-me
todo com a alegria e a emocéo de todas as
ruas, para festejar, em nossa incomparavel
selecdo de futebol, a prépria afirmacéo do
valor do homem brasileiro”.

A ideia explicita e implicita era, e
ainda é, de que a Educacdo Fisica deveria
se traduzir em atividades esportivas e
recreativas, experiéncias e vivéncias em
que o fator determinante era a exercitagdo
corporal, entendida como necessaria para
equilibrar e compensar as demais
disciplinas do curriculo. Uma Educagéo
Fisica estruturada a partir da constituicao
necessaria de sujeitos fortes fisica e
moralmente, numa perspectiva de servir
as necessidades do pais em detrimento da
real necessidade do desenvolvimento
fisico, motor, cognitivos, social,
cultural...'”, do ser humano.

De acordo com Teixeira e Pini (1978,
p. 38), a questdo esportiva e 0 gosto pelo
exercicio fisico eram fatores certos e
indispensaveis a Educagdo Fisica do
periodo, neste  sentido, afirmam
categoricamente que “é ponto firmado,
atualmente, que a Educacéo Fisica escolar
deve ser cada vez mais esportiva,
conduzindo o aluno para a pratica do

" Tais aspectos sd0 mencionados em separado

somente por razGes didaticas, uma vez que
entendemos o ser humano como um todo
indivisivel.
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esporte, despertando nele o gosto pela
atividade fisica ao ar livre”.

Para Mello (2014, p. 135), “[...] até a
década de 1970 no Brasil, o suporte
tedrico da Educacdo Fisica continuava
dominado pelas ciéncias bioldgicas, na
perspectiva da aptiddo fisica, mas
direcionado para o esporte como Unico
conteudo”. Tal enfoque pode ser
observado nos relatos de atividades
descritas pelos entrevistados no estudo, 0s
quais estudaram no periodo nas décadas
de 1960 e 1970 (figura 5).

Figura 5: Atividades realizadas pelos ex-
alunos (1960 e 1970).

- Vélei, Queimada (Ginasio 1958-1962)
EA1 (F) - Volei (Escola Normal 1963-1965)

963-1967)
ormal 1968-1970)

EA2 (F) = Vble

- Véle

mesa (Gindsio 1964-1967)
mesa (Escola Normal 1967-1970)

EA3 (F) : Volei, T¢

Vélel

- Basquete (Ginasio 1965-1968)
EA4 (M) + Nio tinha (Cientifico 1969-1971)

- Basquete, Vélei, Handebol, Futebol (Gin4sio 1967-1970)
EAS5 (M) - N#o participava (Colegial 1971-1974)

- Peteca, Ping Pong, Vélei (Ginasio 1970-1973)
EA6 (F) - Nao tinha (Ensino Ténico 1974-1976)

- Ginastica, futebol de saldo, futebol, vélei, basquete o- 19751070
EA7(M) - Nao tinha (2° grau 1979-1981)

EAS8 (F) + Handebol e Vélei (1° grau 1976-1979)

EA9 (F) - Vélei (1° grau 1978-1982)

EA10(M) - Futebol (1°grau 1979-1983)

Fonte: Dados da pesquisa organizado pela autora.

Destacamos, além da limitacdo de
conteudos, a predominancia de volei para
as meninas e futebol/basquete para 0s
meninos (figura 5). Isto vai ao encontro do
livro técnico “Introducdo a Didatica de
Educacédo Fisica”, no qual Faria Jr. (1969, p.
71 - 72), apontava que diante do “[...]
dimorfismo sexual do educando, as
atividades escolhidas poderao ser: boxe,
futebol, remo (tipicamente masculinas);
ginastica ritmica (tipicamente femininas);
vOlei, ginastica olimpica e natacdo
(indiscriminadamente  masculinas e
femininas)”.

Entendemos que meninos e meninas
devam ter as mesmas oportunidades,
também nas aulas de Educacdo Fisica é
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salutar, isto “[...] ndo quer dizer que ndo
reconhecamos as diferencas entre um e
outro sexo. Claro que elas existem,
especialmente bioldgicas. Porém, essas,
como outras que possam existir, como as
psicologicas, ndo sdo impeditivas de uma
Educacdo Fisica sem discriminacdes”
(FREIRE, 2009, p. 188).

CONSIDERAGOES FINAIS

Observamos que mesmo diante da
acdo do governo para tratar a Educagdo
Fisica do ponto de vista didatico-
pedagdgico, lancado por meio do livro de
Faria Janior em 1969, a énfase na
descoberta de talentos esportivos revela a
contradicdo existente entre Didatica da
Educacdo Fisica x Desporto Escolar na
perspectiva pragmatica.

No campo académico, as décadas de
1960 e 1970 no Brasil, foi um periodo de
uma consequente producdo relacionada
ao fenbmeno esportivo, 0 que ocorreu
uma década depois em relacdo aos paises
desenvolvidos da Europa e América do
Norte. Desta forma, segundo Bracht (2003,
p. 20), a producéo cientifica em torno do
objeto de estudo “esporte”, resultou da
prépria relevancia social, cultural e politica
que 0O mesmo passou a ocupar na
sociedade do periodo e, “por sua vez,
aqueles que atuam no campo ou tem
interfaces com ele, privilegiam o tema do
esporte porque € ele que oferece as
melhores possibilidades de acumulacéo de
capital simbolico por via de seu
tratamento cientifico”. Ou seja, tais
estudos se tornam necessarios e salutares,
na medida em que garante ao pesquisador
uma chance de maior reconhecimento
tanto no préprio campo quanto fora dele.

A estrutura fisica e material (eterna
improvisagdo de locais e materiais), a

e-1ISSN: 2237-8707

formacgdo profissional e 0 insucesso nas
aulas de grande parte dos alunos ao longo
das décadas, constituiram e constituem
entraves a Educacdo Fisica, com
concep¢do de que as atividades
intelectuais sdo mais importantes para a
formacéo dos individuos.

Mesmo com vivéncias limitadas a
um, dois, trés esportes, alguns
entrevistados ressaltam a importancia da
Educacdo Fisica no periodo de formacao
na Educacdo Basica, sua contribuicdo para
0 “gostar” da escola e sentir bem ao
praticar esporte na escola.

A divisdo meninos e meninas, passa
pela divisdo de espaco fisico (escola de
meninos, escola de meninas), pela
organizacdo de turmas “homogéneas” em
contra turno, por professores separados, e
continua diante das barreiras culturais,
preconceitos que ditam, “essas sdo
atividades para eles”, “essas atividades
para elas”, mesmo numa mesma turma,
num mesmo espaco fisico, com um
mesmo professor.

Assim como na sociedade, papeis
sdo atribuidos e assumidos por cada
sujeito na Educacdo Fisica, os quais, de
acordo com os relatos dos ex-alunos,
dependem das habilidades técnicas e
taticas no contexto do esporte, e/ou das
condicbes de género, exemplo: meninos
jogam futebol, meninas volei; os mais
habilidosos do ponto de vista do esporte
que serd jogado escolhem o time, os
menos habilidosos (titulares) ficam por
altimo e quando conseguem um espaco
para jogar, sdo anulados pelos demais
jogadores, seja verbalmente por criticas as
suas limitagbes durante as jogadas
coletivas, seja ao fazer com que a bola ndo
chegue até o jogador considerado “ruim”,
0s quais, por si sO ja se colocam na
condicio de que ndo sabem, né&o
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conseguem, ndo gostam e ocupam papeis
gue se sintam menos expostos durante a
aula (reservas), o0 que constitui a “periferia
da Educacéo Fisica”.
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