https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/TeorPratEduc Teoria e

ISSN online: 2237-8707 .
R Doi: https://doi.org/10.4025/tpe. v26i1.64128 Pratica da
Educacao

Formacao Continuada de professores em Educacao Especial: uma
revisiao narrativa da literatura

Carolina Rizotto Schirmer !,
Stefhanny Nascimento Lobo e SilvaZ,

Maria Gabriela Lopes Araiijo Stones Aires®

"Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.
2 Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil. * Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
Brasil.

RESUMO. O processo de formagdo de professores ¢ um tema que desperta o interesse de intimeros
estudiosos. Com o objetivo de mapear e compreender como vem ocorrendo a formagdo continuada de
professores em educacdo especial, uma revisdo narrativa da literatura foi empregada neste estudo. Os critérios
para inclusdo foram: publicacdes em formato de artigo original, em portugués, produzidas no Brasil, entre abril
de 2008 e dezembro de 2021, que tratassem de interveng¢des na area da formagdo continuada de professores e
Educagdo Especial. Os resultados apontaram que os professores se sentem despreparados para atuar com
estudantes com deficiéncia, como também para realizar adaptagdes pedagdgicas e utilizar recursos de
Tecnologia Assistiva e Comunicagdo Alternativa ¢ Ampliada. A falta de tempo para interagir com outros
profissionais da escola também foi um dado recorrente nos estudos analisados. Sugere-se que mais estudos
como esse sejam realizados, a fim de compreender como vem ocorrendo a formagao continuada de professores
em Educacdo Especial nas escolas brasileiras.

Palavras-chave: Formag#o continuada do professor, Educagdo Especial, Revisdo Narrativa.

Continuing Teacher training in special education: a narrative review of the literature

ABSTRACT. The teacher training process is a topic that pikes the interest of countless scholars. The objective
is mapping and understanding how continuing education of teachers in special education has been taking place,
anarrative review of the literature was used in this study. The inclusion criteria were: publications in the format
of an original article, in Portuguese, produced in Brazil, between April 2008 and December 2021, which dealt
with interventions in the area of continuing teacher education and Special Education. The results showed
teachers feel unprepared to work with students with disabilities, as well as to make pedagogical adaptations
and use resources from Assistive Technology and Alternative and Augmentative Communication. The lack of
time to interact with other school professionals was also a recurring factor in the studies analyzed. It is
suggested that more studies like this one be carried out, in order to understand how the continuing education of
teachers in Special Education in Brazilian schools has been taking place.
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La formacion continua del profesorado en educacion especial: una revision narrativa de
la literatura

RESUMEN: El proceso de formacion del profesorado es un tema que despierta el interés de innumerables
académicos. Con la intencion de mapear y comprender como se ha llevado a cabo la educacion continua de los
docentes en educacion especial, se utilizo una revision narrativa de la literatura en este estudio. Los criterios de
inclusién fueron: publicaciones en el formato de un articulo original, en portugués, producido en Brasil, entre
abril de 2008 y Diciembre de 2021, que trata sobre intervenciones en el area de la formacion continua de
docentes y la educacion especial. Los resultados mostraron que los maestros no se sienten preparados para
trabajar con estudiantes con discapacidades, asi como para hacer adaptaciones pedagogicas y usar tecnologia
asistiva y recursos de comunicacion alternativa y aumentativa. La falta de tiempo para interactuar con otros
profesionales de la escuela también fue un factor recurrente en los estudios analizados. Se sugiere que se
realicen mas estudios como este, con el fin de comprender como se viene dando la formacion permanente de
los profesores de Educacion Especial en las escuelas brasilefias.

Palabras clave: Formacion continua del profesorado, Educacion especial, Revision Narrativa.

Introducio

Nos tltimos tempos, a literatura cientifica especializada, sobretudo na area educacional, vem discutindo temas
relacionados a formagdo de professores em Educacdo Especial (Kassar, 2014; Lourengo, 2012; Manzini, 2012,
2013; Paisan, Mendes & Cia, 2017; Pletsch, 2016; Silva, 2016; Souza & Mendes, 2017; Veltrone & Mendes, 2011;
Vieira, Ramos & Simdes, 2018). No Brasil, ¢ certo que essas discussdes se intensificaram em 1990, com a
assinatura do pais na Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos (Unesco, 1998), pois ela influenciou de
maneira significativa a reformulac@o da legislagdo para a educagéo brasileira, em 1996, com a promulgagio da Lei
N° 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

A vigéncia dessa lei permite que a educacdo se apresente sob uma perspectiva de igualdade, liberdade ¢
gratuidade ao ingresso na educagio, possibilitando que as pessoas com deficiéncia e altas habilidades/superdotagéo
tenham, assegurado por lei, acesso a educag@o basica na rede regular de ensino e ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no contraturno, preferencialmente em uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)
(Mendes, Cabral & Cia, 2015; Pletsch, 2009). Ainda porque serd no espago da SRM que o aluno publico da
Educagdo Especial podera realizar atividades favorecedoras da construgido de conhecimentos e de sua participagdo
efetiva como sujeito da comunidade escolar.

Com o aumento do nimero de matriculas e, consequentemente, com as diferentes demandas desse alunado em
sala de aula regular, professores relatam que se sentem despreparados, angustiados, com medo (Beyer, 2003;
Correia, 1999; Rocha, Luiz & Zulian, 2003) para lidar com as particularidades dos individuos com deficiéncia, em
especial, daqueles que ndo possuem comunicagdo oral (Nunes & Schirmer, 2017). E nessa perspectiva que a
formagédo continuada de professores em Educag@o Especial, Tecnologia Assistiva (TA) e Comunicagdo Alternativa
e Ampliada (CAA) e outros temas relacionados se faz fundamental, na medida em que so tende a crescer o
percentual da populagdo da educacdo especial matriculados no espago escolar comum. Assim, os docentes irdo
necessitar adequar e repensar as suas praticas pedagogicas.

Diante desses dados e mediante a politica de Educagdo Especial na perspectiva de Educagdo Inclusiva do
Ministério da Educagdo (2007), fica claro que, para viabilizar condi¢des de permanéncia e aprendizado de
estudantes com deficiéncia em escolas regulares, uma das principais questdes que se apresentam diante da inclusdo
desses estudantes no ensino comum ¢ a formagdo de professores, que precisam lidar com a diversidade de todos
os estudantes, de modo, a saber, que:

[...] cabe a ele, a partir de observagdes criteriosas, ajustar suas intervengdes pedagogicas ao processo de aprendizagem
dos diferentes alunos, de modo que lhes possibilite um ganho significativo do ponto de vista educacional, afetivo e
sociocultural (Prado & Freire, 2001, p. 5).

Do ponto de vista de Gomes (2005), compete ao professor compreender que:
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O favorecimento da aprendizagem de qualquer aluno implica, para o professor, saber o que € o processo de aprendizagem
e como cle se da. Igualmente ¢ importante conhecer sobre o processo de desenvolvimento humano em suas diversas
facetas examinando suas relagdes com a aprendizagem (Gomes, 2005, p. 27).

Nesse sentido, os estudos desenvolvidos por Ferreira e Ferreira (2004), Ferreira, Mendes e Nunes (2003),
Mittler (2003), Bruno (1999) e Bueno (1999) ja apontavam a necessidade de relacdo dialogica, acao reflexiva e
trabalho cooperativo entre o ensino regular e o especial, para que sejam identificadas as necessidades dos
educandos e criadas estratégias didatico-metodologicas que promovam a aprendizagem e favoregam o acesso ao
conhecimento, aos instrumentos materiais e culturais produzidos pela sociedade. Contudo, o modelo adotado na
formagdo de professores acaba ndo estimulando essas praticas e, muitas vezes, os contetidos oferecidos so
trabalhados de forma inadequada, seguindo um modelo tradicional de formagdo (Bueno & Marin, 2009; Freitas &
Moreira, 2009; Macedo, 2010).

Com base no que foi exposto, questiona-se se as pesquisas vém apontando mudangas nos tipos de formacao de
professores. Segundo Bisol e Valentini (2014), nos ultimos anos, os acervos de estudos indicam o fato de que a
oferta de informagdo ndo ¢ suficiente para produzir mudangas nas atitudes, nas crencas e nos valores dos
professores. Adicionalmente, na maioria dos cursos de Pedagogia e Licenciatura, a formagdo se d4 de forma
generalista, sem a preocupacdo com as especificidades e singularidades de cada deficiéncia (Fontes, 2007).
Entendemos que apenas com a qualidade dessa formagdo é que poderd haver mudanga nos discursos e nas
representacdes sociais dos professores sobre aqueles a ser incluidos, e principalmente, na pratica pedagogica
empregada a esses estudantes (Schirmer, 2010).

Metodologia

Com a perspectiva de mapear e compreender como vem ocorrendo a formagao continuada de professores em
Educagao Especial, este estudo constitui-se de uma pesquisa de revisdo narrativa da literatura, do tipo descritiva e
exploratoéria, de abordagem quanti-qualitativa. Os estudos que fazem uso de uma revisdo narrativa sdo vistos como
publicagdes pertinentes para abordar e discutir o estado da arte de um determinado assunto, seja ele tanto sob uma
perspectiva tedrica como conceitual (Rother, 2007). Em adigdo, ela pode trazer contribui¢des relevantes e em curto
prazo para diferentes areas de conhecimento. A base de dados brasileira SCiELO (Scientific Eletronic Library
Online — Brasil) foi escolhida para a referida investigacdo. A SciELO consiste em uma biblioteca eletronica que
comporta diversos periodicos cientificos brasileiros. Sua biblioteca ndo possui controle de vocabulario e, por isso,
optou-se por fazer buscas com termos ja empregados em todos os seus indices.

O levantamento dos dados foi conduzido de forma nio sistematica durante abril de 2018 a dezembro de 2021,
utilizando como descritores: formagdo de professores, capacitacdo de professores, treinamento de professores,
cursos para professores, formagdo docente, capacitagdo docente, treinamento docente, curso para docentes e
Educagdo Especial. Os critérios para inclusdo foram: publicagdes em formato de artigo original, em portugués,
produzidos no Brasil, entre os anos de 2008 ¢ 2021, que tratassem de intervengdes na area da formagdo continuada
de professores e Educacdo Especial.

ApOs essa etapa, foi realizada uma leitura minuciosa dos resumos, selecionando referéncias levando-se em
conta os critérios estabelecidos para inclusdo. Excluiram-se as publicagdes que ndo dispunham de resumos,
revisdes de literatura, artigos duplicados, pesquisas documentais e descritivas. Foram encontrados 120 artigos
nesta busca. O Quadro 1, a seguir, descreve o numero de artigos encontrados de acordo com o cruzamento dos
descritores.

Quadro 1 — Quantitativo de artigos

DESCRITORES ARTIGOS ENCONTRADOS | ARTIGOS EXCLUIDOS

Formagdo de professores e Educagao

Especial 31 26

Treinamento de  professores e

Educacdo Especial 04 03

Curso de professores e Educacao

Especial 20 17
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Capacitacdo de  professores e

Educagao Especial 14 06

Formagdo de docentes e Educagao

Especial 18 14

Treinamento de docentes e Educagdo

Especial 16 16

Curso de docentes e Educagdo

Especial 06 06

Capacitagdo de docentes ¢ Educagéo

Especial 12 12

Fonte: elaboracédo propria.

Com base nos critérios, foram excluidos 101 resumos (100 que ndo possuiam os critérios e 1 por duplicidade)
e, em seguida, foi realizada a leitura na integra de 19 artigos. Desses, foram excluidos 11 artigos por néo
apresentarem pesquisas interventivas. Assim, a amostra deste estudo foi composta por oito (8) artigos (Benitez &
Domeniconi, 2014; Borges & Tartuci, 2017; Fischer, 2019; Pletsch, 2015; Pinto & Amaral, 2019; Tenor &
Deliberato, 2015; Togashi & Walter, 2016; Torres & Mendes, 2019). A seguir, o Quadro 2 apresenta os titulos dos
artigos selecionados.

Quadro 2 — Artigos sobre formacdo de professores na Educacdo Especial

AUTORES TITULOS
Torres e Mendes (2019) Atitudes Sociais e Formagdo Inicial de Professores para a Educagéo
Especial
Fischer (2019) Tem um estudante Autista na minha turma! e agora? O diario reflexivo

promovendo a sustentabilidade profissional no desenvolvimento de

oportunidades Pedagogicas para a inclusdo.

Pinto e Amaral, (2019) Formacao docente continuada e praticas de ensino no atendimento

educacional especializado

Borges e Tartuci (2017) Tecnologia Assistiva: Concepgdes de Professores e as

Problematiza¢des Geradas pela Imprecisdo Conceitual

Togashi e Walter (2016) As Contribuigdes do Uso da Comunicag@o Alternativa no Processo de

Inclusdo Escolar de um Aluno com Transtorno do Espectro do

Autismo
Tenor e Deliberato (2015) Sistematiza¢do de um Programa de Capacitagdo ao Professor Do aluno
surdo
Pletsch (2015) Deficiéncia Multipla: Formagao de Professores e Processos De

Ensino-Aprendizagem

Benitez e Domeniconi (2014) Capacitagao de agentes educacionais: proposta de desenvolvimento de

estratégias inclusivas

Fonte: elaboragdo propria.
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Para elucidar a analise dos dados, dois tipos de procedimentos foram adotados, a saber: o primeiro consiste em
indicar o quantitativo de participantes e os locais nos quais os estudos foram realizados. O segundo procedimento
teve como objetivo expor informagdes qualitativas referentes aos tipos de formag@o continuada oferecidos aos
professores. Quanto a essa andlise qualitativa, utilizou-se de uma matriz de sintese elaboradas em tabela Excel
contendo os seguintes pontos: principais autores, objetivo do estudo, amostra, local, instrumentos, procedimentos
e achados. Depois dessa etapa, os pesquisadores realizaram a leitura na integra de todos os estudos. Uma analise
de conteudo, do tipo categorial (Bardin, 2006) foi utilizada para auxiliar na consolidacdo dos resultados. Segundo
Bardin (2006), a categorizagdo consiste na:

[...] classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferencia¢do e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias, sdo rubricas ou classes, as quais
reinem um grupo de elementos... sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo dos caracteres comuns
destes elementos (Bardin, 2006, p. 117).

Apos essa etapa de analise de contetido, duas categorias foram elencadas: a) desenvolvimento da formagao
pedagogica; b) reflexdo do professor apds a formacdo continuada. Tais categoriais estavam presentes em todos os
documentos analisados, isto €, verificou-se que todos os artigos analisados continham esse viés de investigacao.
Isso, de certo modo, possibilitou a escolha — de forma substancial, critica e evolutiva — das tematicas supracitadas.

Resultados e Discussao

Analise quantitativa

Os dados obtidos foram analisados descritivamente segundo o proposito da revisdo em questdo. Na Figura 1,
podemos visualizar a porcentagem de participantes dos estudos.

Figura 1 — Porcentagem de participantes dos estudos

Familiares
13%

Prof. Especialista
50%

Graduandos
25%

Prof. Sala comum
12%

Fonte: elaboragdo propria

Verificou-se que grande parte dos estudos envolveu a formagao de professores de ensino especializado (Benitez
& Domeniconi; 2014; Borges & Tartuci, 2017; Pinto & Amaral, 2019; Pletsch, 2015), sendo, em seguida,
professores de sala comum (Togashi & Walter, 2016), estudantes de licenciatura (Fischer, 2019; Torres & Mendes,
2019) e familiares (Tenor & Deliberato, 2015). Foi possivel observar que cinco, dos oito estudos analisados,
envolveram também estudantes com Transtorno do Especto Autista (TEA) (Togashi & Walter, 2016), com
deficiéncia auditiva (Tenor & Deliberato, 2015), deficiéncia intelectual e TEA (Benitez & Domeniconi, 2014;
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Pinto & Amaral, 2019) e deficiéncia multipla (Pletsch, 2015). Vale lembrar que os estudos de Borges e Tartuci
(2017), Fischer (2019) e Torres ¢ Mendes (2019) apresentaram amostras somente com professores (em formagao
continuada ou inicial).

Nesta revisdo, o que se observa é que os estudos foram bem diversificados quando nos referimos ao publico
da Educag@o Especial, embora tenha tido um crescimento consideravel de pesquisas com pessoas com o TEA
(Togashi & Walter, 2016). Na sequéncia, a Figura 2 mostra os locais onde os estudos foram realizados.

Figura 2 — Local onde os estudos foram conduzidos

Centro de formacgao
de prof.
13%

e %/ ’
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13%
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salas de recursos
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Fonte: elaboragédo propria.

Grande parte dos estudos foi conduzida em escolas comuns, em especial, em SRM (Pletsch, 2015; Tenor &
Deliberato, 2015; Togashi & Walter, 2016). Todavia, houve dois estudos que ocorreram na escola e em outros
ambientes naturais, a saber: Benitez ¢ Domeniconi (2014), conduzido na residéncia; e Borges e Tartuci (2017),
desenvolvido em um centro de Atendimento Educacional Especializado — CAEE. Os estudos conduzidos por
Fischer (2019) e Torres e Mendes (2019) foram em institui¢do de ensino superior. Ja o estudo de Pinto e Amaral
(2019) foi desenvolvido em um centro de formagao de professores de um municipio.

Apesar de a literatura salientar a importancia de um trabalho conjunto entre SRM e sala comum (Beyer, 2007;
Pletsch, 2010; Soriano & Oliveira, 2014) ou de professores com a familia (Lazzaretti & Freitas, 2016; Maturana
& Cia, 2015; Silva & Mendes, 2008), percebemos que as intervengdes, em sua maioria, focaram na formagao de
apenas um tipo de professor: especialista ou de sala comum. Soriano e Oliveira (2014) afirmam que, para garantir
0 acesso ¢ a permanéncia dos estudantes com deficiéncia e outras necessidades educacionais especiais, €
importante que os docentes — especialistas e de sala comum — adotem uma postura de pesquisadores e que tenham
a consciéncia de que fazem parte do processo de inclusdo do estudante. Nesse caso, uma postura pedagdgica
inadequada pode levar a um caminho de exclusdo. Os docentes deveriam trabalhar em colaboracao, visando ao
desenvolvimento do alunado, de suas competéncias e potencialidades. Poker, Valentim e Garla (2017) e Rigoletti
(2023) afirmam que o trabalho colaborativo em equipe e os casos de ensino deveriam ser prioridades, a fim de que
o professor troque com os demais colegas experiéncias e saberes e ainda atualize continuamente suas
competéncias.

Rigoletti (2023) desenvolveu uma pesquisa exploratoria com delineamento documental que buscou identificar
e analisar as etapas da implementagdo de um programa de apoio a participagdo de estudantes da Educagdo Especial.
A autora ressalta que a implementagdo de um programa de ensino que apoie a participag@o escolar do estudante
da Educagdo Especial necessita ser realizada por uma equipe intersetorial colaborativa orientada por objetivos em
comum e deve ter como destaque procedimentos que orientam e estabelecem praticas pedagogicas para uma
proposta inclusiva.

Para Silva (2016), o apoio de uma equipe multiprofissional pode contribuir com a edificagdo de escolas
inclusivas, desde que esse servigo esteja organizado numa filosofia unica de trabalho e que ocorra a formagao
continuada permanente da equipe utilizando propostas colaborativas. Para a autora, a agdo de especialistas no
contexto escolar, ainda que ndo seja uma pratica comum em nosso pais, tem demonstrado sua eficicia através do
modelo de Consultoria Colaborativa Escolar, que visa ajudar no desenvolvimento de uma filosofia de ensino que
ofereca melhores oportunidades educacionais para a diversidade de estudantes na escola.
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Analise qualitativa

Categoria. Desenvolvimento da formacio pedagogica

No estudo de Tenor e Deliberato (2015), foi visto que as pesquisadoras estabeleceram contato e, a posteriori,
vinculo com os professores. Tal atitude foi de suma importancia, pois permitiu que fossem realizadas entrevistas
semiestruturadas e protocolos de avaliagdo com os participantes. Vale ressaltar que esses instrumentos foram
aplicados separadamente com cada participante. Durante essa primeira etapa do estudo, o professor também
recebeu formacgao especifica acerca do estudante surdo.

Na segunda etapa, foram realizados oito encontros de formagdo de professores, 12 mediacdes na sala de
educagdo infantil, dez observacdes no ensino fundamental e 13 observagdes no ensino médio. A cada encontro era
apresentado aos professores o caderno de conteudo. No total, foram dados sete cadernos durante o estudo. A partir
desses cadernos, eram realizadas discussdes com os professores, com o objetivo de debater a respeito das
habilidades do aluno surdo e possiveis conteudos que facilitariam a atuac@o deles para com os estudantes.

As pesquisadoras também realizavam mediagdo em sala de aula em parceria com os professores. Os temas
propostos para tal atividade, em suma, eram discutidos no curso de formagao, até porque, nos encontros, as
pesquisadoras ouviam a opinido dos professores ¢ sugestdes de temas a serem adotados em sala de aula. A maior
parte das mediagdes ocorridas foi por meio de atividades de conto de histdria. As historias eram lidas trés vezes,
em dias diferentes. O ato de contar historia sensibilizou a comunidade escolar para o fato de compreender a
importancia da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais). Todas as observagdes foram feitas no caderno de registro
e as filmagens (em sala de aula e no encontro do grupo de formagao), foram transcritas na integra e submetidas a
analise.

Na terceira etapa, um acompanhamento dos professores foi realizado, pois as pesquisadoras queriam que eles
relatassem e opinassem a respeito do programa de formagao e mediag@o que tinham recebido. Para isso, um roteiro
de entrevista e observagdo em sala de aula foi usado para compreender as concepgdes dos professores sobre o
estudo.

Autores como Schirmer (2010), Nunes e Schirmer (2017) e Rigoletti (2023) destacam a importancia dessa
aproximagdo do pesquisador com os professores de forma que se possa realizar a escuta desses profissionais ¢
dessa forma considerar suas necessidades e exigéncias, caracterizando as concepgdes, procedimentos e
conhecimentos prévios que apresentam sobre os temas a serem propostos tanto na formagdo inicial quanto na
formagdo continuada.

Para Pletsch (2015), o procedimento de formacao escolhido para a realizagdo de sua pesquisa foi o da pesquisa-
acdo. Para a coleta de dados, foram realizados diarios de campo (antes e apos as sessoes), filmagem dos professores
junto aos estudantes com deficiéncia multipla, que tinham o intuito de observar a interacdo e as respostas dadas
pelos estudantes (transcritas e analisadas pela microgenética, que permitiu a observagdo de expressdes faciais,
pequenos gestos ou até mesmo ruidos que, sem a observacao participante, poderiam passar despercebidos). As
transcri¢cdes das filmagens foram organizadas em vinhetas e as entrevistas semiestruturadas foram feitas com as
professoras participantes, com questdes sobre sua formagdo e pratica pedagogica. As entrevistas foram gravadas
em audio e transcritas literalmente.

Logo, o que se percebe ¢ que a formagdo pedagdgica, de modo geral, foi organizada em dois momentos: 1)
encontros para discussdo da pratica da equipe e o referencial tedrico para fundamenta-la; 2) observagdes semanais
de campo e filmagens dos atendimentos na SRM. Houve um total de 11 encontros e 48 observagdes das filmagens.

No estudo de Benitez ¢ Domeniconi (2014), foram realizados os seguintes procedimentos de formagao: debates
acerca das habilidades sociais educativas e sobre a estrutura geral de cada intervencdol. Depois dessa etapa, eram
dados aos agentes educativos materiais com explicagdes sobre cada intervengdo, contendo exposicdo teorica,
simulacdo da aplicacdo de uma atividade pedagodgica (uns com os outros), tentando representar o papel de um
aprendiz. A formagdo teve duragdo de duas horas e, a posteriori, foram realizadas supervisdes individuais. Nelas,
cada agente educativo era instruido a ndo ofertar dicas demasiadas ao estudante, ndo conversar sobre assuntos
secundarios durante a aplicagdo da atividade, de modo a evitar barulho durante a realizagdo do estudo. O ato de
consequenciar negativamente as condutas dos estudantes deveriam ser evitadas. Ao fim da supervisdo, os
pesquisadores conversaram com o agente com feedback acerca de sua atuagdo. O comportamento de cada agente
era registrado pelos pesquisadores. Apds o encontro de formagdo, os agentes educacionais eram convocados a
opinar sobre os ganhos da interven¢do. Os agentes realizaram quatro sessdes com cada aprendiz. Ja em relagdo ao
ensino, cada agente aplicou 12 sessdes.

! Atividade de intervengdo: ensino compartilhado de leitura e escrita para alunos com deficiéncia intelectual e autismo,
incluidos na escola regular (Benitez & Domeniconi, 2014).
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Togashi e Walter (2016) ofertaram uma formacdo pedagogica sobre o uso do PECS — Adaptado (Walter,
2000)2 com uma professora regente de turma do Rio de Janeiro. Vale lembrar que essa pesquisa constituiu um
follow-up de uma investigagdo maior. Nesse caso, leituras de artigos cientificos e livros sobre as contribuig¢oes da
Comunicacdo Alternativa ¢ Ampliada e aplicagdo do protocolo do PECS-Adaptado foram ofertados para a
professora. Apos esse periodo de formagdo, que durou cerca de trés encontros presenciais, as pesquisadoras
observaram, por meio de filmagens, se a professora fazia uso dos ensinamentos com o aluno incluido.

Ja no estudo de Borges e Tartuci (2017) foram realizadas 10 sessdes de pesquisa. Os pesquisadores realizaram
entrevistas iniciais para conhecer o perfil dos professores e em seguida ofertaram informagdes acerca de
Letramento; Tecnologia Assistiva; Letramento e Tecnologia Assistiva; e Tecnologia Assistiva e Assessoria
Colaborativa. Ressalta-se que essas informagdes foram chamadas de ciclos de estudos. Apds essas duas etapas, as
professoras foram instruidas a fazer inferéncias e sistematizagdes acerca dos temas debatidos durante os encontros
com os pesquisadores.

No estudo realizado por Torres ¢ Mendes (2019), o programa de formagao inicial de docentes, com carga
horaria de 30 horas, denominado Ensino de Ciéncias Exatas Inclusivo. Ele foi desenvolvido a distdncia no Moodle
e dividido em trés unidades, cada uma abordando um dos temas pré-selecionados. As pesquisadoras criaram trés
salas virtuais separadas. Cada sala iniciou o curso com uma tematica diferente, sendo elas abordadas
simultaneamente e intercaladas. Antes e apos a participagdo dos cursistas na primeira unidade do curso, suas
atitudes sociais foram mensuradas via Escala Likert de Atitudes. Também utilizaram um formulario para
caracterizagdo dos participantes € um questionario de validagdo social do curso. A distribuigdo dos educandos nas
salas deu-se por sorteio aleatdrio.

No estudo de Fischer (2019), foram analisados os efeitos da aplicacdo de quatro (4) diarios de bordo e/ou
reflexivo em turmas de graduacdo com estudantes com TEA inseridos. Um total de cem (100) estudantes, de
diferentes areas académicas: ciéncias bioldgicas, zootecnia e psicologia, participaram da pesquisa. O didrio tinha
como objetivo proporcionar aos docentes dessas turmas praticas pedagogicas e inclusivas mais reflexivas.

Ja no estudo de Pinto ¢ Amaral (2019), vinte e trés (23) professores foram submetidos ao método de analise de
situagdo vivenciada por meio de didrio de campo e filmagens. Este Gltimo como instrumento fundamental para o
processo de formagéo de professores.

Assim como Pletsch (2015), Benitez e Domeniconi (2014), Togashi e Walter (2016) ¢ Pinto ¢ Amaral (2019),
outros pesquisadores tém adotado o uso de filmagens nas pesquisas com formagdo de professores. Fiorini e Mazini
(2016) e Nunes e Schirmer (2017) consideram que as filmagens permitem uma melhor compreensdo das
necessidades dos professores e alunos da Educagdo Especial, além de auxiliar no planejamento das a¢des de
formagdo continuada considerando o contexto escolar, possibilitando uma reflexdo sobre a pratica docente,
auxiliando a minimizar as dificuldades e a valorizar as praticas mais eficazes.

Categoria. Reflexdo do professor apos a formacao continuada

No estudo conduzido por Benitez ¢ Domeniconi (2014), foi evidenciado, por meio de interpretagdo textual,
que a formacdo foi de extrema valia para os agentes educacionais (pais, professores da Educagdo Especial e turma
comum), pois permitiu que os trés agentes buscassem mais envolvimento e conhecimento sobre a Inclusdo Escolar
de estudantes com TEA e deficiéncia intelectual.

Ja Tenor e Deliberato (2015) verificaram que os professores consideraram a formagéo importante, visto que as
estratégias apreendidas foram empregadas, auxiliando os estudantes surdos em sala de aula. Também houve uma
sensibilizac¢do por parte dos professores, compreendendo que a adaptagdo pedagdgica e o conhecimento sobre a
LIBRAS se fazem necessarios no contexto educacional.

O estudo de Plestch (2015) mostrou que as professoras foram impactadas com a formacgao recebida, uma vez
que, além de fortalecerem suas bases tedricas, puderam compreender agdes pedagogicas que poderiam utilizar com
seus estudantes em sala de aula. Os recursos da Tecnologia Assistiva e Comunica¢do Alternativa e Ampliada
foram bem compreendidos por elas, considerando-os importantissimos para o processo de ensino-aprendizagem.
Além disso, perceberam que se faz fundamental mais entendimento sobre mediagao escolar, e que as intervengdes
em sala de aula poderiam ser mais significativas se ocorressem de maneira colaborativa.

No estudo de Togashi e Walter (2016), a professora diminuiu a interagdo com o estudante ap6s a chegada da
estagiaria, desenvolvendo com menor frequéncia as atividades pedagdgicas com o aluno sem fala funcional. Isso

2 O PECS-Adaptado ¢ um sistema de CAA por intercdmbio de imagens proposto por Walter (2000). A pesquisadora
desenvolveu um estudo no qual mostra as adaptagdes do PECS (The Picture Exchange Communication System proposto por
Bondy & Frost em 1994) ao Curriculo Funcional Natural (Leblanc, 1991), por meio da redugdo dos ntimeros de fases e
acrescentou algumas alteragdes, como por exemplo, o uso da pochete como album de comunicagao.
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aponta que mesmo com a formacao, a professora nao se mostrou solicita e reflexiva quanto ao uso da Comunicagao
Alternativa e Ampliada.

E nesse sentido que é de fundamental importancia que o professor tenha conhecimento sobre a Tecnologia
Assistiva, em especial, a Comunicag@o Alternativa e Ampliada, uma vez que aumenta as possibilidades de terem
mais praticas pedagogicas assertivas e com resultados significativos (Calheiros, Mendes & Lourengo, 2018;
Borges & Lourengo, 2023). A exemplo disso, no estudo de Borges e Tartuci (2017), foi percebido que os
professores cada vez mais tém buscado trabalhar com materiais concretos, ludicidade, suportes textuais e
pedagdgicos em sala de recursos, porque € crescente a entrada de estudantes com deficiéncia intelectual.

Torres e Mendes (2019) constataram que ndo houve diferenca estatisticamente entre as atitudes sociais dos
graduandos antes e apds a formag@o oferecida, pois eles ja possuiam atitudes sociais favoraveis a inclusdo. A
analise qualitativa do desempenho indicou que a varidvel tematica nao influenciou o desempenho dos participantes
em relagdo ao escore da Escala Likert de Atitudes Sociais em relagdo a inclusao. Embora nenhuma tematica em
especifico tenha proporcionado maior efeito nas atitudes, qualitativamente, houve a tematica “praticas
pedagodgicas”, que mostrou potencial de motivar mais os participantes. Segundo as pesquisadoras, os feedbacks
positivos dos graduandos apds a formacéao indicaram ter sido as atividades compreendidas nessa tematica como as
mais interessantes do curso.

Os apontamentos de Fischer (2019) mostraram que o uso do diario de bordo pode ser efetivo, pois, por meio
desse instrumento, o professor pode identificar o problema do estudante e, a posteriori, refletir sobre melhores
praticas a ser empregadas em sala de aula. Além disso, o uso do diario pode ajudar o professor a melhorar seu
desempenho pedagdgico, independentemente de o estudante apresentar ou ndo o TEA. Para Pinto e Amaral (2019),
os professores podem ampliar seus conhecimentos no que tange as legislacdes para ambito educacional, uma vez
que o desconhecimento de alguns direitos acaba dificultando e/ou ndo fundamentando suas praticas pedagogicas.
Nesse estudo, ficou explicito que, quando o professor se apropria dos seus direitos como educador, aumentam-se
as chances de garantir aos educandos uma educacao publica e de qualidade.

Todos os estudos ressaltam a importancia da formagéo para que o professor possa refletir sobre sua pratica.
Para Rigoletti (2023) os cursos de formagdo de professores apoiados “na reflexdio dos principais atores
“professores” e na presenga de pesquisadores podem potencializar a proposta na direcdo da elaboracdo de um
caminho que melhor atenda a necessidade de todos” (p.44).

Mizukami (2007) salienta que na maioria das escolas ha pouca possibilidade para que os professores possam
fazer uma reflex@o sobre os problemas e trazer seus conhecimentos a tona para analisa-los e interpreta-los. Sendo
assim a formagao continuada em servigo € importante porque oferece aos docentes a oportunidade de se tornarem
conscientes de suas crengas e suposi¢des subjacentes, viabilizando a andlise de validade de suas praticas e o
aprendizado de como associar suas proprias compreensoes e reconhecé-las em seu desenvolvimento pessoal.

Consideracoes Finais

Em sintese, os resultados sugerem que os professores se sentem despreparados para atuar com estudantes com
deficiéncia, como também apresentam dificuldades para realizar adaptagdes pedagodgicas e utilizar recursos de
Tecnologia Assistiva e Comunicagdo Alternativa e Ampliada. A falta de tempo para interagir com outros
profissionais da escola também foi um dado recorrente nos estudos analisados. A revisdo evidencia também que
os professores consideram importante o ensino colaborativo, ¢ que procedimentos de pesquisa-acao podem ser
implementados na formagao continuada.

Como limitagdes deste estudo podemos destacar o uso de uma base de dados Unica e a ndo inclusdo de
dissertagdes e teses. Outro aspecto foi a sele¢do de artigos somente em portugués. Ainda que o foco do estudo
fosse mapear o contexto nacional, desconsiderou-se a possibilidade de que autores possam ter publicado artigos
em outras linguas.

As sugestdes para futuros estudos € de que se amplie a busca para outras bases de dados como: ERIC, Scopus,
Web of Science além do Portal de Periddicos da Capes, incluindo dissertacdes, teses e artigos que tenham sido
publicados nas linguas inglesa e espanhola. Além de se estender o recorte temporal. Outro aspecto importante de
ser investigado € como se da a formagdo inicial de professores no Brasil. Visto que os docentes, em geral, comegam
sem o conhecimento e praticas necessarias para uma atuagdo pedagodgica que contemple a diversidade de
estudantes que hoje se encontram na escola regular.

Por fim, os resultados deste estudo reforcam a necessidade de mais pesquisas empiricas sobre formagéo
continuada em servigo de professores. Considera-se que mais estudos de intervencdo na area da formagao de
professores em Educacdo Especial devam ser realizados, visto ser urgente que o professor modifique concepgdes
sobre a inclusdo e a deficiéncia e, principalmente, sobre habilidades, necessidades e possibilidades de
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, assim como modifique o seu fazer pedagodgico para esses
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estudantes. Acreditamos que isso sé seja possivel mediante formagdes continuadas em servigo com modelos que

fujam do tradicional; do meramente instrucional; da formacdo focada em palestras, sem uma sistematicidade, na
maioria das vezes.
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