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RESUMO. Este trabalho tem como tema as contribui¢des da aplicag@o de roteiros de leitura de textos literarios,
para o processo de alfabetizagdo de criangas de uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental. Desta forma, tem
como objetivo geral, avaliar as contribui¢des de atividades de leitura de textos literarios para o processo de
alfabetizacdo de alunos de 2° ano. Metodologicamente, realizou-se um estudo exploratério, de natureza
qualitativa, com a realiza¢do de uma breve pesquisa bibliografica, com o uso de uma pesquisa-a¢do. O aporte
teorico utilizado na pesquisa baseou-se nos estudos sobre letramento de Soares (2004), por fim, os roteiros de
leitura foram realizados com base nos estudos de Saraiva e Miigge (2006). Como resultado, verificou-se que
roteiros de leitura sdo eficazes, pois os participantes concluiram o ano plenamente alfabetizados, redigindo
textos mais estruturados e complexos.
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Reading script and the promotion of new paths to literacy in the second year of
elementary school

ABSTRACT. This work has asits theme the contributions of the application of scripts for reading literary texts,
for the literacy process of children in a class of the 2nd year of Elementary School. Thus, it has the general
objective of evaluating the contributions of reading activities of literary texts to the literacy process of 2nd year
students. Methodologically, an exploratory study was carried out, of a qualitative nature, with the
accomplishment of a brief bibliographical research, with the use of an action research. The theoretical
framework used in the research was based on studies on literacy by Soares (2004), finally, the reading scripts
were based on studies by Saraiva and Miigge (2006). As a result, it was found that reading scripts are effective,
as participants completed the year fully literate, writing more structured and complex texts.

Keywords: Literacy. Literacy text. Reading guides.

Guion de lectura y promocion de nuevos caminos para la alfabetizacion en el segundo
afio de la escuela primaria.

RESUMEN. Este trabajo tiene como tema los aportes de la aplicacion de guiones de lectura de textos literarios,
para el proceso de lectoescritura de los nifios de una clase del 2° afio de la Ensefianza Fundamental. Asi, tiene
el objetivo general de evaluar las contribuciones de las actividades de lectura de textos literarios al proceso de
lectoescritura de los estudiantes de 2° afio. Metodologicamente, se realizé un estudio exploratorio, de caracter
cualitativo, con la realizacion de una breve investigacion bibliografica, con el uso de una investigacion accion.
El marco teérico utilizado en la investigacion se basé en los estudios sobre lectoescritura de Soares (2004),
finalmente, los guiones de lectura se basaron en los estudios de Saraiva y Miigge (2006). Como resultado, se
encontré que la lectura de guiones es efectiva, ya que los participantes completaron el afio completamente
alfabetizados, escribiendo textos mas estructurados y complejos.

Palabras clave: Alfabetizacion. Texto literario. Itinerarios de lectura.

Introducio

Alfabetizacdo e letramento sdo dois processos distintos, que caminham lado a lado, ambos se desenvolvem
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durante toda a vida do ser humano, podendo serem potencializados através de situacdes diversificadas de leitura,
da convivéncia com livros de diferentes géneros textuais e do estimulo a oralidade. Desta forma, aos poucos, a
crianga vai conseguindo dar sentindo e significado a tudo que vivéncia, estabelecendo relagdes entre o que vivi e
0 meio.

Os processos de alfabetizag@o e de letramento sdo diferentes, mas os dois sdo muito importantes na aquisi¢do
da leitura e da escrita. A alfabetizagdo possibilita que a crianga decodifique e codifique, imaginando hipdteses para
construir pelo seu pensamento, o conhecimento da leitura e da escrita.

A partir disso, pode-se afirmar a importancia do letramento, que constitui o uso que a pessoa faz da leitura e
da escrita, comecando nos primeiros contatos da crianca com o mundo letrado. Assim, “enquanto a alfabetizagao
se ocupa da aquisicao da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos sdcio-
historicos da aquisi¢do de um sistema escrito por uma sociedade”. (Tfouni, 2002, p. 20).

A leitura do mundo e da palavra s3o elementos fundamentais para a formacao dos sujeitos e sua participagdo
efetiva nos circulos sociais que transita, pois, a partir das leituras conseguira inserir-se, fazer analises e ampliar
suas visdes de mundo durante as suas interagdes. Mas para que isso aconteca de forma efetiva, é preciso que o
sujeito tenha conhecimentos com bases sélidas e isso inicia na infancia durante o contato com o mundo da escrita.

Para isso, tanto nas escolas ou em casa, devem ser desenvolvidas atividades linguageiras cotidianamente, a fim
de contemplar essa formag&o no quesito da aquisi¢@o ¢ do desenvolvimento da linguagem, bem como na formagao
de leitores competentes. Por essa razdo, esta pesquisa tem como tema o letramento e a alfabetizagdo ¢ a
importancia da leitura de textos literarios para a formagdo de leitores competentes, problematizando em que
medida atividades de leitura de textos literarios contribuem para o desenvolvimento do processo de alfabetizagdo?

Nessa perspectiva, o objetivo do trabalho ¢ avaliar as contribui¢des de atividades de leitura de textos literarios
para o processo de alfabetizacdo de alunos de 2° ano.

A pesquisa, metodologicamente, ¢ caracterizada como qualitativa, preocupada em estudar fendmenos
subjetivos sociais e comportamentais do ser humano, sendo um método adequado aos estudos “[...] dos produtos
das interpretagdes que os humanos fazem durante suas vidas, da forma como constroem seus artefatos materiais e
a si mesmos, sentem e pensam” (Minayo, 2008, p.57). Esta pesquisa foi realizada em uma escola da rede municipal
de ensino, localizada no nordeste do estado do Rio Grande do Sul.

Este estudo ¢ classificado com exploratdrio, pois decorre da participagdo e observagdo da aplicag@o dos roteiros
de leituras com alunos do 2° ano do ensino fundamental de uma rede municipal de ensino, através do uso de uma
pesquisa-agio.

A proposta baseia-se nos modelos de roteiro de leitura elaborados pelos pesquisadores Saraiva e Miigge (2006),
cujos fundamentos bases sdo fundamentados na psicogénese da escrita de Ferreiro e Teberosky (1985), que
percebem o aluno como sujeito com participagdo ativa no processo de compreensdo e interpretagdo do texto.
Seguindo esse posicionamento, os modelos de leitura propostos pelos pesquisadores constituem uma metodologia
que entende a alfabetizacdo como um processo de aprendizagem associado a vivéncia do aluno.

Para o desenvolvimento dos roteiros de leitura, deve-se seguir os seguintes percursos: atividade de pré-leitura
(apresentar o tema do texto), leitura compreensiva ¢ interpretativa (direcionam o aluno a reflexdo sobre os
elementos de composi¢do do texto) e transferéncia e aplicagdo (fungdo de atualizar o sentido do texto, levando o
aluno a estabelecer uma relagdo entre o texto e sua propria realidade).

A aplicagdo dos roteiros de leitura pode contribuir para o desenvolvimento de diferentes linguagens e
percepgoes sobre o texto, o desenvolvimento da sequéncia narrativa e no estabelecimento de relagdes entre o texto
lido e o cotidiano da crianga, ajudando a crianga a aprimorar-se linguisticamente. (Antunes, 2020).

Letramento, literatura e alfabetizaciao: entrelaces

Se, desde sua concepgao, as criangas vivenciarem atividades de linguagem, e receberem estimulos linguisticos,
além de conviverem com livros e diversificados géneros textuais, ¢ provavel que ela apresente adequado
desenvolvimento linguistico e se torne um leitor competente. Com isso, sua historia escolar sera de sucesso e,
paralelamente, sua circulagdo no mundo letrado sera marcada pela competéncia linguistica. Desta forma,

A escola tem papel fundamental na formagao de leitores competentes, porque, além de ajudar os educandos em sua
relagdo com a leitura, também ¢ responsavel por ensinar caminhos que auxiliem os alunos na compreensao do texto,
levantando questdes pertinentes e utilizando seus saberes para usa-los em seu cotidiano. (Antunes, 2020, p. 36).

Além disso, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), entre as competéncias a serem
desenvolvidas no Ensino Fundamental, esta a “proficiéncia de leitura” (2017, p. 66), habilidade que se relaciona
diretamente com o processo de alfabetizagdo, que tem por base ensinar a crianga a ler e entender o que 1€ — para
além da decodificacdo das palavras ou frases — e a escrever, isto €, produzir textos proprios, que sejam coesos €
coerentes, desta forma, o sujeito é reconhecido como alfabetizado. Contudo, estar alfabetizado nio significa que
o sujeito ¢ letrado e consegue fazer bom uso da leitura e escrita em suas praticas sociais (Kleiman, 1995).

Desta forma, no &mbito do letramento, letrado significa que “um adulto pode ser analfabeto [...], mas se vive

Nesta pesquisa, todos os pais assinaram o Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), autorizando a
pesquisa e a divulgagao dos dados, sendo considerado pelas pesquisadoras desnecessario passar pelo comité.
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em um meio em que a leitura e a escrita t€ém presenca forte [...] é, de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita,
envolve-se em praticas sociais de leitura e escrita” (Soares, 2004, p. 24). Assim, o professor precisa selecionar
textos com base nas multiplas linguagens, ou multimodalidades, como imagens, cores, tipos de letras etc., no
intuito de preparar o aluno para as praticas sociais que vivenciara fora da escola, como entender o sinal de transito
(letramento cultural), as instrugdes de um caixa eletronico (letramento econémico), um cartaz de um morador de
rua (letramento social), a instrugdo de localizag@o do google maps (letramento geografico), etc.

Quanto maior o nivel de letramento da crianga na Educagao Infantil, melhor sera sua alfabetizagdo nas séries
iniciais. Sabe-se também que quando as praticas sociais que constituem os letramentos multiplos estdo aliadas a
alfabetizagdo, obtém-se melhores resultados, pois as relacdes entre texto e leitor, locutor e interlocutor, ficam mais
claras, mais dindmicas e ampliadas.

Os dois primeiros anos do Ensino Fundamental devem se ocupar da alfabetizag@o das criancas. Esse periodo ¢
muito importante, porque o aluno aprende a transpor sua fala para a escrita, ou seja, intensifica seu contato com o
mundo da leitura e da escrita. Aprende a relacionar o fonema com o grafema, o som com a letra ou a letra com o
som. Entdo, o aluno aprende a ler e a escrever ndo somente para se comunicar, mas também para realizar atividades
de letramento.

Conforme a BNCC (2017), nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagdgica deve ter como
foco a alfabetizag@o, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramento.

Durante esse processo, ¢ preciso que o alfabetizador respeite as especificidades de cada aprendiz — tais como
dialeto, condigdes sociais. Por exemplo. Nessa perspectiva, o professor pode ajudar muito o aluno, dialogando
com ele e explicando que a fala dele ndo ¢ errada, mas diferente e que precisa aprender o outro modo de falar, para
poder se inserir em outros ambientes sociais.

Desta forma, a escolha do texto lido em sala de aula precisa levar em consideracdo o interesse dos alunos, que
os temas sejam apropriados a idade dos discentes, como também, verificar se o vocabulario e a estrutura frasal de
complexidade estdo adequados ao aluno, pensando em historias que levem o aluno a relacionar a histéria lida com
seu cotidiano. Desta forma,

[...] a literatura infantil pode ser um instrumento motivador e desafiador, pois é capaz de transformar o individuo num
sujeito activo, responsavel pela sua aprendizagem e desenvolvimento, que sabe compreender o contexto em que vive e
modifica-lo de acordo com as suas necessidades. (Bakhtin, 1992, p. 112).

Como visto, ler e escrever envolve compreensao, interpretagdo e conexao. Ler e escrever € comunicar em meio
a um contexto, condi¢do comunicativa que exige que os interlocutores considerem para quem falam, com que
finalidade, qual ¢é o espaco da fala e qual é o tempo da fala, a fim de estabelecerem uma relagdo adequada entre si.
Um gesto, um desenho, uma entrevista, uma apresentagao de trabalho, uma pesquisa, uma troca de mensagens por
aplicativo, um bilhete, uma carta, um jogo, levando em conta a perspectiva discursiva, transformam a sala de
aula/escola em um lugar de multiletramentos.

A leitura é compreendida aqui como uma atividade ndo s6 de decodificagdo, mas de contato com a linguagem
escrita, seja por meio da escuta da leitura de alguém em voz alta, seja na leitura pelo proprio leitor. Assim, a
crianga, desde seu nascimento, pode vivenciar o universo letrado. Além disso, se isso for realizado por meio de
textos literarios, amplia-se ainda mais a contribui¢ao da pratica social da leitura, pois, o texto literario, por meio
da linguagem, permite ao receptor refletir sobre si e sua realidade.

Essa ideia ¢ apontada igualmente por Marisa Lajolo (2000, p. 15), segundo a qual, “ou o texto d4 um sentido
ao mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum”. Essa fungao do texto, em especial o literario, € crucial para a formagao
de leitores efetivos, ou seja, aqueles que leem para além das atividades escolares, exercendo, desse modo, a
atividade de leitura em um universo letrado, no qual circulam com competéncia.

A contribuicdo da literatura na formagdo do aluno ¢ fundamental, principalmente para a formag¢do de um
cidaddo critico. Em razdo disso, o professor, ao mediar a leitura de variados géneros literarios, colabora para que
seus alunos conquistem autonomia intelectual, bem como o desenvolvimento de uma postura ética e o alcance de
um bom desempenho linguistico. Dessa forma, a preocupagdo do alfabetizador em ensinar mais do que letras ¢
palavras soltas contribuem para que os alunos encontrem alento e aconchego, num ambiente escolar afetivo, capaz
de resgatar uma esperanca, ou uma possibilidade mais positiva para nunca desistirem de seus sonhos, ou até
superarem uma tristeza, um conflito pessoal pelo qual estejam passando.

3 Os alunos e seus niveis de escrita

A defini¢do etimologica de alfabetizacdo “o reduz a uma esfera mecénica, na qual “alfabetizar-se” esta
vinculado a habilidades de codificacdo (ou representagdo escrita de fonemas em grafemas) e decodificagdo (ou
representacgdo oral de grafemas em fonemas)” (Moll, 2009, p.75). Assim, como instrumento de aprendizagem, a
alfabetizagdo capacita o aprendiz a criar e interagir com sua cultura e as informagdes.

Para Soares (2017) o conceito de alfabetizag@o esta vinculado as diversas atividades que envolvem o aprender
a ler e escrever, as quais devem permitir que o professor avalie a etapa do processo de aprendizagem em que o
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aluno estd. Entretanto, para que o professor avalie essas etapas, é preciso que ele tenha conhecimento sobre o
processo psicogenético que envolve o aprendizado da leitura e da escrita.

Na perspectiva psicogenética, € preciso incentivar o encontro da crianga com a escrita, porque ela esta em
contato com um mundo em que a escrita ¢ central. Goodman (1995, p. 36) defende que “o principal foco da
abordagem psicogenética da alfabetizagdo ¢ a interacéio entre a crianga e a escrita”, assim a crianga ndo precisa
estar alfabetizada para interagir com o mundo da escrita e da leitura, pois ela elabora problemas, constrdi sistemas
interpretativos, pensa, raciocina e inventa, procurando compreender esse objeto social muito complexo que ¢ a
escrita.

Conforme Goodman (1995), a alfabetizacdo enquanto processo psicogenético separa o ponto de vista do
desenvolvimento da leitura e da escrita em trés niveis: o primeiro nivel (pré-sildbico) aborda o “desenho e a escrita”
(p- 25); no segundo nivel (silabico), “as criangas comecam a procurar diferencas graficas suscetiveis de
fundamentar suas diversas inten¢des” (Goodman, p. 26); e o terceiro nivel (alfabético) “corresponde a
“fonetizacdo” da representacdo escrita”. Ja, segundo Morais (2012), existe mais um nivel, que ¢ o nivel silabico-
alfabético. Nesse nivel, a crianga comega a compreender que as silabas podem ser formadas por mais de uma letra.

A partir de meados dos anos de 1980, a escrita passou a ocupar um lugar importante na alfabetizacdo, pois o
construtivismo deu énfase a escrita “espontanea” e “inventada” pela crianga. Nessa perspectiva, tanto a leitura
quanto a escrita sdo fundamentais na aprendizagem, tanto para ler quanto para escrever. No entanto, a escrita
espontanea sugerida pelo construtivismo ¢ a produgao escrita, um exercicio de reflexdo sobre o qué, como e para
que se escreve.

Dessa maneira, as agdes pedagdgicas nos anos iniciais devem se articular com outras areas de conhecimento
proporcionando aos alunos o desenvolvimento de raciocinios articulados, ligando diferentes dados do cotidiano e
refletindo sobre eles. Essas agdes sdo base para a produgdo escrita, trabalhos de arte, relatos e didlogos orais,
projetos que envolvem pesquisas e ciéncia. (Brasil, 2017).

Como visto, a alfabetizacdo envolve multiplos aspectos, os quais, aliados ao conhecimento prévio dos alunos,
as suas vivéncias fora da escola e as suas experiéncias de aplica¢do daquilo que aprendem na escola, caminham
concomitantemente com o letramento. Nesse caminho, o letramento, a leitura e a escrita constituem-se essenciais
para a aprendizagem com vistas as praticas sociais, ao desenvolvimento gradual do conhecimento e das relagdes
sociais. Haja vista que a leitura de textos literarios leva os alunos a refletirem sobre a realidade que os circunda,
formando cidaddos auténomos e criticos.

3.1 Oz e a escrita espontinea

O primeiro passo a ser seguido nesta pesquisa, foi a realizacdo da leitura da historia O magico de oz, de L.
Frank Baum, adaptado por Lucia Tulchinski. Este livro conta a historia da menina Dorothy, que ¢ levada a um
mundo novo, conhece novos amigos e juntos enfrentam muitas aventuras para salvar Oz da bruxa.

Neste momento, os alunos, ap6s a escuta da historia de Oz, foram convidados a escreverem um texto inspirado
na historia. Esse texto foi utilizado como um diagndstico dos niveis de letramento e de alfabetizagdo dos alunos.
Nesta etapa foram escolhidos apenas cinco alunos para esta amostra, denominados de aluno A, B, C, D e E, apesar
de todos os alunos participarem de todos os momentos. A seguir, apresentam-se os textos produzidos pelos alunos,
a partir da historia Magico de Oz.

Figura 1: Texto aluno A e suas ilustragdes

OMAGICO DE 02 i &
LEstadA M
DOROTIE TOTO ESTAVAM BRINCANDO

E COME SOUAVENTARVEIOUM TORNADO
(0 TORNADO LEVOU DOROTIEE TOTO
DOROTI FECHU 08 OLHOS Gl
AFADA ENTREGOU OS SAPATOS PARA DOROTIE j
DORATIE ECONTROU OISPA NTALHO —_— ﬂg'
DORATIE EQ ISPAN TALHO £ O HOMEM DE LATA. }

Fonte: acervo das autoras.

O texto da aluna A mostra que ela esta no nivel alfabético, pois ela ja consegue estabelecer uma relagdo entre
grafemas e fonemas, porém, ainda ndo aprendeu algumas regras de ortografia do portugués.

Durante sua escrita, escreveu o titulo da historia, introduziu a historia, “Doroti e Totd estavam brincando”,
apresenta o problema, “o tornado levou Doroti”, depois ela descreve o encontro de Doroti com outros personagens,
mas ndo conta todas as partes da historia e ndo conta o fim. Por isso, ndo se pode observar a transformagao, a
resolucdo e a situagdo final da narrativa. Na escrita do aluno B, também nao aparecem todos os personagens, pois

Nesta pesquisa, todos os pais assinaram o Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), autorizando a
pesquisa e a divulgagao dos dados, sendo considerado pelas pesquisadoras desnecessario passar pelo comité.
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faltam alguns personagens principais como o Ledo, a bruxa ma, o Mégico de Oz. Isso mostra que a aluna ja conhece
alguns elementos da narrativa, mas ainda ndo sabe usar todos eles.

O espago ¢ descrito no sentido de o tornado ter levado Doroti, mas ndo existe uma resolugdo, somente uma
sequéncia de acontecimentos. Sem transformag@o, ou seja, o que solucionou o problema que surgiu, Doroti ter
sido levada para outro espago. Nao se explica se ela ficou naquele lugar para o qual foi levada ou se ela voltou
para casa. A seguir, apresentam-se os textos produzidos pelo aluno B.

Figura 2: Texto aluno B e suas ilustragdes

0MAGICO DE 0z LI :

UM TORNADO &
UMA FADA A PARESEU o
AIUM ESPANTALHO APARESE B % % ] wnt
UMA LATA APARESEU o ST
TRES MACACOS CHAMARAO AENINA Ssise. _Iees
AIUMA BRUXA VES MALDADES RPN SRNAP s TS

AlAMENINAVOLTOU PARA CASA E FIM . | g 2
i T il

Fonte: acervo das autoras.

O texto do aluno B mostra que ele se encontra também no nivel alfabético. Ele sabe fazer a relagdo entre
fonemas e grafemas, mas, como a aluna A, desconhece regras de ortografia.

O aluno colocou o titulo do texto, mas ndo introduziu a historia, ele ndo contou que Doroti foi levada pelo
tornado e nem escreveu o nome da personagem principal, s6 falou da menina, ndo relatou o problema. Em seguida,
colocou os personagens que foram aparecendo, primeiro a fada, depois o espantalho. Nao conseguiu lembrar do
homem de lata, s6 escreveu lata, ou esqueceu da palavra homem. Depois falou dos macacos, mas nao contou o
problema, que eles prenderam a menina. Disse que a bruxa fez maldades e que dai a menina voltou para casa, sem
anteriormente ter contado que a menina saiu de casa. Esqueceu de escrever sobre o Ledo e o0 Magico de Oz. Nao
contou as partes principais da historia.

Na situagdo inicial, sé aparece o tornado e, assim, surgem os personagens sem contar os problemas que
aparecem, por isso ndo ha resolucdo, a unica perturbacdo sao as maldades da bruxa, mas sem transformacdes, pois
ndo conta o motivo da bruxa ter parado de fazer maldades, ou o que a bruxa fez, sem apresentar a transformagao.
Também nédo aparece resolugdo, porque os problemas ndo sdo descritos, sé citados. E, na situacdo final, a menina
vai para casa, sem que se saiba de onde veio e nem o que teve que fazer para ir para casa. Portanto, o aluno s
relatou partes da histéria, ocultando a introducdo, a problematica e a resolugdo da narrativa, com um fim sem
sentido.

Figura 3: Texto aluno C e suas ilustragdes

0

OMAGICODE 02

ELA E STAVABRINCANDO COM O CACHORRO

E L4 SAIDO TORNADO

£ LA ENCONTROU A FADA

ELA ENCONTROU 0 ESPANTLHO

£ LA ENCONTRQU 0 BONECDE DE LATA

E EL PEDIU VOCE BOTA OLHOS EM MM

E DAIVEIO OS MACACOS VOADORES

ELAENCONTRU OLEAO

(08 MACACOS VOADORES LEEVARAQ £ LA NA CASA DABRUCHA
E COANDRO £ LA CHEGOU ELES PREPARAN UN FESTA

Fonte: acervo das autoras.

O texto do aluno C revela que ele também ja esta no nivel alfabético, pois escreve, na maioria dos casos, uma
letra para cada fonema. O aluno ainda esta escrevendo como fala e apresenta certa inseguranga ao escrever, pois
uma vez escreve uma palavra corretamente e depois erra.

O aluno C escreveu o titulo da narrativa, comecou bem a historia, mas, logo em seguida, contou que ela sai do
tornado, sem dar nome para a personagem principal, ela saiu do tornado sem ele ter contado que ela entrou. O
aluno escreveu sobre os encontros com a fada boa, o espantalho, trocou homem por um boneco de lata, falou dos
macacos voadores e s6 depois falou do Ledo. Portanto, ele ndo conseguiu seguir a sequéncia dos acontecimentos
da histoéria. Os macacos voadores foram a principal perturbagdo, mas eles s6 levaram “ela” (Doroti) € os amigos
para casa da bruxa, o aluno ndo escreveu que eles ficaram presos e que Doroti salvou os companheiros, ndo houve
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uma resolu¢do. Nem um final compreensivel, pois ela chegou ndo se sabe onde. E eles prepararam uma festa.
Quem eram eles? O Magico de Oz também ndo aparece na historia.

Figura 4: Texto aluno D

0 MAGICO DE 0z Tk

HA HA HA SE EU INPIOINAO : ¥k e,
VOCE NOS SALVOU =

OQUE QUEVOCES VIERANFAZERAQUI |

IEU COMEQUE AGENTE VOLTA PRA CASA

ESOVOCE PATER 03 SAPATINHOSDE PRATA o,

VOLTAMOS PRA CASA 8 oL o 1

Fonte: acervo das autoras.

O texto da aluna D também estd no nivel alfabético, embora ela tenha escrito uma palavra incompreensivel
INPIOI. Contudo, ela conseguiu escrever praticamente todas as palavras, mas escreve como fala, por exemplo,
quando escreveu O QUE QUE, COMEQUE AGENTE VOLTA ¢ PRA. Porém, ja conseguiu escrever frases
completas, sem fazer um erro, como € o caso de VOCE NOS SALVOU

A aluna D colocou o titulo e quase s6 desenhou a histéria, mas nao introduziu a histdria por escrito, ndo narrou
varias partes, comegou na parte da narrativa em que a bruxa prendeu Doroti e 0s amigos, mas esqueceu de escrever
como Doroti conheceu seus amigos, e continuou contado quando conseguiu se libertar e salvou os amigos da bruxa
ma.

Em seguida, esqueceu de escrever sobre a chegada ao reino de Oz, s6 colocou a fala de alguém que ndo
identifica, mas que pode ser identificada por alguém que conhece a histéria. Ela colocou Oz questionando o que
Doroti e os amigos vieram fazer ali e quer saber como fazem para ir para casa, mesmo néo contando como foi que
ela saiu de casa.

Podem-se perceber momentos de perturbagdo, quando existe a parte que fala sobre o salvamento. A resolugdo
aparece no instante que fala sobre bater os sapatinhos. E uma situagdo final, quando afirma que voltaram para casa,
porém, ela so6 lembra dessas partes que conta, ou ainda, conta o que mais gostou.

Figura 5: Texto aluno E e suas ilustragdes

ELESTAVAO BRINQUENDO DAIDEREPENTE _
E OTORNADO BOTOU ADOROTI NO s je) 1o B e &

TORNADO E A DOROTE SE GOU NO REINO (R0 Q) | e L ORI g5 YU Rellion:
DE OS E DAI ADORO TE ACHOU O & /
ISPAONTALHO ADORO TEEN CONTRO U . B
OMENDE LATAA DEI A DOROTE E O A | - N\

OMENDO TALHO E OESPATA
ENLESENCONTRARAO O LEAO ,
EDAI OS MACACOS DABROXA EPEGARAO okewatn’ | | uuided soEsls |1
ADOROTE E SEUS AMICOS E DAI A DOROTE T om ) | RGESENeY :
ESEUS AMIGOS GEGARAO AU CAS ELOD A ; RGP 8% ae¥ jan dem ——
BUXA. (L e

Fonte: acervo das autoras.

Analisando-se o texto da aluna E pode-se constatar que ela esta no nivel de escrita silabico-alfabética, ja que,
embora ela mostre entender que as silabas possuem mais de uma letra, ainda escreve muitas palavras juntas ou
com separagdo incorreta e troca muitas letras, mesmo assim percebe-se que ela tenta atribuir valor sonoro a cada
uma das letras que compdem a sua escrita (Ferreiro; Teberosky, 1999).

Nesse nivel, a aluna ja estabelece uma relacdo entre grafemas e fonemas, mas, muitas vezes, ela ainda escreve
em desacordo com as regras ortograficas, desta forma, Abreu et al. (2000) afirmam que “[...] a descoberta de que
a escrita representa a fala, leva a crianga a formular uma hipoétese ao mesmo tempo falsa e necessaria.

A aluna E esqueceu de escrever o titulo do texto, mas introduziu a historia escrevendo sobre a brincadeira e o
problema, ou seja, apresentou a perturbacdo, Doroti foi levada pelo tornado para o reino da Oz. Mas esqueceu de
falar da 75 bruxa boa, ela contou sobre o encontro do espantalho, homem de lata e ledo. E apresentou mais um
problema, mais uma perturbagdo, os macacos da bruxa pegaram Doroti e seus amigos e chegaram ao castelo da
bruxa. Nao ha uma resolugo e uma situagdo final, pois os problemas nio foram resolvidos. Além disso, o Magico

Nesta pesquisa, todos os pais assinaram o Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), autorizando a
pesquisa e a divulgagao dos dados, sendo considerado pelas pesquisadoras desnecessario passar pelo comité.
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de Oz nao apareceu na histdria.

Dessa forma, conclui-se a analise do primeiro texto produzido pelos alunos. A analise dos textos mostra que
quatro alunos estdo no nivel alfabético (A, B, C e D) e uma aluna estd no nivel silabico-alfabético (E). A
sistematizacgdo das dificuldades encontradas nos textos desses alunos pode ser visualizada no Quadro 1 e 2 que
seguem abaixo.

Quadro 1 — Sistematizagdo das dificuldades encontradas no texto dos alunos

ALUNOS MARCA DESCONHECIMENTO PALAVRAS DESSONORIZACAO PALAVRA
DE DE DIGRAFO ESCRITAS ESCRITA
ORALIDADE JUNTAS SEPARADA
A COMESOUAVENTAR COME SOU;
T AVENTARVEID; OISPA NTALHO;
VEIOUM; DOROTIE ISPAN TALHO

AFADA; DOROTIE;
OISPA NTALHO; EO

A PARESEU
c SAIDO E STAVA E LA
(7x); BONECDE
D O QUE QUE COMEQUE; PATER SAPATINHOSDE
COMEQUE; AGENTE; ESO (e 56)
AGENTE
E ISPAONTALHO ELESTAVAO; AMICOS SE GOU, ADORD

Fonte: elaborado pelas autoras.

Quadro 2 — Sistematizagdo das dificuldades encontradas no texto dos alunos

ALUNOS SONORIZACAO REDUCAO DE INSERGAD TROCA DE LETRA OMISSAQ FALTA DE
DITONGO DE DE ACENTO
LETRA LETRA
A FECHU DORATIE ECONTROU TOTO
B A PARESEU CHAMARAQO Al; Al
APARESE
APARESEU;
VES;
c ENCONTRU LEEVARAD BRUCHA; COANDRO; ESPANTLH;
PREPARAN; UN BONEC; EL;
UN
VIERAN PRA (2%) ESO (2 50)
E GEGARAD LATAA ELESTAVAOD; TALHO;
BRINQUENDO, SE OESPATA,
GOU; 0S (0z); BUXA
ISPAONTALHO; DEI
(da); B
ENLESENCONTRARAO;
DABROXA; EPEGARAQ;
GEGARAQ, AU, CAS
ELO

Fonte: elaborado pelas autoras.

Observando-se os dados do quadro, verifica-se que o erro mais frequente foi a escrita de palavras juntas, como
veioum para “veio um”, o que foi verificado em 30 palavras. Na sequéncia, apareceu a troca de letras, como em
brucha para bruxa, o que aconteceu em 19 palavras, e a separagdo incorreta de palavras, como come sou para
“comegou”, o que também aconteceu em 19 palavras. Em quarto lugar, tem-se a omissdo de letras (econtrou para
encontrou), que foi verificada em 10 palavras; a sonoriza¢do (ves para fez) ocorreu em 5 palavras; o apoio na
oralidade, como na escrita de comeque para “como ¢ que”, foi verificado em 4 palavras; assim como a falta de
acento (Toto para Totd), que também apareceu em 4 palavras.

A inser¢do de letras (lataa para lata), a dessonorizacdo (amicos para amigos) e a redugdo do ditongo (fechu
para fechou) apareceram em 2 duas palavras cada. Além disso, observou-se um erro de escolha de palavra (olhos
para o6leos); um erro de concordancia (veio os em vez de vieram os) e uma palavra incompreensivel (INPIOI).
Esses resultados mostram erros relativamente comuns na escrita de criangas desses niveis de alfabetizagdo, os
quais podem ser minimizados a partir de atividades de leitura e de escrita ou com exercicios de ortografia
especificos, principalmente no caso dos digrafos. Encerra-se, dessa forma, a andlise dos primeiros textos
produzidos pelos alunos, que serviram como diagndstico para a elaboragao do roteiro de leitura a partir do livro
Beto, o carneiro. A seguir, apresentam-se ¢ discutem-se os dados coletados apds a aplicagdo deste roteiro.

A obra Beto, o carneiro, de Ana Maria Machado, conta a histéria de um carneiro chamado Beto, que era um
animal “rebelde”, diferente dos demais, pois ndo gostava de seguir padrdes. Ao longo da historia desejou se tornar
diferentes coisas, como nuvem e espuma do mar. Apos viver como espuma do mar deparou-se com uma
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carneirinha diferente, com quem teve muitas aventuras.

A primeira Atividade Introdutoria realizada para a recepg@o do texto com o livro Beto, o carneiro, foi aprender
a musica Carneirinho, carneirdo, cangdo essa que aparecia na historia. Entdo, inicialmente, as criangas foram
convidadas a canta-la, apds a projecdo da letra no quadro, ¢ em seguida, foi escrito no quadro a palavra
CARNEIRO e foi perguntado aos alunos quais eram as caracteristicas de um carneiro, e estas caracteristicas foram
escritas no quadro da sala.

Abaixo, a figura 1 explana as respostas dos alunos sobre as caracteristicas do carneiro.

Figura 4: Respostas dos alunos sobre as caracteristicas do carneiro

BRANCQUINHD PRETINHO
MARROHIINHO
CARNEIRD - s QUENTINHO
BONITINHO
MANSINHO
AMORZINHO
FOFINHO

QUERIDINHO

Fonte: acervo das autoras.

Depois disso, algumas imagens de carneiro foram colocadas no quadro da sala, assim como a imagem da capa
da histdria, para a observacdo dos alunos. Apds alguns instantes foi perguntado para eles: “Se vocés fossem contar
uma histéria sobre um carneiro, que nome vocés lhe dariam a ele?”. Muitas foram as respostas dadas pelas criangas,
abaixo na figura 2, seguem os nomes escolhidos.

Figura 5 - Sugestoes dos alunos para nomear o carneiro

Fonte: acervo das autoras.

Concluida a etapa de recepgdo ao texto, partiu-se para o segundo momento, Leitura compreensiva e
interpretativa, em que foi apresentado aos alunos o livro, deixando que os alunos contemplassem a capa por alguns
instantes. Em seguida, foram feitas as algumas perguntas como: Como é Beto, o carneiro? O que ele esta fazendo?
O que nos diz a expressdo do rosto de Beto?

No decorrer da histéria, em diversos momentos, aconteceram mais perguntas aos ouvintes sobre o enredo,
vocabulario, ilustragdes, dentre elas: O que quer dizer “carneirice”? Qual foi a reagdo de Bebeto, diante do
chamado do pastor? Por que Bebeto ndo ouviu mais nada? Como Bebeto teve a ideia de ser nuvem? Porque a
nuvem ¢ chamada de Bebeta? Por que a paisagem na ilustragdo estd pequena? - Por que desistiu de ser nuvem? O
que ¢ a maré? Por que desistiu de ser espuma? Como ¢ a ovelha que Bebeto encontrou? Por que ela diz que nenhum
carneiro ¢ amigo dela? Por que o nome dela ¢ Memélia? O que os dois resolveram fazer? Como se vestiam? O que

Nesta pesquisa, todos os pais assinaram o Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), autorizando a
pesquisa e a divulgag@o dos dados, sendo considerado pelas pesquisadoras desnecessario passar pelo comité.
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¢ um carneiro levado? Como sdo os filhotes de Bebeto e de Memélia.

Esta forma de leitura fazendo perguntas ao decorrer da historia, chama-se leitura dialogada, que é uma
estratégia utilizada para o desenvolvimento de habilidades de letramento, em que um adulto realiza perguntas
abertas para a crianga sobre o enredo, ajudando a crianga a fazer associagdes com sua realidade, incentivando a
fala e o protagonismo da crianca durante a contag@o da histéria. (Antunes, 2020). Desta forma,

[...] aleitura em voz alta nos aproxima do outro e nos reaproxima da nossa origem, da nossa linguagem primeira,
aquela que produzimos com a voz. Quando lemos em voz alta, na condi¢@o de mediador/mediadora ao produzirmos os
sons do texto escrito com o esforgo fisico, duplicamos a coautoria, pois ndo s6 damos vida a 40 voz que esta ali, como
fazemos escolhas de como deve ser sua sonoridade. Além disso, na situagéo coletiva em que se da a cena (um mediador
e sua audiéncia), acontece o partilhamento estético, formando uma comunidade leitora pelo sensivel. (Amarilha, 2019,

p. 19).

Durante o momento de leitura a crianga observa, e aos poucos vai absorvendo movimentos e atitudes sobre a
forma que o adulto cria e da forma ao livro através de seu corpo e labios, “[...] familiariza-se com diferentes
recursos que ele cria durante sua contagdo, comentando, indagando e discutindo sobre o texto, ocorrendo interagdes
verbais dialogicas”. (Antunes, 2020, p. 62). Apds os questionamentos citados, foram entregues as seguintes
atividades aos alunos, conforme as figuras abaixo.

Figuras 6 e 7 - Atividades realizadas com os alunos

1. COMPARE A NUVEM E A ESPUMA NO COMEGO.
3 - COMO SABEMOS QUE O CARNEIRO NAO QUIS MAIS MUDAR?

ESPUMA NO COMECO ‘ ‘ NUVEM NO COMECO ‘
4 - NOS QUADRINHOS A SEGUIR, ESTAO OS NOMES DE DOIS
PERSONAGENS.
« PINTE DE VERDE QUEM FICOU COM PENA DE OUTRO
2 - EM QUE BETO SE TRANSFORMOU E O QUE QUIS VOLTAR A PERSONAGEM.

SER?

+ PINTE DE QUEM ACHA QUE NINGUEM GOSTA DELE.

/\1/\)/\) OVELHA ‘ ‘ CARNEIRO

Fonte: acervo das autoras.

Figuras 8 ¢ 9 - Atividades realizadas com os alunos

5 - ENCONTRE NO TEXTO O OUTRO NOME PARA BETO.

6 - SUBSTITUA AS PALAVRAS DESTACADAS POR OUTRAS DA 8 - Escreva nos quadros as caracteristicas de:
HISTORIA, REESCREVENDO A FRASE.

* CORRERAM, SALTARAM, DERAM CAMBALHOTAS. CARNEIRO ‘ ‘

* E FICARAM MUITO COMPANHEIRCS E FELIZES. BEBETO E MEMELIA ‘ H ‘

e CANTARAM ACOMPANHADOS, FIZERAM CASTELOS DE AREIA.

9 - Atividede a 2er realizada em casa.

7= Ativi oral

Como atividade para realizar com os pais em casa, cada aluno deveria
A professora escreveu no quadro as palavras CARNEIRO, CARNEIRICE E conversar com sua familia € escolher uma historia engracada, verdadeira ou
CARNEIRADA e perguntou aos alunos que sentidos tinham as duas Gltimas. inventada, sobre algum animal_

Depois perguntou que outras palavras poderiam ser formadas a partir de
carneiro

Fonte: acervo das autoras.

A terceira etapa, foi a Transferéncia e aplicagdo da leitura, em que as criangas foram perguntadas sobre o que
entendiam por ovelha negra. Quem, geralmente, ¢ considerado uma ovelha negra? Por qué? Cada aluno narrou sua
histdria, a partir da atividade nimero 7 que foi feita com a familia. Ap6s a escuta de cada aluno, o grupo selecionou
a historia mais interessante. Desta forma, quando o professor estimula o aluno a falar sobre suas vivéncias contribui
“para que o aluno perceba que esta lidando com o mesmo objeto e ndo com coisas muito diferentes.”. (Cagliari,
1998 p. 203).

Apos esse momento, cada aluno escreveu a historia escolhida e a ilustrou-a da forma como sabia. Esta historia
foi transcrita no quadro, pela professora da turma, solicitando a participagdo dos alunos no processo de redagao.

Seguir este tipo de metodologia, para (Franchi, 2001, p. 144) é: “(...) o modo mais natural de ligar os textos
‘escritos’ e a linguagem ¢ integra-los a conversa espontinea dos alunos. E nesse espaco da oralidade que esses
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‘escritos’ se tornam significativos, como parte de processos expressivos mais amplos”.

Na sequéncia, os alunos compuseram um livro com a historia ja redigida, distribuindo a sequéncia em paginas
e criando ilustragdes para os enunciados verbais. Para encerrar a atividade, a musica da histéria Carneirinho,
carneirdo foi cantada novamente com os alunos.

Apresentacio e discussiao dos dados coletados

As produgdes textuais analisadas a seguir foram produzidas apds a aplicacdo do roteiro de leitura elaborado
para a obra Beto, o carneiro. Para tanto, os alunos escreveram uma histéria contada por um colega. O texto contado
foi criado e ensaiado com os pais previamente. Destaca-se que as atividades de Transferéncia e de leitura
promovem uma relacdo entre o texto lido e a realidade, assim a historia narrada pelo colega ndo ¢ uma copia da
historia original Beto, o carneiro, mas inspirada nela. Ressalta-se que, embora a producdo apresentada aqui resulte
de uma narrativa oral, todos os alunos criaram e apresentaram sua historia, que foi posteriormente escrita.

Assim, “esses momentos de contagdo de historias para as outras criangas, em situagdes que permitem a ateng@o
e a escuta, fornecem aos alunos um repertorio rico em oralidade” (Brasil, 1998, p.135). Abaixo, apresentam-se
alguns dos textos produzidos pelos alunos.

Figura 10 — Texto e ilustragdes elaboradas pela aluna A

CHURRASCO NA PRAIA Miiheiions o

EU ESTAVA PASSINDONA PRAA COMHEU CACHORRO ROTTWELER
VOLTOULO UM PEDASO OE CARNE N BOCA A GALERA 00 CLUBE R = ‘
COREU ATRAS ELES S0 QUERIAH O SPETO DEVOLTAEFI ol e = 2 U

Fonte: acervo das autoras.

Analisando-se o texto A, percebe-se que ela se encontra no nivel alfabético de escrita, embora ela ainda tenha
erros ortograficos. Nesse nivel, a crianga estabelece uma relagdo entre grafemas e fonemas, mas, muitas vezes,
escreve como fala. Em outras palavras, o som passa para a escrita, ¢ essa ¢ a esséncia da relagdo entre fonemas e
grafemas. Dessa forma, deveriam ser obedecidas etapas,” a partir da descricdo das relagdes entre sistemas
fonologico e ortografico” e “a partir dos processos cognitivos que a crianga utiliza para superar as barreiras de
transferéncia, para o sistema ortografico, do sistema fonolégico do dialeto que domina”, adequando a fala a escrita
(Soares, 2017, p. 23).

Assim, a criang¢a, ao atingir a hipdtese alfabética, escreve tudo o que deseja, de forma espontanea, igual ao
adulto, no entanto, comete muitos erros ortograficos. Portanto, ¢ necessario estar atento aos detalhes a respeito dos
processos vividos pelo aluno, observando tudo o que o aprendiz ja compreendeu.

A aluna A escreveu o titulo e introduziu a historia “Eu estava passiando na praia”, descrevendo o lugar. Mas
comegou a se confundir quando escreveu “voltoulo”, pois parece que ela quis dizer que ele voltou com um pedago
de carne, surgindo a perturbacéo, o problema, pois o cachorro pegou a carne da galera do clube. A galera do clube
correu atras, pois queriam o espeto de volta, porém, ndo existe uma resolugdo, ndo estd escrito como terminou a
historia, porque nao foi concluido se conseguiram pegar o espeto de volta. Portanto, ndo foi escrita uma resolugao
ou situagao final.

Figura 11 — Texto e ilustragdes elaboradas pelo aluno B

CRURRASCO NAPRAR =
FL ESTAVA PASHIDO COM MEU CACHORRO DEREPEATE ML = G -
CHOCKORRO\VEK) COM UM ESPETOE 0 DONODO
CHURRSCOVEK) CORENDO PARAPEGAR ) CHURASCOE
CORROUMEVEEMODMIMSFELLOOIELOKHIR) | o, B

Fonte: acervo das autoras.
O texto do aluno B mostra que ele também esta no nivel alfabético, pois estabelece uma relag@o entre grafemas
e fonemas, mas ainda ndo aprendeu algumas regras de ortografia do portugués.

Nesta pesquisa, todos os pais assinaram o Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), autorizando a
pesquisa e a divulgagao dos dados, sendo considerado pelas pesquisadoras desnecessario passar pelo comité.
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Ao atingir essa fase final do processo de apropriagado da escrita alfabética, as criangas resolvem as questdes o que e
como da forma como fazemos noés, adultos bem alfabetizados ¢ usuarios do portugués: colocando, na maioria dos
casos, uma letra para cada fonema que pronunciamos. (Morais, 2012, p. 64).

O aluno B colocou o titulo da narrativa. Introduziu a historia, “Eu estava”. Apresentou o problema, dizendo
que o cachorro veio com um espeto e o dono do espeto veio correndo para pegar o churrasco, a perturbacdo. Mas
o dono ndo conseguiu pegar o churrasco, o que caracteriza a transformacao, porque o cachorro comeu. Houve uma
mudanca de planos, pois o cachorro foi muito rdpido, devorou a carne antes de poder ser recuperada pelo dono.
Porém, o aluno apresentou um final feliz para o seu cachorro, “o dia mais feliz do meu cachorro”.

Figura 12 — Texto e ilustragdes elaboradas pelo aluno C

CHURRASCO NA PRAIA

UM DIA EU ESTVANA PRAIA CAMINHANDO EDAIQ MEU CACHOROVEID |
COM UM ESPETO E UMA CARNE EA TURMA DO CHURASCO MASA| | | /
TURMA DO CHURSCO SO QUERIAO 0 ESPETO ESTE V01 0 DIA MAIS| [ g
ESPESIAL DUMEU CACHORO ESTE ERA O DIAMAIS ESPESIAL DO MEU ' | ‘|

CACHORO FIMDA ESTORA N Rﬁg‘ﬂi,

Fonte: acervo das autoras.

O texto do aluno C mostra que ele se encontra também no nivel alfabético. Ele sabe fazer a relagdo entre
fonemas e grafemas, mas ainda desconhece regras de ortografia, assim como os alunos A e B. Isso fica claro na
medida em que escreveu a palavra ERA com acento, como se estivesse fazendo uma transcrigio da fala para
escrita. Para Cagliari

[...] o aluno aprende primeiro a ler, depois a escrever e somente entdo passa a se preocupar com a ortografia. No inicio,
escreve a partir das hipdteses que tem sobre a ortografia. Nessa fase, costumam aparecer as formas mais estranhas de
escrita quando comparadas com a forma ortografica estabelecida. Porém, essa pratica permite que o aluno passe da
habilidade que tem como falante nativo, de produzir textos orais, para a habilidade de produtor de textos escritos. No
comego sera uma simples transferéncia do 45 oral para o escrito. Aos poucos, no entanto, as regras do estilo escrito
comegam a marcar presenca. (Cagliari, 1998, p. 59).

O aluno C registrou o titulo do texto, apresentou a situagdo inicial, introduzindo a histéria “Um dia ...”.
Logo depois, expds o problema, contando que o cachorro veio com um espeto e carne. E a turma do churrasco
veio atras, porque s6 queria o espeto de volta. O aluno mostrou o problema, mas nao escreveu como foi
solucionado, porque ndo contou se a turma do churrasco conseguiu pegar o espeto. Portanto, ele s6 comentou sobre
o dia especial que seu cachorro teve e, ainda, repetiu essa parte da historia, pois, para ele, parece que so6 interessava
falar sobre a felicidade do cachorro, s6 existe uma resolucio e situagao final para a situagdo do cachorro. A turma
queria o espeto, porém, o aluno ndo conta se ela conseguiu ou ndo recuperar o espeto, ficando um problema sem
resolugao.

Figura 13 — Texto e ilustragdes elaboradas pelo aluno D

CHURASCONA PRAIA

A MRELA" ESTAVA PASSEANDQ NA PRAIA COM O SEU CACHORO E
DEREPENTE O CACHORRO VEIQ COM UM PEDASO DE CARNE NO
ESPETO E DONOS D0 CHURASCO VIERANM EN SUA DIRESHO NAS S0
QUERIAM O ESPETO DEVOLTA E COMSERTEZA FOI 0 DIA NAIS FELIZ
00 CACHORO

A aluna D também estd no nivel alfabético, pois ja percebe a escrita correta, possui um bom nivel de
apropriagdo da escrita e faz poucos erros. Mas ainda apresenta dificuldades com digrafos.

A aluna D redigiu o titulo, esquecendo uma letra na palavra CHURASCO, introduziu a historia “A Mirela
estava passeando na praia”, mas ela contou a histéria de uma maneira diferente, pois ela contou a narrativa em
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terceira pessoa, ou seja, a aluna ndo se colocou como personagem. Nesse sentido, ela narrou o que aconteceu com
a coleguinha, ao contrario dos alunos A, B e C, porque eles iniciaram a narragdo com “eu”, primeira pessoa. Porém,
a aluna D resolveu comegar com a terceira pessoa. Em ela apontou o problema sobre o cachorro que apareceu com
um pedago de carne no espeto e que os donos do churrasco vieram em sua dire¢do, mas s6 queriam o espeto. Dessa
maneira, pareceu que eles pegaram o espeto, mas sO existe uma no¢ao, ndo ha uma certeza da resolugdo do
problema. Mas a situag@o final do cachorro estd bem clara, problema resolvido, ninguém complicou com cachorro
por ter tirado a carne do dono, pois a aluna registrou a felicidade do céo dizendo: “foi o dia mais feliz do cachorro”.

Figura 14 — Texto e ilustra¢des elaboradas pelo aluno E

CHURRASCO NA PRAA

EU ESTAVA PASSEANDO NAPRAI E DEREPENTEQ MEU CACKOR0) & | & . |2
ROTIWELER VEIOAMNHA DRESAOE A TURMADO CHRRASCOE | £4 = L1 b 7 ’
ELES SOQUERIAD 0 ESPETODA CARNA £ O NEU CACHORO FiOW R s
GOM A CARNE ESSE FOI ODIAMAISFELIS DOME CACHORO. ! % ,Q;

Fonte: acervo das autoras.

O texto da aluna E mostra que ela esta no nivel de escrita alfabética, ela consegue escrever praticamente todas
as palavras, mas ainda ndo consegue separar as palavras, junta algumas palavras e ainda apresenta erros
ortograficos e ja consegue escrever o que deseja, precisa apenas aprender regras de ortografia. A aluna E
grafou corretamente o titulo. Introduziu a histéria em primeira pessoa, “Eu estava passeando ...”. Posteriormente,
apontou o problema, o cachorro veio na dire¢do da personagem e a turma do churrasco sé queria o espeto, a carne
ficou com o cachorro, surgindo a resolugdo, porque, se o cachorro ficou com a carne, pode-se pensar que o espeto
ficou com a turma do churrasco, mas isso ndo estd claro. Nesse sentido, ndo se sabe se todos os personagens
resolveram seus problemas. A situacdo final apresenta o cachorro com o dia mais feliz da vida dele, porque ficou
com a carne.

A sistematizagdo das dificuldades encontradas nos textos desses alunos pode ser visualizada no Quadro 3 ¢ 4
que seguem abaixo.

Quadro 3 — Sistematizagdo das dificuldades encontradas no texto dos alunos
ALUNOS MARCA DESCONHECIMENTO PALAVRAS DESSONORIZACAD PALAVRA

DE DE DIGRAFO ESCRITAS ESCRITA
ORALIDADE JUNTAS SEPARADA
A PASSIANDC COREU COMEU
ISPETO DEVOLTA
B PASIANDO PASIANDO DEREFENTE
CACHORRO
CORRENDO
CHURASCO
Cc ERA CACHORRO EDAI
DUMEL CHURASCO EA
DUMEL
FIMDA
D DEREFPEMNTE

DEVOLTA
COMSERTEZA

E MAPRA]
DEREFENTED
VEIONA
TURMADD
SOQUERIAQ
ESPETODA
ODIA
DOMEU

Fonte: elaborado pelas autoras.

Quadro 4 — Sistematiza¢do das dificuldades encontradas no texto dos alunos

Nesta pesquisa, todos os pais assinaram o Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), autorizando a
pesquisa e a divulgagao dos dados, sendo considerado pelas pesquisadoras desnecessario passar pelo comité.
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ALUNOS SONORIZACAD | REDUGAD DE INSERGAD TROCADE | OMISSADDE | FALTA DE
DITONGO DE LETRA LETRA ACENTOD
LETRA
A PEDASO VOLTOULD ATRAS
B CHOCHORRC | CHOCHORRO | CHURRSCO
C ESPESIAL QUERIED CHURSCO EDAI
VOl (Fol) ESTVA S0
ESTORIA
1] PEDASO
DIRESAD
COMSERTEZA
E DIRESAD SOQUERIED PRAI
CARNA
FELIS

Fonte: elaborado pelas autoras.

Observando-se os dados do quadro, verifica-se que o erro mais frequente foi a escrita de palavras juntas, como
devolta para de volta, o que foi verificado em 18 palavras. Na sequéncia, apareceu a omissdo do digrafo, como em
cachoro para cachorro, o que aconteceu em 10 palavras. Em terceiro lugar, temse a sonorizagdo (voi para foi), que
ocorreu em 7 palavras; em quarto, a troca de letras, como na escrita de pedasso para pedaco, o que ocorreu 5 vezes.

O apoio na oralidade, como na escrita de passiando para passeando, também representa papel importante nos
textos analisados. Isso foi percebido em 5 palavras. A omissdo de letras (churrsco para churrasco) foi verificada
em 4 palavras; a falta de acento (so para s6) em 4 palavras; e a inser¢do de letras (chocorro para cachorro) em 2.
Esses resultados mostram, mais uma vez, erros relativamente comuns na escrita de criangas desses niveis de
alfabetizagdo, os quais podem ser minimizados a partir de atividades de leitura e de escrita ou com exercicios de
ortografia especificos, principalmente no caso dos digrafos.

Esses resultados mostram, novamente, erros relativamente comuns na escrita de criangas desse nivel de
alfabetizagdo. E, embora alguns tipos de erros tenham aumentado, ap6s a aplicagdo dos roteiros de leitura, como
pode ser visualizado no Quadro 5, isso ndo significa que as criangas estdo desaprendendo, muito pelo contrario,
isso se deve ao fato de elas terem escrito textos muito mais longos e complexos.

Quadro 5 — Sintese das dificuldades ortograficas

Tipos de | Texto 1 Texto 2
dificuldades

Marca de oralidade A 5
Desconhecimento de 0 10
digrafo

Palavras Escritas 30 18
juntas

Dessonorizacdo 2 0]
Sonorizacao 5 7
Reducao de ditongof 2 0
digrafo

Insercao de letra 2 2
Troca de letra 19 5
Omissio de letra 10 4
Falta de acento 4 4
Palavra escrita 19 0
Separado/ incorreta

Total 97 55

Fonte: elaborado pelas autoras.

Quadro 6 — comparativo dos resultados da alfabetizagao (produgio escrita)

Niveis de Representacdo | Diagnéstico
alfabetizacdo da crianca
Nivel O aluno comega a | 1(aluno)

pré- alfabético entender que a

silaba & formada
por mais de uma

letra.

Nivel alfabético | A crianca ja tem | 4(alunos)
nogéo da
guantidade de
letras de cada
silaba.

Fonte: elaborado pelas autoras.
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No que tange ao nivel alfabético, o comparativo dos resultados da analise da primeira produgdo escrita, mostra
que as criangas participantes da pesquisa apresentam uma evolucdo. Embora, alguns erros de escrita tenham
aumentado, conforme demonstra o Quadro 5, outros diminuiram ou ndo ocorreram mais, além disso, as criangas
escreveram textos mais longos e com um grau de complexidade maior.

Para Ferreiro e Teberosky (1999), o nivel alfabético ¢ o ultimo nivel de escrita, entdo os sujeitos ja tém a
compreensdo de que cada um dos caracteres corresponde a valores sonoros menores que a silaba, realizando assim
analises sistematicas dos fonemas das palavras que vdo escrever.

Consideracoes Finais

Ler com e para as criangas instiga seu lado cognitivo e afetivo, sendo assim, € importante que o contato com a
leitura se inicie o mais cedo possivel e continue pela trajetoria escolar, desta forma, esta pesquisa teve como
finalidade verificar em que medida atividades de leitura de textos literarios contribuem para o desenvolvimento
do processo de alfabetizacao.

Assim, ao longo dos trabalhos, verificou-se que os participantes ao se aproximarem com o mundo literario
possibilitou o letramento dessas criancas, e pode-se perceber através da producao escrita dos alunos que apos a
aplicacdo do roteiro, houve um grande avanco em seus textos, pois eles passaram a usar elementos linguisticos,
para dar coeréncia e coesdo aos textos, como articuladores, e inseriram elementos fantasticos e fatos reais em suas
narrativas, contemplando as cinco micro-sequéncias, produzindo, assim, histdrias completas.

Os avangos linguisticos, bem como o emprego de elementos fantasticos e a producdo de textos mais longos
e complexos indicam presenga e evolugdo do letramento e confirmam que o roteiro de leitura de textos literario
aplicado de forma ludica foi eficaz para o processo de alfabetizagdo. Além disso, trabalhar em parceria com o texto
literario colabora com a formagao de leitores competentes e, por consequéncia, cidaddos criticos, autores de seus
textos das diversas praticas sociais.

Portanto, as escolas deveriam privilegiar uma alfabetizacdo que caminhe concomitantemente ao letramento,
para colaborar com a recuperagdo da autoestima, formacdo de identidades fortes, transformando os alunos em
cidadaos criticos, contemplando todos os letramentos, valorizados ou nao.
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