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RESUMO. O objetivo deste artigo ¢ refletir sobre a formacdo de professores no contexto neoliberal e pos-
moderno. Para tanto, assumindo como referencial tedrico o materialismo historico-dialético, entende-se que as
concepgOes pedagdgicas presentes na educacdo basica também sdo orientadoras da formacdo inicial de
professores e correspondem a um ideal de sociedade e de formacdo do ser humano. Utiliza-se a pesquisa
bibliografica para compreender os principios orientadores da formacdo de professores requeridos pelo atual
modelo de sociedade (neoliberal e pds-moderno). Os interesses do capital se voltam para a manutencdo
estrutural desse modelo e, para tanto, reproduz por meio da educagdo, metodologias e contetidos que
correspondam aos seus anseios. Os resultados evidenciam que, no caso da formagdo de professores, 0 modelo
formativo ocorre por meio do desenvolvimento de competéncias e habilidades, prezando pela flexibilizagdo de
conteudos pragmaticos ¢ a redugdo da importancia do conhecimento tedrico. A fim de contrapor tal modelo
formativo, torna-se imprescindivel a defesa de conteudos tedricos na formagdo inicial de professores que
explicitem os pressupostos ideoldgicos e filosoficos que compdem as concepgdes pedagodgicas, de modo que
os licenciados sejam capazes de realizar escolhas fundamentadas para a pratica pedagogica.

Palavras-chave: formacdo inicial de professores, tendéncias pedagodgicas, materialismo historico-dialético.

Pre-service teacher education in the context of neoliberalism and postmodernity:
theoretical inconsistency and practical fragility

ABSTRACT. The objective of this article is to reflect on teacher education in the neoliberal and postmodern context. To
this end, assuming historical-dialectical materialism as a theoretical reference, it is understood that the pedagogical concepts
present in basic education also guide pre-service teacher education and correspond to an ideal of society and the formation
of human beings. Bibliographical research is used to understand the guiding principles of teacher education required by the
current model of society (neoliberal and post-modern). The interests of capital focus on the structural maintenance of this
model and, to this end, reproduces, through education, methodologies and content that correspond to its desires. The results
show that, in the case of teacher education, the training model occurs through the development of competences and abilities,
valuing the flexibility of pragmatic contents and reducing the importance of theoretical knowledge. In order to oppose such
a training model, it is essential to defend theoretical content in pre-service teacher education that explains the ideological and
philosophical assumptions that make up pedagogical concepts, so that undergraduates are able to make informed choices for
pedagogical practice.

Keywords: pre-service teacher education, pedagogical trends, dialectical historical materialism.

La formacion inicial de profesores en el contexto del neoliberalismo y la posmodernidad:
inconsistencia tedrica y fragilidad practica

RESUMEN. El objetivo de este articulo es reflexionar sobre la formacion docente en el contexto neoliberal y
posmoderno. Para ello, asumiendo como referente tedrico el materialismo historico-dialéctico, se entiende que
los conceptos pedagodgicos presentes en la educacion basica orientan también la formacion inicial de los
docentes y corresponden a un ideal de sociedad y de formacion del ser humano. Se utiliza la investigacion
bibliografica para comprender los principios rectores de la formacion docente que requiere el modelo de
sociedad actual (neoliberal y posmoderno). Los intereses del capital se centran en el mantenimiento estructural
de este modelo y, para ello, reproduce, a través de la educacion, metodologias y contenidos que corresponden
a sus deseos. Los resultados muestran que, en el caso de la formacion docente, el modelo de formacion se da a
través del desarrollo de habilidades y capacidades, valorando la flexibilidad de contenidos pragmaticos y
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reduciendo la importancia de los conocimientos tedricos. Para oponerse a tal modelo de formacion, es
fundamental defender contenidos teoricos en la formacion inicial de los docentes que expliquen los supuestos
ideologicos y filosoficos que configuran los conceptos pedagdgicos, de modo que los egresados sean capaces
de tomar decisiones informadas para la practica pedagogica.

Palabras clave: formacion inicial de professores, tendencias pedagdgicas, materialismo historico dialéctico

Introduciao

A formagdo inicial de professores é tomada como periodo preparatorio para que o professor seja capaz de
materializar seu conhecimento na pratica pedagdgica que ocorrera no exercicio da profissdo. No entanto, a pratica
pedagodgica ndo é determinada por escolhas isoladas e neutras, correspondem sempre a um ideal de formagéo
humana e de sociedade. Da mesma forma, a formacdo de professores se pauta na organizagdo intencional dos
contetdos necessarios e do perfil profissional que se pretende atingir. Tais questdes precisam estar presentes no
periodo em que ocorrerd a formagdo inicial para que o professor, conscientemente possa fazer escolhas a respeito
dos contetidos e metodologias empregados para atingir determinado objetivo pedagdgico. Nesse sentido, pensar
sobre a formagao inicial de professores implica estabelecer relagdes entre o conteudo dessa formagao e o contexto
historico em que estd inserida, buscando compreender de que maneira a formagdo de professores também ¢
determinada pelas necessidades impostas pela sociedade.

Sob a égide do modelo econdmico societal vigente ndo podemos preterir a analise dos condicionantes que se estabelecem
entre a formagdo para determinado tipo de ocupagdo profissional [...] e as demandas hegemonicas dessa sociedade acerca
de quais devam ser os produtos dessa ocupacdo, ou seja, os seus resultados (MARTINS, 2010, p. 15)

A histdria da educacgao brasileira evidencia, segundo Martins (2010), que o século XX deixou um legado para
a formagdo de professores, sobretudo provocando uma acentuacdo das contradigdes entre as demandas da
sociedade para a formacao de professores, bem como os resultados dessa formagao (produto x produtor). Partindo
do pressuposto de que “[...] o produto do trabalho pedagogico deve ser a humanizagao dos individuos, que, por
sua vez, para se efetivar, demanda a mediagdo da propria humanidade dos professores (Martins, 2010, p. 15),
passamos a refletir sobre quais condigdes objetivas a formagdo de professores se da no modelo atual de sociedade
em que vivemos, procurando desvelar em linhas gerais o projeto de sociedade e de ser humano que se pretende
alcangar por meio desse projeto.

Os projetos que objetivaram a universalizagdo da educa¢do no século XX vinculada a necessidade de
modernizagdo do pais, estiveram atrelados a um modelo de formagéo que prepararia os individuos para a sociedade
dominada pelo capital: produzir, consumir e vender a for¢a de trabalho para o fortalecimento dos principios
basilares desse modelo econémico.

Martins (2010), afirma que essas metas eram inexistentes até a década de 1930 e encontraram terreno fértil
para a disseminagdo - no campo da educagdo e também da formag@o de professores — para a pedagogia
escolanovista.

Ao longo do século XX, os ideais humanizadores da educacdo escolar; ainda que nos limites da humanizagdo burguesa
propalada nos primérdios da educag@o escolar; esvaem-se pelos meandros de sucessivas formas e reformas pelas quais se
ordenou a sociedade do capital. Em estreita sintonia com essa ordem se estruturaram e se firmaram, de modo orgénico,
os idedrios pedagogicos que hegemonicamente nortearam, e continuam norteando, tanto a pratica docente quanto (e, para
tanto!), a formagdo de professores (Martins, 2010, p. 16).

A partir de entdo, as ideias escolanovistas passaram a assumir novos sentidos para responder as demandas da
sociedade capitalista, tendo sido alimentadas pelo neoliberalismo e por uma visdo de mundo pds-moderna. Nesse
sentido, pretendemos explicitar de que forma estas ideias se apresentam na formagdo de professores e as
consequéncias desse modelo de formagao para a educagio basica.

Outrossim, entendemos que a formacdo de professores pode contrapor tais ideais na medida em que
proporcione uma sélida formagao tedrica que permita aos licenciandos compreender as contradigdes presentes na
sociedade e, a0 mesmo tempo, entender que ndo ha neutralidade na pratica pedagogica, pois as escolhas por
conteudos e metodologias implicam consequentemente na escolha de uma concepgdo de mundo e de ser humano
a ser alcancgada. Neste sentido,

[...] a educagdo escolar se move inevitavelmente no ambito da luta de classes, quer se tenha consciéncia disso, quer néo;
quer se queira assumir essa condi¢@o, quer ndo. Alids, ignorar essa situagdo ou pretender manter-se neutro ¢ uma forma
objetivamente eficiente de agir em consonéncia com os interesses dominantes (SAVIANI, 2021, p. 107).

O modelo formativo do capital para a educacgao basica e para a formacao inicial de professores
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As exigéncias do capital quanto ao perfil do trabalhador adequado para o mercado de trabalho atual remetem
a um novo conjunto de demandas a educagio escolar, desde a educago infantil até o ensino superior. E requerido
que a educagdo escolar prepare de maneira mais eficaz e eficiente os individuos para o mercado de trabalho,
possibilitando-lhes o desenvolvimento de habilidades ¢ competéncias que ampliem suas oportunidades de
emprego. O grau cada vez mais elevado de competitividade neste mercado faz com que a educag@o escolar se
estabelega como estratégia central para alavancar as diretrizes formativas integradoras (nem sempre bem-
sucedidas) requisitadas e explicitadas pelo capital a partir da década de 1990, presentes por exemplo, no conceito
de empregabilidade (Gentili, 2002). Segundo este autor,

[...] resulta fundamental compreender o papel que exerce a empregabilidade na construgéo e legitimagdo de um novo
senso comum sobre o trabalho, sobre a educagéo, sobre o emprego e sobre a propria individualidade. Em tal sentido, o
surgimento da empregabilidade deve ser compreendido no contexto da ja mencionada crise da promessa integradora.
Como vimos tal crise, expressdo da propria crise da modernidade, faz referéncia a ofensiva conservadora contra o carater
potencialmente integrador atribuido a escola publica. Na acepgdo conservadora que domina seus usos (e abusos), a
empregabilidade desempenha uma funcdo simbdlica central na demonstragdo do carater limitado e aparentemente
irrealizavel dessa promessa na sua dimensdo econdmica: a escola é uma instincia de integra¢do dos individuos ao
mercado, mas ndo todos podem ou poderdo gozar dos beneficios dessa integracdo ja que, no mercado competitivo, ndo
ha espago para todos [grifo nosso] (Gentili, 2002, p. 52).

Borges (2003, p. 133), analisando as politicas adotadas recentemente pelo Banco Mundial, um dos bragos
financeiros do capital internacional, verifica que

[...] o papel da educagdo dentro do marco legal para a ‘boa governanga’ ¢ fundamental, pois a ideologia de igualdade de
oportunidades, que constitui o cerne da teoria do capital humano e, analogamente, da ‘sociologia da educagdo’ do Banco
Mundial, contribui para legitimar o Estado liberal como uma institui¢do neutra, empenhada em garantir o cumprimento
de regras ‘justas’.

Os professores sdo, sob certas circunstancias, tomados como protagonistas dessas reformas potencializadoras
de oportunidades (Evangelista & Shiroma, 2007), uma das razdes pelas quais assistimos a uma série de propostas
de readequagao dos cursos de formacao inicial e continuada, visando a prepara-los, sob a égide da pedagogia das
competéncias para, coerentemente, estarem preparados para adotar — desde a educag¢@o infantil — o mesmo modelo
pedagodgico que, segundo a otica do capital, permitira com maior eficiéncia e eficacia, inserir os trabalhadores no
mercado de trabalho.

A educagdo escolar se cristaliza como “[...] a velha fantasia salvacionista [...] e todos, governo e oposi¢ao,
filosofos, tedlogos, cientistas, sindicatos e empresas, locutores e jornalistas, 0 povo nas ruas, reconhecem sua
indisputavel primazia” (Moraes, 2003, p. 152). Espera-se que a educagdo escolar acompanhe as mudangas e
demandas da “sociedade” de modo a reforgar os ideais requeridos por ela.

Os destinos da educagdo parecem articular-se diretamente as demandas deste mercado insaciavel ¢ aos paradigmas
propostos para a sociedade de ‘aprendentes’. Nao surpreende, dessa forma, que os sistemas educacionais dos varios paises
sofram pressdes para operar adequadamente em uma economia sofisticada e seletiva, para geral cidaddos capazes de
manipular ou operar as tecnologias de informagdo e comunicag@o, e dispostos a se atualizar ao longo da vida (Moraes,
2003, p. 152).

A influéncia da doutrina (neo)liberal nas politicas de formagdo de professores ocorre, por exemplo, quando
temos difundida a crenca de que ndo € possivel uma sociedade alternativa ao capitalismo, uma vez que principios
liberais como liberdade, igualdade e individualismo orientam o pensamento ¢ a acao das pessoas, e se cristalizam
no cotidiano, compondo o senso comum formativo e profissional dos docentes (Duarte, 2020; Cunha, 1991).

Assim, ocorre a “[...] aceitagdo da competigdo como modo de funcionamento da sociedade e principio de vida”
(Duarte, 2020, p. 29). A sociedade se move pela logica da competi¢do acreditando que esse ¢ 0 mecanismo
apropriado para separar os individuos bem-sucedidos dos fracassados. A meritocracia, portanto, estabelece-se
como o “governo natural e justo”, atribuindo totalmente aos individuos a responsabilidade por seu sucesso ou
fracasso econdmico, social e escolar.

Trata-se de uma ética na qual as desigualdades sociais ndo sdo vistas como um problema a ser superado, mas como uma
saudavel consequéncia do fato de que alguns sdo recompensados, por serem mais inteligentes, criativos, talentosos,
empreendedores, esforgados e, é claro, mais abengoados do que outros (Duarte, 2020, p. 30).

A competi¢do ¢ vista como benéfica e necessaria a sociedade e, por seguirem a dindmica competitiva, as
empresas privadas sdo consideradas exemplos de eficiéncia e de eficécia, diferentemente das institui¢des publicas.
Por essa razdo, a privatizagdo dos servigos publicos estatais é entendida como medida necessaria e desejavel,
visando a aproximar o modelo gerencial das empresas ptblicas ao modelo privado, consolidando o principio liberal
cléassico da liberdade econdmica. A doutrina liberal, amplamente difundida (inclusive nas escolas), torna-se o senso
comum. Cresce a defesa generalizada da redugdo nos gastos e investimentos publicos (na educag@o publica, por
exemplo).

Teoria e Pratica da Educacgéo., v. 27, €71089, 2024
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Se a logica do mercado € vista como a melhor forma de satisfagdo das necessidades humanas, é porque essas proprias
necessidades sdo dimensionadas e qualificadas a partir de um unico parametro avaliativo, que € o do valor econdmico.
As atividades humanas e, por consequéncia, a vida humana no seu todo, sio reduzidas a unidimensionalidade desprovida
de conteudo que se chama ‘dinheiro’ (Duarte, 2020, p. 31).

Quanto ao conhecimento, para o capital, s6 possui valor quando ligado a sua utilidade para a manutengéo do
status quo. Reiteramos, pois, que a formacao de professores pode com maior ou menor intensidade, influenciar o
pensamento e a pratica dos docentes, fazendo-os contribuir para a formagdo humana com base em um projeto
politico-pedagodgico contra-hegemonico. Por essa razao se

[...] explica porque os professores, especialmente das escolas ptiblicas, sdo vistos como potencial ameaga a formagdo das
criangas ¢ dos jovens. E preciso evitar, a todo custo, que os conhecimentos ensinados nas escolas possam levar a
questionamentos que venham a resultar em saida do estado hipndtico que a doutrinag@o neoliberal produz nas pessoas
(Duarte, 2020, p. 33).

A formagdo de professores precisa estabelecer uma relagdo dialética entre os contetidos académicos da
formagdo inicial e a pratica em sala de aula, permitindo que os licenciandos reflitam acerca dos conflitos que
podem estar presentes entre certas concepgdes pedagdgicas e os interesses hegemonicos do capital. A escola
permite manifestacdes que expressam as mais variadas posicdes de classe que podem corroborar os ideais da
sociedade capitalista e pés-moderna ou contrapor-se a esses ideais, priorizando uma pratica pedagogica que
objetive romper as desigualdades escolares e sociais, rumo a educagio de qualidade por meio da socializagdo dos
conteudos cientificos, artisticos e filosoficos. A formagao inicial deve tratar deste conteudo, auxiliando para que
uma pratica pedagogica “teorizada”, além de desejavel, seja possivel.

Embora na escola basica haja conflitos de interesse de classes antagdnicas, nem sempre as dimensdes politica
e ideologica sdo estudadas e refletidas pelos licenciandos. Dentre as razdes para a auséncia desses conteudos, esta
o avango de teorias educacionais propagadoras do pragmatismo pedagogico e das politicas educacionais atuais que
reverberam essa perspectiva. Desse modo, amplia-se uma pratica pedagogica fragilizada do ponto de vista tedrico
e pratica, uma vez que a fundamentagdo tedrica ¢ deixada de lado ou relegada a segundo plano, resultando em
afirmagdes de senso comum como: “na pratica, a teoria ¢ outra”.

Compreender a teoria é situar historica e conceitualmente a pratica cotidiana e suas relagdes dialéticas,
conceitos determinados e determinantes da acdo. Por outro lado, quando os professores ndo possuem clareza
suficiente daquelas relacdes entre os objetivos a serem alcancados, as concepgdes tedricas que os orientam e suas
praticas em sala de aula, ficam mais suscetiveis a ado¢do de “modismos” e/ou de politicas e programas oficiais,
resultando “[...] na mera oposic¢ao ao velho e na proclamagao do novo apenas sob a forma de uma nova expressao
verbal sem a necessaria reflexdo sobre o novo conteudo que se pretende dar” (Klein, 2002, p. 27).

Buscaremos a seguir, refletir sobre a formagao de professores e as principais influéncias tedricas dos cursos de
licenciatura, tentando compreender se, e em que medida, estas influéncias contribuem para a implantacdo ou
amplia¢do de projetos politico-pedagdgicos proximos aos requisitos neoliberais e poés-modernos requeridos pelo
capital para a educagdo escolar.

“Pedagogia da Flexibilidade”: teoria e pratica na formacao de professores

Como vimos, a concepgdo de conhecimento difundida pelo neoliberalismo supervaloriza o conhecimento
pratico em detrimento da teoria. Tal caracteristica esta presente também na formagdo de professores. Para Moraes
(2003, p. 153),

A celebragdo do “fim da teoria” - movimento que prioriza a eficiéncia e a construgdo de um terreno consensual que toma
por base a experiéncia imediata - se faz acompanhar, nas palavras de Burgos (1999, p. 468), da promessa de uma utopia
educacional alimentada por um indigesto pragmatismo. Em tal utopia praticista, basta o know-how ¢ a teoria ¢é
considerada perda de tempo ou especulacao metafisica; quando ndo, ¢é restrita a uma oratoria persuasiva e fragmentaria,
presa a sua propria estrutura discursiva.

O “recuo da teoria”, segundo Moraes (2003), ¢ decorrente do processo historico de uma sociedade pautada em
ideias e valores que reforcam o neoliberalismo e a pés-modernidade. Sobretudo das politicas educacionais que
historicamente visaram a manuten¢do desses ideais e assim, contribuiram para a desvalorizagdo da ciéncia e do
conhecimento escolar.

Assim, de uma concepg¢do moderna e iluminista de racionalidade passou-se a valorizar a pds-modernidade e a
subjetividade; o conhecimento universal e verdadeiro deu lugar a validade de todas as interpretagdes e perspectivas
e os conceitos cientificos se perderam em meio aos “multiplos jogos de linguagem” (Moraes, 2003, p. 156). Por
conta do “recuo da teoria", no atual contexto historico os contetidos e metodologias voltados & pratica docente
avancam nos cursos de formacao inicial de professores.

E o caso, por exemplo, de Schén (1997) - precursor do conceito de professor reflexivo — defensor da ideia de
que os cursos de formagdo de professores devem aprender com as tradi¢cdes da educagdo artistica, ou seja, a
habilidade de ser professor deve ser desenvolvida na pratica da docéncia. O autor explica que, somente assim, os
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cursos de licenciatura formardo profissionais capazes de refletir sobre sua pratica pedagogica e garantir o bom
desempenho de seus alunos.

Para Tardif (2000), na mesma dire¢do, a profissdo docente esta diante de um contexto paradoxal: de um lado
ha um movimento de profissionalizagdo do ensino e, de outro, instaura-se uma crise na formacdo de professores.
Esse movimento de profissionalizagdo do ensino busca renovar os fundamentos epistemologicos da pratica
docente. Néo seria desejavel uma formacdo profissional dos professores centrada nos saberes tedricos. Assim,
emerge a questdo da “epistemologia da pratica”.

A questdo da epistemologia da pratica profissional se encontra, evidentemente, no cerne desse movimento de
profissionalizag@o. De fato, no mundo do trabalho, o que distingue as profissdes das outras ocupagdes ¢, em grande parte,
a natureza dos conhecimentos que estdo em jogo (Tardif, 2000, p. 6).

O debate em torno da epistemologia da pratica ganha for¢a ao admitir-se que, de fato, hd uma crise na formagao
de professores, que se resumiria em quatro grandes pontos: crise da pericia profissional; crise na formagdo
profissional ofertada pelas universidades; crise no poder profissional e crise da ética profissional (Tardif, 2000).
Ao discorrer sobre cada um desses pontos, Tardif (2000) defende a necessidade de repensarmos a formacgéo
ofertada pelas universidades no sentido de admitir uma renovacao dos fundamentos epistemologicos da profissao
docente, fortalecendo a “epistemologia da pratica”.

Damos aqui a nog@o de “saber” um sentido amplo[grifo nosso], que engloba os conhecimentos, as competéncias e
habilidades (ou aptiddes) ¢ as atitudes , isto €, aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer, e saber-ser. [...]
A finalidade de uma epistemologia da pratica profissional é revelar esses saberes, compreender como sdo integrados
concretamente nas tarefas dos profissionais e como estes incorporam, produzem, utilizam, aplicam e transformam em
fung¢do dos limites e dos recursos inerentes as suas atividades de trabalho. Ela também visa compreender a natureza desses
saberes, assim como o papel que desempenham tanto no processo de trabalho docente quanto em relagdo a identidade
profissional dos professores (Tardif, 2000, p. 10-11).

Para o autor, a aplicacdo da epistemologia da pratica se desenvolve por meio de saberes profissionais que se
caracterizam em: temporais; plurais e heterogéneos; personalizados e situados, e deveriam tornar-se o centro dos
cursos de formagéo de professores

[...] de maneira que a carreira académica concedesse menos importancia ao trabalho de pesquisa no campo das disciplinas
académicas e concedesse mais importancia ao trabalho de investigagdo dos saberes profissionais e de sua utilizagdo nos
cursos de formagdo de professores (Duarte, 2003, p. 604).

Tal concepgdo de formagdo docente corrobora os ideais mencionados anteriormente, fortalecendo a formagao
pratica e o desenvolvimento de habilidades e competéncias dos professores, com foco em seu “saber fazer”, em
detrimento de uma so6lida formacao teérica e conteudista. A redugdo do contetido elaborado, teérico ¢ académico
¢ propositalmente um movimento politico que visa “[...] desfertilizar a escola, [investindo] na formacdo de um
docente “desintelectualizado”, pouco adepto do exercicio da critica (Moraes, 2003, p. 15).

Dessa forma, ndo ha duvidas de que “[...] Os estudos no campo da “epistemologia da pratica” e do “professor
reflexivo” estdo fortemente impregnados dos temas ¢ das abordagens proprios do universo ideologico neoliberal
e poés-moderno” (Duarte, 2003, p. 611). Todavia, vincular teoria e pratica consiste em compreender que uma
determinada pratica docente é fruto de uma opgédo politica que indica que tipo de homem se quer formar e que
modelo societal se quer alcangar. Por isso, nossa defesa de que os conhecimentos pedagodgicos (a teoria) sdo
importantes para os professores, uma vez que o entendimento das concepcdes pedagogicas ajudara na necessaria
vinculag@o entre os objetivos desejados e a didatica correspondente.

O distanciamento de uma pedagogia centrada no saber elaborado, a valorizagdo de uma formagido com base
nos conteudos praticos da profissdo docente se aproxima, portanto, de um determinado projeto de sociedade. Estes
ideais encontraram terreno fértil por volta da década de 1990, periodo em que ocorreu o “[...] boom construtivista”
(Duarte, 2003, p. 609).

Nao foi obra do acaso o fato de que o construtivismo ¢ a pedagogia do professor reflexivo tenham sido difundidos no
Brasil quase que simultaneamente. Esses dois idedrios fazem parte de um universo pedagdgico ao qual venho chamando
de “as pedagogias do aprender a aprender”. Nesse sentido, do ponto de vista pedagdgico, os estudos na linha do professor
reflexivo surgiram na América do Norte e na Europa quase que como uma ramificagdo natural do tronco comum
constituido pelo ideario escolanovista. A diferenca reside em que o escolanovismo classico e o construtivismo
concentram seu foco de analise na aprendizagem (ou constru¢do do conhecimento) realizada pelo aluno ao passo que os
estudos sobre o professor reflexivo concentram seu foco de analise na aprendizagem (ou constru¢do do conhecimento)
realizada pelo professor (Duarte, 2003, p. 609).

Eis um dos aspectos da reflexao a respeito da relagdo entre o construtivismo e a formagdo de professores que
procuraremos valorizar e ampliar.

Construtivismo e formacao de professores
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A pedagogia construtivista certamente pode se enquadrar nos pressupostos filosoficos da pedagogia
escolanovista, tendo sido amplamente difundida no meio educacional principalmente na década de 1980. Neste
espago, cabe explicitar por que razdes pode-se afirmar que a pedagogia construtivista representaria, basicamente,
uma mudanga de nomenclatura e incorporagdo de alguns elementos oriundos de um contexto histdrico diferente
daquele em que a pedagogia escolanovista foi pensada.

O construtivismo ¢ originario da difusdo da epistemologia e da psicologia genéticas de Jean Piaget,
promovendo a transposi¢do da teoria psicoldgica para principios pedagogicos em que predomina o protagonismo
do aluno sobre o objeto do conhecimento. O objetivo é que o aluno desenvolva autonomia para adquirir
conhecimentos, colocando em acdo o lema do movimento escolanovista: “aprender a aprender”.

Em que pese as transformacdes historicas, o ideario pedagogico construtivista esteve fortemente presente entre
os professores, com notdria auséncia de aprofundamento dos pressupostos desta concep¢do pedagogica. Por
exemplo, falta ou ¢ pifia, a reflexdo sobre os vinculos entre o ideario construtivista e os pressupostos da escola
nova deweyana (Duarte, 2003).

[...] na virada dos anos de 1970 para os de 1980, como o professor pensava a pratica educativa? Pode-se dizer que ele
tinha uma cabega escolanovista. Devido a predominancia da influéncia “progressista” nos cursos de educagao, o professor
absorveu o ideario da Escola Nova (Saviani, 2007, p. 444).

Nos anos 1980, o construtivismo se consolidou como uma “pedagogia democratica”, em razao da convergéncia
de sua ascensdo com o contexto politico do periodo po6s-ditadura militar.

Porém, o periodo subsequente, fortemente marcado pelo modelo econémico, politico e ideoldgico de bases
neoliberais adotou, no campo da educacdo escolar o slogan “aprender a aprender”, a0 mesmo tempo em que 0O
construtivismo se consolidava como pedagogia dos “novos tempos”. Dessa forma, educadores de todo o Brasil e
de todas as redes de ensino foram “seduzidos” pelo desejo de desenvolver uma educacdo democratica, aderimdo
ao construtivismo.

No ambito do escolanovismo, “aprender a aprender” significava adquirir a capacidade de buscar conhecimentos por si
mesmo, de se adaptar a uma sociedade que era entendida como organismo em que cada individuo tinha um lugar e
cumpria um papel determinado em beneficio de todo o corpo social. Portanto, essa concepgdo estava animada do
otimismo (a escola risonha e franca) proprio de uma economia em expansdo em que a industrializagdo criaria uma
situagdo de mudangas constantes caminhando, como foi assinalado, em direcdo ao pleno emprego propiciado pelas
politicas keynesianas (Saviani, 2007, p. 430).

No entanto, podemos afirmar que o construtivismo ndo correspondeu a época e, tampouco corresponde
atualmente, a uma educagdo democratica, considerando que, s6 aparentemente, as atitudes que se espera dos
professores em sala de aula, sdo democraticas e, portanto, a democracia ndo € desenvolvida nos alunos.

Ha uma falsa ideia de que a democracia, ou a liberdade/emancipagdo, em sala de aula sera alcangada por meio
da falta de diregdo docente, com alunos seguindo livremente e alcangando seus objetivos (a priori “bons”). Ainda
que considerando este conceito de democracia equivocado, se a democracia se alcanga naturalmente, o mais
adequado seria deixarmos também as relagdes sociais fluirem sem quaisquer interferéncias.

No exemplo que nos apresenta, a democracia aparece como a coisa mais simples de realizar; estabelece-se por si mesma
e muito naturalmente, desde que ndo haja imposi¢des e intervengdes exteriores, desde que se deixem actuar os sistemas
de regulagao proprios do grupo. Basta um coordenador prudente e desinteressado, que se coloque fora dos conflitos e das
rivalidades; e os seus conselhos, imparciais serdo aceitos por todos (...). Pde-se entdo o problema das relagdes entre
democracia e autoridade, quer dizer, o verdadeiro problema da democracia (Snyders, 2001, p. 35).

Duarte (2000) apresenta alguns posicionamentos valorativos que estdo arraigados no idedrio escolanovista e
construtivista, mais especificamente no lema “aprender a aprender”, e que evidenciam a posi¢ao destas concepgdes
para a busca da autonomia individual.

O primeiro posicionamento valorativo diz respeito a aprendizagem individual, que, segundo aqueles idearios,
ocorre sem que haja qualquer transmissdo de conhecimentos e experiéncias por outros, pois,

[...] Aprender sozinho seria algo que contribuiria para o aumento da autonomia do individuo, ao passo que aprender algo
como resultado de um processo de transmissdo por outra pessoa seria algo que ndo produziria autonomia e, ao contrario,
muitas vezes até seria um obstaculo para a mesma (Duarte, 2000, p. 34).

No que diz respeito a formagao de professores, a teoria do “professor reflexivo” e da “epistemologia da pratica”
apresentadas anteriormente demonstram que a transmissdo de conhecimento cientifico é secundarizada e, por
vezes, ignorada, pois o conhecimento mais importante reside na pratica docente. Cada docente € responsavel por
aprender com a prdpria experiéncia profissional, pois, segundo Tardif (2000), os saberes profissionais s@o
temporais.

[. ..] uma boa parte do que os professores sabem sobre o ensino, sobre os papéis dos professores ¢ sobre como ensinar
provém de sua propria historia de vida [...] os saberes profissionais sdo temporais no sentido de que os primeiros anos de
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pratica profissional sdo decisivos na aquisicdo do sentimento de competéncia e no estabelecimento das rotinas de trabalho,
ou seja, na estruturacdo da pratica profissional (Tardif, 2000, p. 13-14).

Contreras (2012, p. 171), na critica ao modelo do professor reflexivo, afirma que,

[...] a mera reflexdo sobre o trabalho do professor em classe pode ser insuficiente para elaborar uma compreensao teorica
sobre aqueles elementos que condicionam sua pratica profissional, mas dos quais pode ndo ter consciéncia [...]. Muitos
professores, em virtude das caracteristicas da instituigdo educacional e da forma pela qual nela socializam, tendem a
limitar seu universo de agdo e de reflexdo a sala de aula. Por causa disso, analisam e interpretam as situagdes que
vivenciam no ensino a partir dos elementos de compreensdo que seu contexto mais proximo lhes proporciona.

O segundo posicionamento valorativo consiste na ideia construtivista de que o proprio aluno deve desenvolver
seu método de elaboragdo e construgdo do conhecimento, pois o individuo somente poderia aprender por meio de
uma atividade auténoma, sendo mais importante “adquirir o método cientifico do que o conhecimento cientifico
ja existente” (Duarte, 2000, p. 35). Trata-se de permitir que a crianga construa o seu modo de aprender.

[a supervalorizagdo do] método de conhecimento em detrimento do conhecimento como produto, articula-se também a
ideia de que uma educacdo democratica ndo pode privilegiar uma determinada concepgdo ideoldgica, politica etc. Uma
educag@o democratica seria uma educacéo relativista (Duarte, 2000, p. 37).

A transmissdo do conhecimento pelo professor ¢ tomada, nesta perspectiva, como uma postura educacional
autoritaria, por isso, o construtivismo recomenda a ado¢do de uma posigdo neutra e relativista, principalmente no
que diz respeito a educag@o moral.

Do mesmo modo, o construtivismo critica os saberes profissionais docentes porque sdo personalizados e
situados. Nao ha conhecimento universal e necessario na formagdo docente, pois cada individuo possui suas
particularidades. O saber objetivo ¢ substituido pelo saber subjetivo, a transmissdo pela apropriacdo. Trechos,
como o citado a seguir, sedutores, permitem exemplificar a mudanga de eixo citada.

Os professores dispdem, evidentemente, de um sistema cognitivo, mas eles ndo sdo somente sistemas cognitivos, coisa
que ¢ muitas vezes esquecida! Um professor tem uma histdria de vida, ¢ um ator social, tem emogdes, um corpo, poderes,
uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas, e seus pensamentos ¢ agdes carregam as marcas dos contextos nos
quais se inserem (Tardif, 2000, p. 15).

O lema “aprender a aprender” abrange também a ideia de que a atividade verdadeiramente educativa ¢ baseada
nos interesses ¢ necessidades da propria crianga, constituindo este principio o terceiro posicionamento valorativo,
caracteristica marcante da Escola Nova.

Além disso, explicitamente, o escolanovismo defende que os alunos se adaptem a sociedade em constante
mudanga, sendo esta uma capacidade essencial para “milhares de trabalhadores que terdo de ser reconvertidos em
vez de despedidos, a flexibilidade e modificabilidade para novos postos de trabalho vao surgir cada vez com mais
veeméncia” (Fonseca como citado em Duarte, 2000, p. 41). O quarto principio valorativo do lema “aprender a
aprender”, portanto, consiste na defesa de que a educagao escolar deve

[...] preparar os individuos para acompanharem a sociedade em acelerado processo de mudanga, ou seja, enquanto a
educagdo tradicional seria resultante de sociedades estaticas, nas quais a transmissdo dos conhecimentos e tradi¢des
produzidos pelas gera¢des passadas era suficiente para assegurar a formagdo das novas geracdes, a educag@o nova (ou
construtivista) deve pautar-se no fato de que vivemos em uma sociedade dinamica, na qual as transformagdes em ritmo
acelerado tornam os conhecimentos cada vez mais provisorios, pois um conhecimento que hoje ¢ tido como verdadeiro
pode ser superado em poucos anos ou mesmo em alguns meses. O individuo que ndo aprender a se atualizar estara
condenado ao eterno anacronismo, a eterna defasagem de seus conhecimentos (Duarte, 2000, p. 41).

Perrenoud (1999), expoente da teoria do “professor reflexivo” e da “pedagogia das competéncias”, apresenta
a necessidade de uma formagao de professores que acompanhe as mudangas da sociedade. Passa ao largo a ideia
de uma mudanga “no” modelo societal e econémico, prevalecendo o posicionamento politico-pedagogico de toma-
lo como dado, como guia ao qual devemos buscar a adapta¢do. Trata-se de formar professores atentos as
transformagdes da sociedade, com condigdes de adaptarem suas praticas pedagdgicas aos anseios e necessidades
da sociedade que ai esta, inexoravel. A formagdo docente, pautada na “epistemologia da pratica” e do “professor
reflexivo” ndo busca questionar e/ou contrapor os ideéarios defendidos pela sociedade capitalista; ao contrario,
refor¢a a doutrina liberal e sua ideologia, correspondendo as necessidades de formagdo humana impostas pelo
capital para sua manutengdo e expansao.

Consideracoes finais

A pratica pedagogica esta diretamente ligada a ideais de formacdo humana e de sociedade que se pretende
alcancar. Para contrapormos a ideologia neoliberal e pds-moderna hegemdnicas na educagao escolar e na formacao
docente atuais precisamos ter clareza dos pressupostos que compdem as teorias pedagogicas em disputa no campo
educacional. Ao estudarmos com maior profundidade o construtivismo (e suas facetas), a “teoria do professor
reflexivo” e a “epistemologia da pratica”, concluimos que colocam a formagao inicial de professores e a educagao
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bésica a servigo da manutencio das relagdes sociais nos moldes dados pelo capital. E preciso optar por uma
concepgao pedagdgica contra-hegemonica. Nesse caso, apontamos a Pedagogia Historico-Critica, orientadora das
reflexdes realizadas no decorrer desse texto, que materializa o anseio pelo rompimento com as desigualdades
escolares e sociais provocadas pelo atual sistema econémico, por meio da defesa da fungo social da escola de
transmitir os conteudos cientificos, artisticos e filos6ficos, uma vez que,

[...] a escola é uma instituicdo cujo papel consiste na socializagdo do saber sistematizado. [...] ndo se trata, pois, de
qualquer tipo de saber. Portanto a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao
saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular. Em suma, a escola tem a ver
com o problema da ciéncia. Com efeito, ciéncia é exatamente o saber metddico, sistematizado. [...] A escola existe, pois,
para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio
acesso aos rudimentos desse saber (Saviani, 2003, p.18-9).

Na mesma direcdo, a formagdo inicial e continuada de professores deve resgatar a importdncia do
conhecimento académico, tedrico e cientifico, afastando-se das tendéncias e modismos pedagdgicos que
supervalorizam o conhecimento espontaneo, cotidiano, pratico, imediato.
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