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RESUMO: Com este estudo, buscou-se compreender como professores/as que atuam em escolas da roga
constituem a presentificacdo do ser-na-roga para significar sua existéncia a partir da ruralidade da presenca.
Tomou-se como método a Pesquisa Narrativa, com énfase no movimento biografico-narrativo, com abordagem
qualitativa ancorada nas bases da fenomenologia e da hermenéutica. Os dispositivos de pesquisa utilizados para
arecolha e produgdo de dados foram entrevistas narrativas e das etnografias na roga. Conclui-se que a ruralidade
da presenga desencadeia modos de ser-viver-na-roca que possibilitam a producdo de um lugar habitado
conforme cada pessoa da roga reune sentidos e significados de um demorar-se com as coisas ¢ o lugar,
instituindo maneiras especificas da docéncia em contextos rurais.

Palavras-chave: ruralidade da presenga, pesquisa narrativa, docéncia na roga.

Temporalities and narratives: being, living and telling about existentialities in the
countryside

ABSTRACT. With this study, we sought to understand how teachers who work in schools in the countryside
constitute the presentification of being-in-the-country to signify its existence from the rurality of presence.
Narrative Research was used as a method, with emphasis on the biographical-narrative movement, with a
qualitative approach anchored in the bases of phenomenology and hermeneutics. The research devices used for
the collection and production of data were narrative interviews and ethnographies in the countryside. It is
concluded that the rurality of presence triggers ways of being-living-in-the-countryside that enable the
production of an inhabited place as each person from the countryside gathers senses and meanings of a lingering
with things and the place, instituting specific ways of teaching in rural contexts.

Keywords: rurality of presence, narrative research, teaching in the countryside.

Temporalidades y narrativas: ser, vivir y contar existencialidades en el campo

RESUMEN: Con este estudio buscamos comprender como los docentes que actian en las escuelas del campo
constituyen la presentificacion del ser-en-el-campo para significar su existencia desde la ruralidad de la
presencia. Se utilizo como método la Investigaciéon Narrativa, con énfasis en el movimiento biografico-
narrativo, con un enfoque cualitativo anclado en las bases de la fenomenologia y la hermenéutica. Los
dispositivos de investigacion utilizados para la recoleccion y produccion de datos fueron entrevistas narrativas
y etnografias en el campo. Se concluye que la ruralidad de presencia desencadena modos de ser-vivir-en-el-
campo que posibilitan la produccion de un lugar habitado en la medida en que cada persona del campo recoge
sentidos y significados de una permanencia con las cosas y el lugar, instituyendo modos especificos de la
ensefianza en contextos rurales.

Palabras clave: ruralidad de presencia, investigacion narrativa, ensefianza en el campo.
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Viver em espacos rurais possibilita a constru¢do de uma experiéncia impar para cada sujeito que habita estes
espacos, pois a composi¢io e instituicdo do seu ser-na-roga’ vai se constituindo numa relagdo intersubjetiva
decorrente do envolvimento bidimensional — interioridade e exterioridade - que ¢ estabelecido a partir de diversos
modos de ser, fazer, pensar e viver que cada pessoa da roga’ imprime ao tomar a presencialidade como aspecto
preponderante para significar a vida neste contexto.

Essa presencialidade ¢ produzida conforme o que cada homem, mulher, menino/a e idoso/a compreendem de
si como ser-na-roga € como ser-na-ro¢a em si. Evidencio, aqui, que esse si como ser-na-roga corresponde a
dimensio da exterioridade, por compreender a ruralidade da presenga® articulada na relagdo que os elementos do
tempo e do espaco afetam e tomam esses sujeitos. Ja o ser-na-roca em si congrega a dimensao da interioridade por
tomar a ruralidade da presenca no movimento de significacdo do real centrada especificamente naquilo que
representa para cada um, sentidos para ser quem sdo, viver onde vivem, fazer o que fazem e pensar o que pensam
de si.

E a partir do que as duas dimensdes representam na constitui¢io de um sujeito composto pela ruralidade da
presenca, que a docéncia em classes multisseriadas vai sendo um lugar de poténcia e possibilidades nas
comunidades rurais, por carregarem especificidades relacionadas aos modos de ser-viver-na-roga, instituindo para
este lugar um espaco para se pensar as condigdes da vida das pessoas que moram na roga, de modo a se colocar
como local de produgéo politico-social das comunidades, pois € o que a escola e o fazer docente tem significado
nas comunidades em territorios rurais.

O presente estudo vai insurgindo a partir das histérias de vida-formacao-profissdo de professores/as de escolas
rurais que trazem a tona como constituem seus modos de ser-viver-na-roga ¢ desvela o ser-na-roga, evidenciando
a autobiformacdo* como espago formativo que convoca e provoca esses/as professores como sujeitos da
experiéncia. Tomo como inspiragao a filosofia heideggeriana e a poesia de Manoel de Barros para pensar como as
pessoas da roga produzem suas existencialidades no lugar habitado.

O presente texto representa um recorte da pesquisa desenvolvida xxxxx> com centralidade nos processos de
vida das pessoas que vivem na roga, propondo-se um movimento de compreensdo e de interpretagdo que leve em
conta a subjetividade dos sujeitos, buscando compreender como professores/as que atuam em escolas da roca
constituem a presentificacdo do ser-na-roga para significar sua existéncia a partir da ruralidade da presenga
(AUTOR, 2022).

Utilizo a Pesquisa Narrativa com énfase no movimento biografico-narrativo, associada a abordagem
qualitativa. O estudo estd ancorado nas bases da fenomenologia e da hermenéutica, intentando para compreender
o ser em seu contexto de vida e a partir dos sentidos que atribuem a sua condic@o de existir em contextos rurais.
Os dispositivos de pesquisa foram as entrevistas narrativas e as etnografias na roga. O processo de analise das
narrativas deu-se a luz da proposta interpretativo-compreensiva, por trazer possibilidades de interpretagcdo do que
narram professores/as de escolas da roga.

5

Percurso metodolégico®

Narramos a partir de uma experiéncia humana e constituimos tal experiéncia dentro de uma trama que enreda
uma multiplicidade de sentidos que significam nossa existéncia. Assim, toda narrativa precisa ser entendida,
interpretada e compreendida levando em conta o contexto, os espagos de vida, a tradi¢do e a cultura que
professores/as carregam consigo. Sendo a narrativa um modo proprio que cada pessoa utiliza para dizer de si e
apresentar suas formas de engajamento e comprometimento com o outro ao assumir responsabilidade por agdes,
pensamentos e sentimentos, posso acrescentar que este movimento configura o processo de autobioformacdo
convocado pela experiéncia que logramos. Neste sentido, busquei construir um percurso na pesquisa narrativa a
partir de caminhos e veredas percorridos na roga, constituindo uma experiéncia convocativa do ser-na-roga por

! Esse termo ¢é apresentado a partir dos modos de ser-viver-na-roga, colocando-se, aqui, como um constructo que tem inspiragio
na proposta de ser-sendo (Heidegger, 2015).

2 Rios (2011, p. 21) concebe a roga como uma ruralidade especifica centrada na semidtica da terra, um territorio configurado
por “[...] uma cartografia que passa as margens das rogas, que marca passagens, buscas, fronteiras, fazeres de distintas formas”.
3 Esse termo esta construido com base nas discussdes que realizamos sobre os escritos de Heidegger a partir da primeira
traducdo para o portugués feita por Marcia Sa Cavalcante (Heidegger, 2015), para pensar como as existencialidades do ente
constitui o ser-na-roga, conforme o que vai se dando na vida dos sujeitos que habitam os territorios rurais instituidos nos modos
de ser-viver-na-roga.

40 termo “autobioformagio” é reorganizado por Pineau (2016), que desmembra a palavra (auto)biografica, tendo “grafica”
substituida por “formacdo” e a retirada dos parénteses de (auto), com o intuito de emancipar as narrativas da base do “grafico”
para pensar possibilidades de superagdo de um grande desafio: pensar a formacéo docente parametrizada na “formagao da vida
e de sua propria vida por si mesmo” (Pineau, 2016, p. 11).

5 Pesquisa intitulada xxxxx (AUTOR, 2022).

¢ Parecer Consubstanciado do CEP de n® xxxxxx.
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uma presencialidade evocada pela poética das matas e das coisas (in)significantes de minha vida na roga, ganhando
um tom bem proprio com as poesias de Manoel de Barros (2018), trazendo forte inspiragdo para narrar minha vida
¢ as experiéncias narradas pelos/as professores/as narradores/as da pesquisa:

O filésofo Kierkegaard me ensinou que cultura é o caminho que o homem percorre para se conhecer.
Sécrates fez o seu caminho de cultura e ao fim falou que s6 sabia que ndo sabia de nada. Néo tinha as certezas cientificas.
Mas que aprendera coisas di-menor com a natureza. Aprendeu que as folhas das arvores servem para nos ensinar a cair
sem alardes. Disse que fosse ele caracol vegetado sobre pedras, ele iria gostar. Iria certamente aprender o idioma que as
ras falam com as aguas e ia conversar com as rds. E gostasse mais de ensinar que a exuberdncia maior esta nos insetos
do que nas paisagens. Seu rosto tinha um lado de ave. Por isso ele podia conhecer todos os passaros do mundo pelo
coragdo de seus cantos. Estudara nos livros demais. Porém aprendia melhor no ver, no ouvir, no pegar, no provar e no

cheirar. [...] (Barros, 2018, p. 48).

No poema Aprendimentos, Manoel de Barros (2018) apresenta suas compreensdes sobre o aprender com as
significagdes cientificas e ndo-cientificas, trazendo a tona como seu ser vai se desvelando conforme as experiéncias
que constitui com o sentir. Sendo assim, tomo essa poética para revelar como se deu meu enveredamento na
constru¢cdo de um movimento biografico-narrativo através da experiéncia de narrar a experiéncia na pesquisa
narrativa.

A pesquisa narrativa foi sendo construida e enredada de uma forma muito encarnada com meus modos de
compreender e habitar a roga, desencadeados a partir do modo como o demorar-se (Heidegger, 2012) com as coisas
da roca se fazia lastro para escuta sensivel e compreensdo das narrativas recolhidas no percurso que me propus
desenvolver. Para além das certezas cientificas, fui me amparando naquilo que o campo apresentava, buscando
apoio nas produgdes que embasam a pesquisa narrativa ¢ nas condi¢des que ver, ouvir, pegar, provar, cheirar
representavam enquanto possibilidades para compreender o ser-na-roga ¢ a ruralidade da presenca.

E com esse entendimento que me lancei numa aventura de pensar narrativamente a roga e percursos na
docéncia, sendo convocado a desenvolver um movimento de etnografar a roca como modo proprio de afirmar uma
vida auténtica (Heidegger, 1991) e encontrar possibilidade de abertura para apresentagdo de Narrativas de
experiéncia na pesquisa narrativa, produzindo um processo metodologico a partir de principios epistemo-politico-
sociais que se associassem a forma como habitamos poeticamente a roga.

Habitar poeticamente a roca de modo a associa-la a principios epistemo-politico-sociais se apresentou para
mim como condi¢do de poténcia para tensionar, distanciar ¢ me aproximar do lugar habitado ¢ desenvolver uma
pesquisa narrativa que foi se firmando num movimento de fazer fazendo-se investigador a partir da proposigédo
biografico-narrativa na pesquisa, narrando de si e dos percursos realizados nos quais os sentidos dessa pesquisa
iam sendo desvelados com as narrativas sobre experiéncia de narrar a experiéncia, constituindo o movimento de
etnografias na roga.

As bases epistemologicas que sustentam a perspectiva de posigdes tedricas sobre o enfoque biografico-
narrativo sdo decorrentes da “[...] abordagem constituida pelas historias de vida, na fronteira da Literatura e das
Ciéncias Humanas” (Pineau & Le Grand, 2012, p. 64). Disso provém o entendimento de que o (auto)biografico e
o biografico-narrativo se comprometem com processos hermenéuticos que dao centralidade a movimentos de
compreensdo que possibilitam apreensdo de sentidos e significados que se constituem de subjetividades que
emergem das narrativas.

O enfoque de estudos que assumem o biografico-narrativo somente despontou com maior forga na Espanha e
América Latina a partir da segunda metade dos anos 1990 do século XX, tendo em vista o desenvolvimento de
estudos doutorais que apresentavam histérias de vida como elementos de pesquisa no ambito de paradigmas
qualitativos que tinham centralidade nos movimentos da pesquisa etnografica com uma mirada mais focada nos
processos de subjetividade experiencial, levando em conta as temporalidades de professores/as. Neste caso, as
vozes dos sujeitos tinham uma valorizagdo, eram legitimadas num primeiro plano tendo como complementagdes
documentos pessoais, diarios, (auto)biografias e entrevistas biograficas e/ou narrativas, podendo explorar com
maior profundidade as centralidades de temas dentro das experiéncias que cada sujeito constituia considerando
suas temporalidades e identidades (Gonzalez-Monteagudo & Ochoa-Palomo, 2014).

Os estudos com método biografico e historias de vida advém de um contexto francéfono, desenvolvidos a partir
das proposi¢des que instauraram outras perspectivas para as ciéncias humanas na Escola de Chicago, sendo
reconfigurados de acordo com as compreensdes que cada autor/a fazia para realizacdo de suas pesquisas e
adaptagdes em relagdo aos elementos tedrico-metodologicos de seus estudos. E importante apresentar um breve
esclarecimento sobre posi¢des conceituais, situando como cada abordagem teodrico-metodologica pode ser
compreendida na investigagdo narrativa. Sendo assim, Bertaux (2010) reitera que com os primeiros estudos da
Escola de Chicago houve definicdo relevante sobre narrativa de vida e autobiografias, apresentando um
esclarecimento sobre a importancia da significancia destes dois termos no ambito da perspectiva etnossociologica,
situando que:
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A abordagem etnossociologica visa compreender um objeto social “em profundidade”: se ela recorre as narrativas de
vida, ndo é para compreender essa ou aquela pessoa em profundidade, mas para extrair das experiéncias daqueles que
viveram uma parte de sua vida no interior desse objeto social informagdes ou descricdes que, uma vez analisadas e
reunidas, ajudem a compreender seu funcionamento e suas dindmicas internas (Bertaux, 2010, p. 60).

E relevante pensar num movimento de compreensio das experiéncias de vida das pessoas que traga
centralidade para elementos que representem realidades de vida, entendimentos de mundo, processos subjetivos
que evidenciem sentidos e significados colaborativos para nossos campos de estudo.

Conforme Gonzalez-Monteagudo e Ochoa-Palomo (2014), hd um investimento significativo nos enfoques
biograficos e narrativos na Espanha ¢ na Amarica Latina, uma vez que apresentam perspectivas mais qualitativas,
hermenéuticas e narrativas, constituindo-se como possibilidades da ampliagdo nos campos epistemologicos como
contribuig@o para as abordagens que fundamentam as historias de vida e autobiografias, instaurando o contexto
denominado giro narrativo, segundo o qual se configura o enfoque biografico-narrativo propondo uma mirada
biografica em contextos sociais ¢ de formagdo com maior centralidade nas experiéncias existenciais impulsionadas
pelas narrativas de vida.

Por entender que as narrativas sdo espacos em que cada pessoa se autoriza a dizer de si e dos espagos que habita
na roga, revelando os sentidos de habitar este lugar, desvelando, neste ato narrativo que ¢ tdo pessoal e intimo, os
sentidos de também ocuparem espacos publicos, tomo o enfoque biografico-narrativo como possibilidade de
desenvolvimento da investigacdo narrativa pelo lugar das potencialidades que este campo representa, elegendo
como método a pesquisa narrativa.

A utilizagdo das entrevistas narrativas e etnografias da roga, como dispositivos de pesquisa, possibilitaram
pensar as experiéncias a partir de uma proposic¢éo da autobioformag@o como oportunidade de descentralizagdo das
narrativas da base do escrito, dando oportunidade para outras maneiras de narrar a vida e considerar as realidades
dessa vida. O desafio foi pensar a possibilidade de realizar a pesquisa narrativa em escolas rurais numa perspectiva
que desencadeasse a constituicdo de uma etnografia da presenga fundada na proposicdo das ruralidades da
presenca, em que os/as docentes narradores/as ¢ os contextos da roga foram tomados ontologicamente.

Os/as docentes narradores/as desta pesquisa sdo professores/as de escolas da roga que desenvolvem a docéncia
na rede municipal de ensino de Varzea do Pogo’, interior da Bahia. Os critérios utilizados para a selegdo de
docentes narradores/as da pesquisa foram: a) ser professor/a do Ensino Fundamental em escolas rurais municipais;
b) atuar ha mais de trés anos em qualquer uma das trés escolas rurais existentes no municipio.

No contexto desse estudo, os/as docentes narradores/as da pesquisa ocupam lugares de destaque e
protagonismo no movimento biografico-narrativo que se desenvolve no processo de narrar suas vivéncias e
experiéncias de vida na roga. Cabe mencionar que esse protagonismo se organiza em torno de duas situagdes bem
peculiares a0 movimento da pesquisa narrativa que caracterizam os/as colaboradores/as e seus modos de narrar,
ora como parceiros/as do/a pesquisador/a ao entrarem juntos no campo da pesquisa, ora por produzirem a propria
formagdo do grupo envolvido na pesquisa, tomando suas historias de vida como elemento principal para
congregarem o processo de reflexividade formativa que permeia o narrar.

Apresento a seguir os/as docentes narradores/as através de excertos das narrativas de si que sdo reveladas nos
percursos das entrevistas narrativas.

Di-Acaui®:

Morar na roga para mim ¢ um privilégio porque eu sempre morei na roga, nasci na roga. [...] Meu primeiro trabalho
também foi escola da roga. Eu tinha alunos na época [...] que eram quase da minha idade [...]. Sou professora de ciéncias
do 6° Ano até o0 9° Ano [...]. Estou fazendo a especializa¢do do ciéncias 10 pelo IFBA. [...] Fiz esse concurso publico
mesmo antes de terminar o Ensino Médio, o concurso foi em abril e eu iria terminar o Ensino Médio em dezembro, entdo
eu ndo tinha o diploma de Ensino Médio, portanto eu ndo podia fazer o concurso para professor nivel 1, tive que fazer o
concurso para Regente auxiliar que me garantia direito a ensinar de primeira a quarta série (Entrevista narrativa, 2020).

Sebastido-Acaua:

7 Considerado como municipio rural por ter uma base de renda centrada na agricultura familiar e na pecuéria, contando com
uma populacdo de 8.809 habitantes, distribuidos em 5.810, residentes na sede e 3.098 residentes em roca e povoados. Varzea
do Pogo esta localizada no semiarido do Nordeste, na 13" microrregido de Jacobina e na mesorregido do centro norte baiano,
fazendo parte do Territorio da Bacia do Jacuipe. Situa-se a 331 km da capital, Salvador, pelas rodovias BA-417, BR-324 ¢
estrada vicinal, e conta com uma area territorial de 221,3 km?, fazendo limite com os municipios de Serrolandia, Mairi, Piritiba,
Miguel Calmon e Varzea da Roga. (Varzea do Pogo, 2015)

8 Os nomes dos/as docentes narradores/as na pesquisa sio ficticios, atendendo as orientagdes do Comité de Etica na Pesquisa.
Ressalto que cada docente escolheu o nome e o codinome foi uma decisdo minha conforme influéncias da roca e da poesia de
Manoel de Barros (1999, p. 15-16) com o poema A menina avoada.
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Moro na comunidade muito pequena, nosso municipio também, é um dos menores da Bahia. Eu comecei essa luta como
professor, [...] era menor de idade ainda, eu tinha 17 anos. Foi desde 91 que eu comecei dar aulas, como professor leigo,
pois eu ndo tinha o magistério até entdo, e depois continuei estudando e consegui o magistério. Aqui na comunidade nds
s6 temos € até o nono ano. Para cursar o Ensino Médio temos que nos deslocar para a cidade [...]. Comecei [...] como
professor de alfabetizagdo, [...] apds o concurso eu fui trabalhar no Fundamental II como professor de matematica, mas
ndo tinha formagdo de matematica ndo, s6 depois que fizemos a faculdade (Entrevista narrativa, 2020).

Damiana-Acaua:

Tenho 55 anos de idade e sempre morei na zona rural, estudei em escola do campo. Até hoje ainda estou trabalhando na
histéria na escola do campo. Trabalhei 20 anos como professora leiga que era chamado aqueles tempos atras. Depois de
20 anos que eu trabalhava como professora leiga, fiz uma faculdade. Entdo, me tornei pedagoga, estou trabalhando ainda
na sala de aula. Ja fiz dois cursos de Pds-graduacao (Entrevista narrativa, 2019).

Geni-Acaua:

Sou morador daqui de Nova Esperanga desde quando nasci, me criei aqui e estou até hoje com 53 anos junto com minha
familia. [...] Quando comecei essa trajetoria na Educagdo, [...] em 1982, mas comecei a trabalhar mesmo em 1984. [...]
Fiz a faculdade de Geografia e a pds-graduacdo em Geografia Fisica e das Populagdes e continuo na luta. Em setembro
dia 15 mais ou menos, ¢ final de inverno inicio de primavera, estou chegando aos 36 anos nessa trajetoria da Educacao
[...]. Quando entrei para trabalhar na Educacéo eu tinha uma certa habilidade com cortes de cabelo, [...] quando entrei na
Educagdo ndo parei com esta atividade, [...] durante a semana, [...] a Educacéo ¢ prioridade, no final de semana, [...] ou
feriado [...] atuo aqui num pontinho, fago bico (Entrevista narrativa, 2020).

A escolha de Acaud’ para compor os codinomes dos/as narradores/as se deu pela presencialidade do ser-na-
roga que tem encantamento pelos passarinhos do lugar que se fizeram presentes em todos os momentos e
movimentos de etnografar a roga. Trouxe o nome do passaro Acaud como uma demarcagdo de tempos na roca,
pois esse passarinho sempre anuncia a passagem do dia para a noite, seu canto alcanca um sem-fim pelas matas e
caatinga adentro, estourando o crepusculo, anunciando o tempo de recolhimento, de aquietamento da noite.

Modos de Ser-viver-na-rog¢a: produzir a escola e a docéncia em contextos rurais

A escola tem sido um espago com uma dindmica propria e, sua fungdo social na roca tem se diferenciado em
decorréncia a aspectos que estdo centrados no movimento que esta instituigdo encabega nas comunidades rurais e
por ser o espaco formativo de amplo atendimento, ndo ficando restrito apenas as criangas, jovens ou adultos/as
que estdo devidamente matriculados/as, mas por atender a todos/as os/as moradores/as da roga, pois ¢ um espago
que representa o acesso aos movimentos de sociabilidade da comunidade.

Cabe ressaltar que quando atribuo para a escola da roga esse lugar privilegiado do amplo atendimento, significa
dizer que a escola ¢ um dos poucos lugares em espagos rurais reservados para o encontro cotidiano de grupos e,
ndo esta restrito apenas para o desenvolvimento dos processos de ensino e da aprendizagem propostos por um
curriculo formal. E o local das reunides de associagdes, da vacina em periodos de campanhas, da catequese, de
cultos religiosos, comemoragdes diversas e de tantas outras atividades que sdo realizadas por aqueles/as que
habitam os espagos rurais.

A professora Di-Acaud evidencia em sua narrativa como sdo produzidas as relagdes com a comunidade e
valorizagdo do encontro no espago da escola a partir das representagcdes que congregam movimentos
presentificados numa co-presenga instituida pelos modos de ser-viver-na-roga.

Na escola rural, na escola do campo sempre nds fazemos questdo de realizar a partilha, em todo evento que tem na escola
a gente encerra com uma festa com alimentos, com a partilha de alimento, se for um café da manha, os pais sdo convidados
a trazerem também alguma coisa de sua roga, eles trazem com muita satisfacdo a batata que produzem, o aipim, o leite,
quando todo mundo traz, a gente arruma a mesa e ¢ uma festa, todo mundo se alimenta e sobra a comida, a gente sempre
busca essa partilha na escola. La a gente ndo tem essa dificuldade. Ndo ¢ o professor que tem que tirar do salario dele
para fazer um café ou fazer bolo para todos, o aluno e todos os pais que fazem sozinhos néo, eu vou fazer um bolo porque
um bolo que eu fizer d4 para todo mundo, todos os pais chegam com a sua bandeja pronta com o que tem na casa dele,
vocé tem que trazer bolo disso ou daquilo, ndo, é do que eles sabem fazer, e por incrivel que parega, aparece cada coisa
deliciosa que eles sabem fazer que as vezes a gente ndo sabe, entdo eles sempre fazem questdo de participar em tudo, a

% Passaro de tamanho médio, sendo do grupo dos falcdes, seu canto é tomado como inspiragdo para muitas lendas folcloricas
de nossa regido e de outros lugares do pais.
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gente ndo tem dificuldade, entdo a historia da roga ¢ isso ai, essa unido, essa partilha na escola (Di-Acaui, Entrevista
narrativa, 2020).

Ser professor/a da roca e existir neste espago ¢ compreender que o envolvimento com as pessoas do lugar e da
escola se mantém pelas relagdes intersubjetivas que os encontros com o outro provocam. Neste caso, a partilha na
escolar em momentos comemorativos representa a potencializagdo dos modos de ver, ouvir e sentir a roga como
grande possibilidade de abertura para o ser-na-roga presentificado por aquilo que nos valemos para construir
sentidos na produg¢éo da experiéncia de ser-docente na roca.

A escola da roga ¢ um espago estruturante e estrutural nas comunidades rurais que influencia os processos de
vida e existéncia das pessoas que vivem nestes espagos, como também, recebe uma grande influéncia dos modos
de ser e viver dessas pessoas e da natureza que a cerca em seus movimentos e proposi¢des formativas. E neste
acontecer na escola e em torno dela que sdo revelados os inimeros modos de ser-viver-na-roga envolvidos por
dois tempos (Pineau, 2003), o dia e a noite.

O dia neste lugar representa o tempo dos fazeres e afazeres inerentes dos modos de viver e conviver em espacos
rurais, onde ha um envolvimento com o outro e com o espago da vida de maneira mais efetiva, sem descanso e de
forma intensa. A noite na roga esta reservada como um tempo do descanso e do recolhimento para as pessoas,
como também, para os animais desses espacos, pois representa o momento da aprendizagem desencadeada pela
subjetividade demarcada pelo movimento de interioridade de cada sujeito.

O que determina esses dois tempos na roga ¢ a presen¢a da luz natural, pois mesmo com a luz artificial as
pessoas que vivem em espagos rurais, ainda desenvolvem seus fazeres e afazeres na condi¢do da temporalidade
instituida pelo tempo da natureza. Isso quer dizer que os saberes constituidos cotidianamente na dindmica da vida
e da experiéncia sdo presentificados nos modos de ser-viver-na-roga, demarcados pelas estagdes do ano,
movimentos da terra, da lua e do sol. As coisas na roga respeitam e atendem as temporalidades da natureza e, o
que neste contexto acontece estad relacionado com as condigdes especificas de cada espago de vida, aqui me refiro
a condig¢des climaticas, caracteristicas de solo e especificidades geograficas existentes em cada lugar de vida em
territorios rurais.

O que determina os modos de ser-viver-na-roga sao as relagdes que mulheres, homens, meninos/as e idosos/as
constroem a partir de movimentos que os permitem imprimir em seus fazeres e afazeres suas subjetividades e, com
isso, cada um desses sujeitos vao encontrando motivos e desejos para se constituirem como sio e querem viver
nestes espagos, lutando por possibilidades de obterem seu lugar de protagonista da sua vida e de seus modos de
pensar e agir sob ela.

Sdo com os modos de ser-viver-na-roca que professores/as compreendem os movimentos da docéncia na roga,
numa perspectiva do evidenciamento das coisas do lugar, dos sentidos e significados que suas formas de habitar a
roga implicam que decorrem o fazer docente nas escolas da roga. Como a professora Di-Acaud expde:

Percebo envolvimento constante, ndo so6 dos alunos, mas de toda a comunidade como ja falei e volto a repetir, nas praticas
desenvolvidas. Os questionamentos deles sdo constantes, os depoimentos sdo emocionantes, havendo assim a
aprendizagem significativa, sdo os elementos aqui da roga que me ensinam e me proporcionam levar para os meus alunos
essa aprendizagem (Di-Acaud, Entrevista narrativa, 2020).

A escola e a docéncia na roga vdo sendo produzidas numa intera¢do constante desse envolvimento com o outro
provocando a construgdo de uma experiéncia constituida de acordo aos desvelamentos do ser-na-roga instituido
pela ruralidade da presenga que acolhe os acontecimentos de um deixar-se fazer roga como implicagdo de cada
pessoa que compde este espaco.

E no acontecer dessas relagdes que a docéncia na roga vai se constituindo, criando condi¢des e propésitos que
sdo desencadeados dos modos de ser-viver-na-roga, situando o fazer docente a partir das condi¢des e
especificidades dos contextos rurais em que cada escola esta situada. Com isso, a formag@o dos sujeitos sociais de
cada comunidade e de professores/as que atuam nas classes multisseriadas dessas escolas, acontece num
movimento em que as relagdes que sdo produzidas nestes contextos determinam como cada sujeito constitui seu
ser-na-roga. Isso implica dizer que estas relagdes subjetivas e intersubjetivas de cada sujeito da roca acontecem
em quatro niveis, a saber:

a) relagdo estabelecida com o outro a partir dos vinculos maternos e familiares que cada sujeito constroi e
experiencia. E esta relagio que possibilitara condigdes de referencialidades com as demais relagdes que estes
sujeitos virdo a construir;

b) relagdo construida com o espago de vida, aqui se estabelecem sentimentos de pertenga ao lugar em que este
sujeito mora, dessa forma, surge o sentimento de respeito a tudo que compode este espaco, de modo a surgir uma
constitui¢do de um ser-na-roga que vai sendo presentificado no movimento de agdes e representagdes que ndo mais
dissocia esse ser desse espago e vice e versa;
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c) relagdo que se estabelece com as temporalidades da vida, aqui € especificamente uma temporalidade
constituida pela presenca e auséncia da luz natural, pelas fases da lua, pelo movimento da terra e do sol, onde o
comportamento dos animais significa anuncia¢cdes de mudangas no cosmo. Isso faz com que o sujeito da roga
congregue em sua vida modos de fazer, pensar, agir ¢ constituir-se nas ruralidades da presenga e;

d) relag@o constituida consigo mesmo. Esta relagdo somente acontece quando o sujeito consegue vivenciar os
movimentos que possibilitam a construgdo de suas experiéncias, tendo oportunidade de viver os vinculos
familiares, os espagos de sua vivéncia e as temporalidades da roga. Isso tudo é determinante para que cada mulher,
homem, menino/a se constituam como sujeito da experiéncia e protagonista de sua existéncia no mundo.

O ser-na-roca em si € o si neste ser-na-roga ¢ um atravessamento que acontece simultaneamente e concebe
todos os modos que constituem as relagdes que foram elencadas. Os sujeitos que vivem em territorios rurais
constituem seu ser-na-roga diante de condi¢des determinantes de seu ser-no-mundo (HEIDEGGER, 2015). Com
isso, posso evidenciar que o sujeito da roca € o tempo e o espaco que ele mesmo se deixou constituir para viver a
roga e fazer-se a partir das ruralidades da presenga, condi¢@o constituida, também, pelos seus modos de ser-viver-
na-roga.

Considerando essa perspectiva de formagdo dos sujeitos sociais que vivem na roga, ¢ importante mencionar a
teoria tripolar de Pineau (2003) como elemento de grande valor na formagao docente de professores/as de classes
multisseriadas, sendo a heteroformagdo, autoformagdo e¢ a ecoformagdo os trés polos que compdem as
temporalidades da formacdo ¢ estdo marcados pelos dois tempos vivenciados por todos aqueles/as que vivem em
espagos rurais.

O termo autoformacdo carrega significados amplos e bem complexos quando nos referimos ao movimento
formativo de professores/as de classes multisseriadas. Este termo compreende uma autonomizacdo dos sujeitos
como protagonistas de seu processo formativo. Para Pineau (2003, p. 157), “esta autonomizagdo provoca um
movimento de personalizagdo, de individualizagdo, de subjetivacdo da formagdo”, ou seja, ¢ uma condicdo
formativa que o proprio sujeito articula através de tudo aquilo que suas experiéncias como docente validam como
necessarios ao seu fazer. E nesse movimento de autoformagio que professores/as da roga tem a oportunidade de
tomar a dimensao da interioridade como base para sua formagao.

A heteroformagdo pode ser considerada como um movimento que requer a interagdo no processo formativo, é
onde os sujeitos se formardo com os outros, em conjunto. E nesse movimento que a reciprocidade encontra-se
presente e o prefixo Aetero se coloca como sinénimo do prefixo co. Neste movimento formativo ¢ fundante os
processos de intersubjetividades que emergem entre pares desencadeando uma formagéo que se da mutuamente,
em conjunto, onde os pares coformam-se, trazendo suas trajetorias de vida-escolarizagdo-profissdo para o centro
das proposicdes de uma formagdo centrada no outro, vindo a tona a dimensédo da exterioridade de cada sujeito.

O terceiro polo se refere a0 movimento da ecoformacao, este se da na interacdo do sujeito com seu espaco de
vida. E a influéncia que esse espago representa para professores/as da roga que se torna um elemento da formagio
desses docentes, neste caso a natureza e seus fatores se colocam como aspectos elementares da formagao por nos
colocar em forma e nos dar forma, aqui, cada sujeito é envolvido numa interatividade que faz vir a tona as
dimensdes da interioridade e da exterioridade que se interpdem num movimento intermitente ¢ dindmico,
responsavel pela conexdo do sujeito ao meio em que esta inserido.

Professores como Geni-Acaud vdo compreendendo que seus modos de ser-viver-na-roga sdo possibilidades
dos fazeres da docéncia no lugar pela reunido das condigdes existenciais que decorrem dos movimentos formativos
desencadeados das formas como habitam a roga e se relacionam com as temporalidades do lugar.

Quando entrei para trabalhar na Educagdo eu tinha uma certa habilidade com cortes de cabelo, mas eu ja atuava nessa
area, o que aconteceu € que quando entrei na Educagio ndo parei com esta atividade, passei a administrar o tempo, durante
a semana, de segunda a sexta-feira tinha um tempo especifico para a Educagéo, ¢ prioridade, no final de semana, sabado
e domingo ou feriado que sdo livres atuo aqui num pontinho, fago bico. Aprendi a organizar meu tempo na area
profissional, é desse jeito que vou caminhando (Geni-Acaua, Entrevista narrativa, 2020).

A ruralidade da presenca que abarca os modos de ser-viver-na-roca € provocativo de outros jeitos de viver-
fazer na comunidade, como maneira de constituicdo de afazeres que ampliam possibilidades da docéncia e
representam existencialidades na roga. Isso se mostra como o desvelamento do ser-na-roca vai sendo provocado
na constancia de como cada pessoa da roga se langa no lugar habitado.

Em meio ao movimento de compreender quem e como sdo os sujeitos que habitam os espagos rurais, ¢
importante buscar interpretar esses sujeitos em seus contextos de vida e tradi¢des do lugar em que estabelecem as
relagdes para dar significancia aos seus modos de fazer, pensar e agir. Por esse mesmo sentido ¢ que o ser-na-roga
ndo pode estar dissociado de seus modos de ser-viver-na-roga.

E por isso que homens, mulheres, meninos/as e idosos/as constituidos/as como seres ontolégicos nido podem
ser compreendidos/interpretados sem que seja tomado seu espago de vida como espaco ontologico em que suas
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subjetividades dominam e sdo responsaveis pela maneira como cada ser se compreende e se constitui nos espagos
rurais.

Como um sujeito que narra a vida a partir de uma perspectiva que esta cunhada em vivéncias e experiéncias
constituidas e construidas no acontecer da vida em territorios rurais, aqui, especificamente nos contextos da roca
que se presentificam numa simbologia do real desencadeada dos movimentos que se ddo no processo de
subjetivagdo que cada um constroi na interagao neste e com este lugar, penso que os modos de ser-viver-na-roga
se configuram e reconfiguram-se de maneira dinamica, atendendo as necessidades de vida de cada pessoa que
mora na roga, de modo a possibilitar o estreitamento de fronteiras entre o tradicional e o moderno sem
desconsiderar o lugar e a importancia de cada um desses campos, pois essa inter-relacdo atende as demandas da
contemporaneidade.

O professor Sebastido-Acaua apresenta em sua narrativa seu modo de perceber como sdo tomadas as maneiras
de significagdo do rural a partir da reconfiguragdo de praticas utilizadas na roga que vao sendo aprimoradas de
acordo os processos de avanco tecnoldgico.

Uma coisa bem comum também que ¢ facil da gente notar ¢ no nosso meio, chamamos de cubar terra, eu tive outro dia
com uma pessoa ¢ ela ficou impressionada com a forma na qual se cuba terra, para saber quantas tarefas de terra que tem
determinado lugar. Ele disse que era dificil porque ndo sabia fazer conta de dividir, hoje ¢ muito dificil ter pessoas que
fazem esse tipo de conta para que se possa ter exatamente. Hoje todo mundo tem uma terra e ndo sabe as vezes fazer essa
cubagdo, hoje ¢ feito com GPS, mas antigamente as pessoas procuravam aqui uma pessoa para fazer aquela conta que
media a quantidade de terra pra vender, uma pessoa ia tirar uma, duas, trés tarefas de terra, as pessoas ndo sabiam
(Sebastido-Acaui, Entrevista narrativa, 2020).

Lidar com o tradicional e o moderno se apresenta como possibilidade de ressignificagdo do rural e congrega
valor para os modos de ser-viver-na-roga como condi¢do de abertura para o desvelamento do ser-sendo que se
evidencia com o ampliamento das condi¢des de desver o rural numa circunstacialidade de trans-ver'® a roga,
mobilizando entendimentos de uma complementacio que se apresenta com as maneiras que cada pessoa da roga
traduz vivéncias e experiéncias de suas existéncias no lugar.

Sao as demandas da contemporaneidade que colocam a roga como um espago reconfigurado, a partir de
principios ético-politicos como o respeito aos saberes tradicionais e a compreensao da vida a partir dos movimentos
¢ fendmenos da natureza que demarcam um enraizamento insurgente, destacando a roga como um lugar
hermenéutico pelos modos de re-existir e criar condigdes para viver num espago visto como um contexto de valor
inferior, tanto do ponto de vista humano como capital, quando tomado por uma concepg¢do fundamentada nos
velhos binarismos campo-cidade, rural-urbano, atrasado-avangado, dentre outros.

Cabe ressaltar que lugares hermenéuticos sdo constituidos por povos, comunidades e culturas excluidos do
sistema (neo)colonial hegemonico, por atribuirem lugar de importancia e significagdo simbolicas aos insumos que
existem nestes espagos, por instituirem compreensdes diversas para a vida em contextos como a roga, qualificando
os modos de ser-viver-na-ro¢ca como condicionalidade da existéncia de mulheres ¢ homens, meninas/os e idosos/as
que habitam territorios rurais.

Logo, ¢é cabivel destacar que ao tomar a roga como esse espago hermenéutico me motiva, como um ser-na-roga
constituindo-se pesquisador, a buscar na investigagdo possibilidades de compreender a tradigdo ¢ modos de ser-
viver-na-roga para encontrar elementos que me ajudem a reinterpretar a nossa realidade. Isso requer um
distanciamento que ndo representa um afastamento do nosso contexto, mas sim um movimento de imersdo na
complexidade do sentir hermenéutico, concebido aqui como um processo dindmico e coformativo que engloba o
olhar, ouvir e intuir.

Com isso, temos a narrativa do professor Geni-Acaud que apresenta movimentos que vao se constituindo desse
lugar hermenéutico na interacdo que se propde a fazer com o outro em seu espago habitado.

Fiz um curso na Universidade sobre a Geografia Rural e 14 a gente conhece a parte tedrica, eu comego a conversar com
eles sobre tudo aquilo, quando chego 14, eles também tem muito conhecimento a respeito de técnica e produgio, conhecem
muito sobre o campo, entdo a gente junta os conhecimentos, acabo aprendendo muito, tem cada coisa que eles sabem e
que muita gente deveria saber. Tenho alguns colegas aqui com quem converso mais sobre 0 nosso cotidiano que eu digo
para visitar fulano de tal que ele vai te mostrar algumas técnicas que vdo mudar o teu jeito de produzir e vocé vai se dar
bem. A gente vai aprendendo um pouco com cada um (Geni-Acaud, Entrevista narrativa, 2020).

10 Utilizo esse termo a partir da poética de Manoel de Barros com o sentido de outras maneiras de ver e viver a roga.
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Aprender e existir com e na roga, perpassa pelas condi¢des da presentificacdo do ser-na-roga de cada pessoa
que vive neste espago ¢ pelo modo como essas pessoas interagem com a roga habitada, considerando seus
processos de viver, sentir, ver, desver e trans-ver a roga. dessa forma, trans-ver a roga ¢ possibilidade de ser-mais
que vai se instituindo do ser-ai disposto com a ruralidade da presenca.

Os modos de ser-viver-na-roga provocam abertura para o ser-sendo que deixa-se fazer pelo processo
coformativo que lugares hermenéuticos possibilitam, por um fazer vir a tona condigdes disponiveis nas relagdes
intersubjetivas que os grupos produzem, direcionando sentidos para praticas e modos outros de fazer com énfase
na alteridade que se apresenta como propulsora de um movimento coformativo na roga.

Esse processo dindmico e coformativo que estou chamando aqui de sentir hermenéutico significa evidenciar a
vida e os modos de fazer, pensar e agir de pessoas que habitam os espacos rurais a partir de concepg¢des que estdo
ancoradas nas proposi¢des de Heidegger (2015) que se utiliza do verbo compreender no sentido de “tomar posicao
a favor de...” (Gadamer, 2013, p. 349) como possibilidades de um ser ontologico ser interpretado sem sua
dissociacdo do seu espaco de vida.

Considerando-me parte desse conjunto que compde os grupos de pessoas que vivem na roga, me autorizo a
fazer uma reorganizagio sobre o sentido do verbo compreender apresentado anteriormente, de modo a ter: tomar
posi¢do com... Revelando minha implicagdo com meu contexto de vida e com os grupos que estdo em volta desse
contexto. Por isso, reitero a proposi¢do de Gadamer (2013, p. 349) quando menciona que “todo compreender acaba
sendo um compreender-se [...]. Nesse sentido vale para todos os casos que aquele que compreende projeta-se rumo
a possibilidades de si mesmo”.

Entdo, o movimento que realizamos para apreender os sentidos de ser e estar no mundo, a partir da compreensao
a respeito dos modos de ser-viver-na-roga atravessa a nossa condi¢do de ser-na-roga, colocando em evidéncia
nossos principios ético-politicos com este lugar de vida, lugar de fala, como pressuposto de interpretagdo e
reinterpretagdo dos modos de ser, fazer, pensar e agir de sujeitos da roca.

A professora Di-Acaud mostra com sua narrativa, como lida com os processos de um fazer-se fazendo-se roga
de um ser-sendo na cadéncia daquilo que é convocativo dos modos de ser-viver-na-roga em que a docéncia nao se
desprende das acontecéncias do lugar e de sua vida.

Ontem Nilton teve que sair ¢ eu ndo podia ir porque eu tinha que dar a comida do gado, eu tinha que colocar ragdo nos
cochos, eu fiquei, mas gracas a Deus deu certo, agora eu vou ver se eu consigo colocar, estou esperando Paula colocar 14
para ver se vai dar certo com a internet Rural que tem ai, eu vou ver, ela disse que vai colocar, ¢ essa que eu vou colocar
aqui em casa também, porque aqui eu vou fazendo as coisas e vou participando da reunido, ontem mesmo na hora da
reunido quando Paula estava apresentando aquela tabela eu estava com celular no bolso e com o fone, levando as
galinhotas até o cocho para deixar o gado comendo, observando o gado e com a camera e o audio desativados fiquei s6
ouvindo, ai fiz as duas coisas, participei da reunido e alimentei o gado. Gragas a Deus quando a gente quer a gente
consegue. E ainda estou fazendo a especializagio do ciéncias 10 pelo IFBA, eu e Paula ja enviamos as atividades. E s6
agradecer a Deus, eu peco vida ao senhor e saude, porque isso aqui me traz alegria e felicidade (Di-Acaud, Entrevista
narrativa, 2020).

O rural ressignificado numa perspectiva da ruralidade da presenga desemboca modos outros de ser-viver-na-
roga pelas circunstancialidades dos acontecimentos do ser-na-roga revelado nas intercorréncias de um fazer-se
fazendo-se roga, como prospeccdo de possibilidades desencadeadas das existencialidades na roga e na docéncia
neste contexto.

Os fazeres e afazeres da roga se entrecruzam com os movimentos da docéncia de acordo as necessidades do
momento, isso se organiza como tempo e condi¢do formativa congregando para a producdo de experiéncia de ser-
docente por mostra-se como convocativo de exposi¢ao, afetamento de um demorar-se junto as coisas do lugar
habitado e se impregnar com os acontecimentos de ser caminho e caminhante.

Narrar a vida e a docéncia na roca aparece como elemento formativo que reposiciona o lugar do fazer docente
em contextos rurais, tomando como base a vida e as experiéncias que sdo construidas com os modos de ser-viver-
na-roga. E desse lugar que penso a formagio docente em escolas da roga, de uma perspectiva outra que valoriza
os sujeitos e suas realidades de vida, ou seja, uma pedagogia vital, colocando no centro das discussdes as diferengas
que os constituem, as necessidades sociais, econdmicas, politicas e culturais da comunidade e, também, aquilo que
tomam como projeto de futuro por gerarem sentidos e possibilidades de re-existir em contextos rurais.

Essa situagdo institui o movimento da autobioformagao como possibilidade permanente de formar e formar-se
na roga, onde toda e qualquer pessoa que habita este espago se torna importante no processo formativo da
comunidade e de si. A proposta da autobioformagdo ganha uma importancia por congregar em sua concepgao de
base uma fundamentag@o nas historias de vida dos sujeitos que ndo, somente, esta centrada nas condi¢des do
grafico.

Neste sentido, a autobioformacao centrada nas narrativas de vida dos e pelos sujeitos que vivem em territorios
rurais se coloca como um lugar potente de validagao e legitimidade de saberes e fazeres existentes nestes contextos,
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que sdo intercambiais com o conhecimento cientifico, que sdo fundidos e constitui praticas outras que também sao
utilizadas na roga.

Essa perspectiva da intercambialidade entre saberes e conhecimentos delibera processos formativos na roga a
partir de modos de saber, fazer e formar-se abertos que tomam como mote central para a formacdo docente
proposicdes calcadas nos movimentos de tensdo, didlogo e negociagdo entre grupos com expectativas de
construgdo de principios e valores ético-politico, social e cientifico que comunguem com a realidade de vida na e
da roga.

A narrativa do professor Geni-Acaud segue pelo lugar de uma anunciagdo de abertura para o ser-na-roga
instituido por condi¢gdes da incompletude convocada do ser-ai que se mostra provocacdo de possibilidades diversas
de existencialidade na roga.

Vocé sabe que a sociedade e as pessoas mudam, e essas mudangas contribuiram muito para a melhoria, principalmente
na area de produgdo, hoje a gente pode observar as pessoas aqui, os agricultores familiares aprendendo a conviver, a
gente nunca aprende totalmente, mas aprendendo a conviver com o clima, hoje a produtividade ultrapassa limites. Lembro
que meu pai e meu avd tinham uma vaquinha que produzia trés, quatro, cinco litros de leite, achava que era uma coisona.
Hoje estamos vendo colegas da gente aqui ao lado da nossa casa, produzindo 25 litros de leito por animal. Aqui em todas
as areas da agropecuaria o desenvolvimento é show (Geni-Acaud, Entrevista narrativa, 2020).

O processo de autobioformacdo como espago que propde abertura para o ser-na-ro¢a desencadeada pelos
modos de narrar a vida e provocar um pensar narrativamente as experiéncias que cada pessoa da roga constitui
conforme seu envolvimento e compreensdes de si e do espago que habita, instaura uma condicdo de reflexividade
coformativa inerente a deslocamentos para trans-ver a roca e ressignificar o rural numa perspectiva da ruralidade
da presenga.

Narrar sobre como ¢ viver a roga e as coisas deste espago, convoca uma ruralidade da presenga que se mostra
no desvelamento do ser-na-roga, reconfigurando modos de existir, sentir, fazer e aprender conforme as demandas
e necessidades da época e do lugar. E o ser-ai em sua convocagio de outras possibilidades de ver e viver na roga
por evidenciar processos de tradug@o que se produzem das tradigdes do lugar para uma reinvencdo das formas
fazer e viver na roga.

Vale ressaltar que o meio rural na modernidade, conforme Wanderley (2000) sofreu fortes influéncias de
fatores internos e externos, isso foi configurando este contexto a partir de um movimento de complementariedade
com outros espagos de vida. Com a globalizagdo e diversos programas sociais de governo, bem como,
investimentos de cunho privado de empresas que visam a exploragdo do capital natural e humano existentes nos
espagos rurais, as comunidades locais passaram a usufruir de bens materiais provenientes dos espacgos urbanos,
isso foi ressignificando a vida e possibilitando a constru¢do de simbologias que considero atender a tradugdo
cultural (Bhabha, 2013).

O que quero justificar com isso, é que sdo esses movimentos de complementariedade entre os espacos
rurais e outros espagos que estdo presentes, também, nos modos de ser-viver-na-roga e compoem o conjunto de
elementos que institui a ruralidade da presenca. Portanto, implicam o fazer docente em escolas da roga e se
presentificam nas reflexdes levantadas no ceio dos processos formativos nas comunidades locais.

Com isso, evidencio a autobioformagdo como um espago formativo que surge nos contextos das
comunidades rurais, vinculando a docéncia na roga outras maneiras de pensar a vida e realizar uma reflexividade
sobre possiveis intervengdes nestes lugares. Assim, tomo o obstaculo bio-epistemoldgico escrito por Pineau e Le
Grande (2012, p. 99), significando que “pensar a vida é, paradoxalmente, num primeiro momento, afastar-se dela,
desdobrar-se, alargar essa ‘implicagdo’, abrir um entre-dois”.

Esse seria um movimento que se daria a partir da condicionalidade do pensar a vida e a docéncia na roga,
sendo neste momento, o estabelecimento de uma fronteira entre o eu e a vida que significa o abrir um entre-dois,
como modo de compreender os paradoxos que o eu e a vida apresentam nesses modos de ser-viver-na-roga.

O pensar a vida e a docéncia na roga estabelece o obstaculo bio-epistemologico numa vertente da
reflexividade que cada sujeito como ser-na-roga se propde a fazer quando esta no movimento do pensar formativo,
pois quando nos predispomos a pensar, colocamos em evidéncia certezas e incertezas a respeito das nossas vidas
e lugares que habitamos, bem como, trazemos para esse pensar as relagdes estabelecidas com o outro e com nossas
comunidades.

E esse deslocamento que fazemos ao pensar. Isso requer um certo distanciamento que gera desdobramentos
outros e implica tomada de decisdes necessarias que serdo responsaveis por outros modos de ser-viver-na-roga e
constitui¢do da docéncia em classes multisseriadas. O obstaculo bio-epistemoldgico € salutar neste processo
autobioformativo como um espago de formacdo com centralidade no ser-na-roga, por se colocar como
oportunidade formativa que traz a baila a vida e as narrativas de vida como objeto de formag@o, em que cada
sujeito tem a condi¢do de autonomizacédo, onde serdo constituidos os “‘biopoderes’ importantes, tanto para a arte
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de governar quanto para a arte de existir” (Pineau & Le Grande, p. 98, 2012) ou quica a arte de re-existir em
territorios rurais.

Nesse movimento formativo com o processo de autobioformacao, as narrativas de vida propdem situacdo de
emancipacdo aos sujeitos que se envolvem nesse processo, pois isso implica um conhecer a si mesmo ¢
compreender sua condi¢do de ser-no-mundo (Heidegger, 2015) a partir do espago de vida que se estar inserido.

E, uma vez que uma mulher, homem, menino/a e idoso/a se oportunizam a pensar a respeito de suas vidas na
roga, deparam-se com o obstaculo bio-epistemologico, instituindo um intervalo ou fronteira entre quem eles ja sdo,
como pensam e vivem e o que sua realidade de vida ou o seu espaco fazem deles, para diante disso, reposicionarem-
se como protagonistas de suas vidas e comunidades, validando-se como pessoas que habitam a roca e constituem
formas proprias de se relacionar neste e com este lugar.

O professor Sebastido-Acaud traz em sua narrativa uma atuagdo comunitaria que se produz da poténcia
instituida das relacdes com as pessoas de sua comunidade, docéncia e condicdo de ser-mais que provoca suas
condigdes de protagonismo politico, ético e social no espaco habitado.

Em nova esperanga tenho também minha vida particular, eu gosto muito do futebol, me identifico muito, tanto é que nos
ultimos anos, nos Gltimos meses eu tenho treinado uma galerinha aqui, os meninos, eu tenho futebol aqui de mulheres,
primeiro as mulheres que na quadra na verdade a gente faz assim, um ou dois dias na semana, geralmente ¢ no dia de
segunda-feira, a gente faz esse treinamento das mulheres, e logo apds a gente tem dois grupos de meninos de até 12 anos,
depois tem outros até 15 anos no maximo (Sebastido-Acaud, Entrevista narrativa, 2020).

Quando Sebastido-Acaud diz desse lugar de ter uma vida particular em sua comunidade, entendo que isso ¢é
também um modo proéprio de afirmar uma vida auténtica na roga, por manter uma relacdo social que ndo seja
apenas restrita as questdes da profissao e no espago da escolar, mesmo demarcando essas particularidades o/a
professor/a da roga sempre esta envolvido/a numa relagdo constituida na e pela docéncia. Isso evidencia que as
experiéncias do ser-docente sdo produzidas pela presentificagdo do ser-na-roga que convoca para si
condicionalidades daquilo que cada professor/a que mora na roga faz, sente e ver.

Consideracoes Finais

Quando essas pessoas re-eclaboram e afirmam seus modos de ser-viver-na-roga, superam o obstaculo bio-
epistemologico por reposicionarem-se em um lugar outro que foi instituido a partir do um entre-dois, este sujeito
condiciona para si ¢ para sua realidade de vida possibilidades que instituem uma ou diversas poténcias que estdo
embutidas numa perspectiva bio-epistemo-politica como maneira de eliminagdo da fronteira ou intersticio que
surgira quando se propunha o pensar a vida e a docéncia na roga.

Essa perspectiva bio-epistemo-politica se coloca aqui como um marcador constituido nos movimentos
formativos, em que historias de vida e as narrativas da vida sdo tomadas como elementos indicadores de
transformagdes sociais a partir de modos de fazer e pensar de grupos considerados como minoria politica. E no
ceio desses grupos que as possibilidades surgem e se estruturam, ganhando forga através do reconhecimento de
que as microestruturas e os micropoderes sdo potentes na reinvengdo da realidade e reconstitui¢do da vida em
espagos rurais.

E a partir dessas proposi¢des e reflexdes que venho defendendo aqui, que compreendo os modos de ser-viver-
na-roga como espago de vida que possibilita a constituicdo do ser-na-roga a partir de uma ruralidade da presenca
que centra o ser na ontologia do sujeito que vive em contextos rurais produzindo experiéncias e narrando de si,
dos outros e desses espagos de vida como elemento desencadeador de uma formagdo configurada na e pela
realidade desses sujeitos.

Os resultados desse estudo também indicam que habitar a profissdo docente na roga requer um movimento de
constitui¢do continua da co-presenga a partir da presentificagdo das ruralidades que habitam os/as docentes em
seus pertencimentos, em suas trajetorias e narrativas. Que ainda € muito forte o processo de negagdo e
subalternidade da escola da ro¢a em relagdo a escola da rua e da profissdo docente em comunidades rurais,
deixando-se em segundo plano a dignidade humana de quem habita territorios rurais, deslegitimando direitos,
saberes e tradigdes dessas pessoas.

O estudo sinaliza a grande necessidade de pensar a escola e a profissdo docente e outros processos de vida na
roca com quem de fato vive a roca, pois as comunidades rurais ndo sdo ouvidas e nao participam dos processos de
elaboracdo das politicas publicas. O entendimento de gestores/as em relagdo aos espagos rurais ainda € sustentado
por légicas do assistencialismo, deixando a roca em segundo plano quando o assunto é educagdo, desenvolvimento
cultural e intelectual dos povos do campo. Isso refor¢a o pensamento de que os espagos rurais sao somente espagos
de produgdo agricola e fornecedores de matéria prima e recursos naturais para o desenvolvimento urbano.
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Esta pesquisa anuncia condi¢des e possibilidades de existencialidades na roga, evidenciando o espaco rural
como um lugar de insurgéncia por se apresentar como lugar hermenéutico, no qual as pessoas produzem modos
proprios que ressignificam sentidos e simbologias de habitar a roga a partir da maneira como compreendem a si
mesmo e seu espaco de vida, e denuncia toda e qualquer forma de pensamento preconceituoso, estereotipado e

inferiorizante em relag@o a roga, pois estes tém sido sustentadores de concepgdes equivocadas sobre os territorios
rurais, deslegitimando-o como espaco de vida e de produgdo cultural de um povo.
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