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RESUMO. Este texto reflete sobre aspectos da autoridade cultural do educador diante das contradigdes entre
0s propositos emancipatérios da educacdo e seu estado de subordinacdo a ldgica do capital. Examina-se a
relagdo entre identidade docente, autoridade cultural e trabalho educativo no contexto brasileiro nos ultimos
dez anos, diante do contexto politico e cultural do pais. Ampara-se na ideia de que o capitalismo tardio, como
modelo societario, esvazia a autoridade cultural dos educadores e debilita seu oficio nos dmbitos material,
superestrutural, cultural e subjetivo, reduzindo-os a agentes técnicos e desprestigiados, portanto,
desumanizando-os. Para superar o declinio de seu papel cultural, é preciso investir na dimensao ético-politica
da docéncia, destacar a autoridade cultural como condi¢do humanizadora, bem como a memoria coletiva do
oficio docente, articulando formagdo, cultura e resisténcia, a fim de reafirmar o educador como sujeito de
transformagdo de si mesmo e do mundo.
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Teacher identity, cultural authority and educational work

ABSTRACT. This text reflects on aspects of the educator's cultural authority, addressing the contradictions
between education's emancipatory purposes and its subordination to the logic of capital. It examines the
relationship between teacher identity, cultural authority and educational work in Brazil over the last decade,
considering the country's political and cultural context. The analysis is grounded in the idea that late capitalism
undermines educators' cultural authority and weakens their profession on material, superstructural, cultural,
and subjective levels, reducing them to discredited technical agents and thus dehumanizing them. Overcoming
this decline requires investing in the ethical-political dimension of teaching, highlighting cultural authority as
a humanizing condition, and valuing the collective memory of the teaching profession, articulating formation,
culture, and resistance, to reaffirm educators as subjects capable of transforming themselves and the world.
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RESUMEN. Este texto reflexiona sobre la autoridad cultural del educador ante las contradicciones entre los
propositos emancipadores de la educacion y su subordinacién a la 16gica del capital. Examina la relacion entre
identidad docente, autoridad cultural y trabajo educativo en Brasil en la ultima década, considerando su
contexto politico y cultural. Se sustenta en la idea de que el capitalismo tardio vacia la autoridad cultural de los
educadores y debilita su oficio en los ambitos material, superestructural, cultural y subjetivo, reduciéndolos a
agentes técnicos desprestigiados y deshumanizandolos. Para superar este declive, es necesario invertir en la
dimension ético-politica de la docencia, destacar la autoridad cultural como condicién humanizadora y la
memoria colectiva del oficio, articulando formacién, cultura y resistencia para reafirmar al educador como
sujeto de transformacion de si mismo y del mundo.
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Introducio

As reflexdes aqui apresentadas partem de um conjunto de elementos historicos que expde um aspecto de
faléncia da educag@o formal, ou seja, a ndo correspondéncia entre as premissas ¢ os objetivos dos modelos de
educagdo desde a Modernidade e seus resultados no mundo contemporaneo. Reflete-se sobre as dimensdes da
identidade docente e da autoridade da formacdo como fendmenos associados a esse contexto, de modo a integrarem
uma unidade estrutural nos ambitos material, superestrutural, cultural e subjetivo. Reflete-se sobre a
complementaridade entre esses fenomenos e elementos da estrutura constituida pelo modo como se correlacionam,
tendo como referéncia aspectos da educagao brasileira dos ultimos dez anos, em didlogo com autores e obras que
se dedicam aos temas aqui tangenciados.

A reflexao foi incitada por discussdes de Novoa (2012; 2019) e de Arroyo (2000; 2008) a respeito do papel,
do oficio, da memoria e da identidade dos docentes contemporaneos. Propde-se a identificagdo da confluéncia de
suas ideias com aspectos das obras de Freire (2021), de Adorno (1995) e de Arendt (2016a, 2016b), no que tange
ao potencial emancipador da apropriagdo da cultura pelos sujeitos ¢ ao carater especifico da autoridade do
conhecimento ¢ do docente para essa consecugdo. Ademais, identifica-se concordancia entre os autores quanto ao
efeito nocivo para a educacdo formal, para seus beneficiados e para as democracias da rarefagdo da esfera do
docente como trabalhador, como autoridade do conhecimento € como ser-humano.

Um exercicio critico do raciocinio que reconhece esse estado de coisas néo significa a condugéo ao imobilismo
e ao abandono da formagdo. Tendo em conta o aspecto de movimento dialético dos objetos na historia, mesmo
havendo prejuizos na esfera da humanidade despontados pela faléncia do fazer educativo como projeto iluminista
de humano, a educagdo segue como principal campo de integracdo do particular individual com o geral cultural,
isto ¢, como campo da humanizag@o. Para um compromisso com a dignidade humana, é preciso reinvestir desejo,
interesse, credibilidade na fung¢@o docente, bem como enfatizar a autoridade cultural do professor, um sujeito que
ndo apenas ousa saber — ao modo da exortagdo iluminista de Kant (1985), Resposta a pergunta: Que é
'Esclarecimento'?: sapere aude! —, mas que, sobretudo e para além, ousa ensinar (Freire, 2021).

Movimento entre cultura, formacao e trabalho docente

Historicamente, a educagao formal foi justificada como elemento sine qua non para a consolidacdo dos projetos
republicanos desde o Iluminismo e a Revolugdo Francesa. No Velho e no Novo Mundos, por for¢a da heranga de
dominagdo colonial, entre os séculos XVIII e XX, a necessidade da educagdo para a formagdo dos Estados
burgueses vinculou-se a convicgdo propulsionada pelo ideario iluminista de que a formagdo escolar habilita a
sociabilidade e eleva as condi¢des de vida individuais e coletivas, de modo a consolidar a autonomia e a cidadania.
Sob a perspectiva cultural que se torna hegemdnica na passagem da Modernidade a Era Contemporanea, a
educagdo é concebida como uma das senhas para a consecu¢do da democracia liberal, modelo tipicamente
associado as republicas desenvolvidas no capitalismo.

Ocorre que a formagdo dos Estados e o desenho subsequente das politicas sociais, dentre as quais figura a
educacdo, estdo situados pela organizagao da producao, pelo consumo e pelas relagdes envolvidas na continuidade
do modelo social. Ao longo dos ultimos trés séculos, durante os quais se consolidam as republicas liberais do
Ocidente, esse modelo tem sido o capitalismo, que rebaixa a dignidade humana da parcela majoritaria da populagéo
mundial — os trabalhadores —, de modo que a parcela minoritaria — os capitalistas —acumule e coordene a produgéo
de riquezas sob a forma do capital. Nesse sentido, a educag@o, como instituigdo social, tem-se constituido espago
de contradi¢des, em termos de seus propdsitos: de uma parte, atua como locus dos conhecimentos historicamente
consolidados e transmitidos no campo da cultura, que humaniza; de outra parte, representa uma das camadas em
que a socializacdo se impde aos sujeitos e aos grupos como for¢a de acomodagao de todos ao esquema econdomico-
cultural vigente.

Esse estado de coisas estende-se, pelo carater institucional da educacdo, aqueles que conferem vida aos
processos escolares como praticas cotidianas. Educar e aprender sdo as atividades centrais dos movimentos vivos
de troca e de construgdo de qualquer educag@o, o que so6 ocorre na esfera humana. No polo dos que aprendem, o
dos estudantes, o propoésito formativo nas sociedades do capitalismo tardio vincula-se a projecdo de sucesso
economico individual, na aquisi¢ao das “chaves-mestras” que habilitam o sujeito para inserir-se no mercado de
trabalho. No Brasil, a exigéncia por politicas educacionais tem sido historicamente posicionada no ideéario popular
a partir da nog¢ao — investida de carater ideoldgico — de que € a escolarizagdo a ponte para a ascensao social dos
filhos da classe operaria, em relacdo as condi¢des de vida de seus pais. Principalmente nos governos de
alinhamento mais popular no periodo da democracia formal, ventilou-se o espirito de compromisso com a elevagao
da qualidade de vida por meio de a¢des no plano das politicas sociais, em que se destaca, para a educacdo, a
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ampliacao do acesso, da permanéncia e da progressdo na educagdo formal, o que permitiu a muitos sujeitos o
trilhar da educagdo bésica ao ensino superior nos ultimos 25 anos (OCDE, 2025).

Nao se questiona a correlagdo entre os niveis de educacdo de um sujeito e sua renda (Ipea, 2024) e, por
conseguinte, das possibilidades de bem-estar para si mesmo e para sua familia, ainda que em uma sociedade
marcada pelo Capital. Todavia, a reflex@o se detém as contradigdes subjacentes ao que se mostra na superficie
como efetividade da politica educacional para a emancipacdo democratica: por um lado, o desempenho das
politicas em educagio tem sido verificavel pelo conjunto de ganhos relativos expressos pelo aumento de estudantes
matriculados em redes regulares de ensino, pela melhoria dos indicadores de alfabetizacdo e compreensao textual,
pela construcdo de uma cultura de acesso e de continuidade dos estudos até o nivel superior e por tantos outros
indicadores da aderéncia da educag@o formal como elemento social e cultural brasileiro (Ipea, 2017); por outro
lado, hé o fato de que as politicas educacionais sdo planejadas e executadas segundo o espirito, o projeto e o desejo
de continuidade reprodutiva das estruturas sociais que rebaixam a dignidade humana na condi¢do do trabalho
alienado. Mészaros (2011) sintetiza e confere profundidade a essa ideia, ao compreender o Estado como um
sustentador do sociometabolismo do capital, estando por este subordinado, principalmente no que tange a
determinagdo superestrutural, ou seja, a aparelhagem regimental que, desde a Modernidade, os Estados
constituidos exercem sobre a vida no sentido da positivagdo do capital.

Dessa observag@o deriva-se que a sociedade brasileira nos ultimos quarenta anos (¢ 0 mesmo se passa com
outros povos do Sul Global) tem sido marcada por conquistas fundamentais nos planos da democratizagdo, da
garantia de direitos e do exercicio da cidadania, mesmo que a base de restrigdes e de contradi¢des. Entre vitdrias
e derrotas dos interesses mais abrangentes da massa populacional, sdo preciosas as consolidagdes das politicas nas
areas da satde, da assisténcia social, da educacdo e da distribui¢do de renda para a efetivacdo do recente projeto
democratico brasileiro. O nucleo das contradigdes sobre o papel das politicas sociais no pais reside precisamente
no fato de que, por mais que atue no sentido de garantir acesso a recursos sociais, muitas vezes, de carater vital ao
conjunto mais abrangente das pessoas (o Estado de Bem-Estar social a brasileira), o modo como as politicas sdo
desenhadas e executadas atende as determinacgdes sociometabdlicas do capital, qual seja, a necessidade de sua
reprodugdo e acumulagdo (Mészaros, 2011).

Ribas et al. (2023) discutem o modo pelo qual instituicdes como o Banco Mundial (BM) circunscrevem as
concepgdes educacionais no pais, ndo apenas como agentes financiadores, mas como balizadores dos discursos
preponderantes sobre educacdo, que operam de forma ideologica. O processo de ingeréncia internacional na
agenda e nos discursos sobre educacdo nos paises do Sul Global tem suas origens no século passado, e pode ser
pensado como um dos tragos que constituem o retrato mais geral assumido pela agenda capitalista em paises como
o Brasil. Uma apresentagdo recente da forma dominagdo do capital exercida no pais tem sido a captura de aspectos
do fazer educativo por grandes empresas de tecnologia, fato discutido como plataformizagdo da educagdo
(Meireles & Adao, 2025; Barbosa & Alves, 2023). Essas pesquisas discutem que o avango do setor privado pelo
incremento tecnoldgico da educagdo publica tem resultado em perda da autonomia docente, homogeneizagdo,
cerceamento e esvaziamento dos contetidos e dos métodos escolares, além de hiperburocratizagdo baseada em
controle digital ¢ impessoal. O estado do Parand, em particular, tem sido palco singular para esse processo
(Meireles & Adao, 2025), tornando-se exemplar para que possa ser apreendido o conjunto das contradigdes entre
o discurso de progresso e de desenvolvimento social e econdmico, de uma parte, e, de outra parte, os modos e
efeitos reais do incremento tecnoldgico da educacdo publica coordenados pelo interesse capitalista.

Ha em curso o achatamento da fungdo docente a condigdo de operador maquinal dos meios transformados em
fins, explicitando-se uma descaracterizag@o flagrante do propdsito de emancipacdo pela educagdo, que se torna
mecanismo para a produgdo de lucro, e da identidade docente, que sofre pelo desmembramento entre planejamento,
construgdo, execugdo e avaliagdo do ensino, atividades que caracterizam a autoridade do educador. Esse cenario
corresponde hoje a categoria de subsuncido que Marx (2018) discute no conjunto de sua obra, a qual exprime o
modo desenvolvido pelos capitalistas de subordinar o trabalhador a aparelhagem técnica do trabalho, em condicao
de expropriagdo maxima e alienacdo da totalidade do trabalho e da propria identidade do trabalhador.
Aprofundando o cenario, hd em constitui¢do outra forma de subsun¢do ainda mais recente, que ocorre pela
popularizagdo do uso de inteligéncias artificiais (IAs) no campo educacional, que tem intensificado a
descaracterizagdo da docéncia. Muitos profissionais da educacdo tém sido levados a rentincia das atividades
complexas de pensamento que desenvolvem a reflexividade necessdria para a consecucdo de um ensino
humanizador e, por conseguinte, tém sido assim alienados. Nao apenas em sentido cognitivo, mas, sobretudo, sob
uma perspectiva ética e critica, hd um prejuizo humano gerado pelo uso irrefletido de programas de geragdo de
texto para planejar e construir suas aulas — assim como ha no caso de muitos estudantes que revogam as atividades
que promovem o desenvolvimento pela facilidade de deixar que uma IA as cumpra em seu lugar. O uso
disseminado das IAs, constituidas e operadas por grandes empresas globais de tecnologia, como OpenAl e
Anthropic, exibe um desafio particular para a manutencdo de condi¢des de constituigdo e expressio subjetivas na
educacdo. Isso ndo pelo fato de IAs serem em si mesmas promotoras de desumanizagdo — ndo o sdo —, mas pelo
fato de o modo como essas tecnologias tém sido desenvolvidas e integradas ao habito das pessoas confluir com os
modos mais gerais pelos quais o0s processos vitais a sociedade sdo restritos ao interesse de dominagdo economica,
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politica e cultural, sob o verniz de facilitagdo e amplificacdo de possibilidades de integracdo. H4, como
consequéncia desses modos, as condigdes para a estrutura que Adorno (2004) aborda como
semicultura/semiformagdo. O cerceamento concreto ¢ ideologico do aspecto humano na integralidade dos
processos sociais resulta em uma cultura faltante de possibilidades de subjetivagdo e sujeitos faltantes dos meios
de significagdo para situarem-se quanto a si mesmos ¢ ao mundo.

Na identificacdo de outros eventos que delineiam a face do capital que progressivamente tinge culturalmente
o Brasil democratico, e que assim subordina o proprio valor cultural da democracia, ha de se ter em conta a série
de eventos na ordem politica e cultural que marcaram o tom das agendas politicas e do debate ptiblico dos ultimos
dez anos. Nao ¢ meramente casual ou coincidéncia que agdes decisivas no campo das politicas da educagao tenham
ocorrido nesse contexto contraditorio, como a constru¢do do Plano Nacional de Educacdo (PNE) (Brasil, 2014),
que desponta a BNCC de 2017 (Brasil, 2017a), e o langamento do Novo Ensino Médio (NEM) (Brasil, 2017b).
Ainda ¢ valido mencionar a Portaria n° 2.015/2019 do Ministério da Educacdo (MEC) (Brasil, 2019), que
regulamenta a implantag¢@o do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (Pecim), revogada em 2023, e que,
mesmo assim, ndo perdeu apoio concreto e retdrico. Trabalhos como os de Ferretti (2018), Fornari e Deitos (2021)
e de Pinto e Melo (2021) tém demarcado o carater antidemocratico tanto do processo de construgdo, apresentacio
e promulgacao dos textos da BNCC e principalmente do NEM, como de seus proprios efeitos praticos, igualmente
antidemocraticos, na vida dos estudantes, sobretudo os adolescentes.

Na tltima década, o discurso preponderante sobre a formagdo para o ensino regular e, principalmente, para o
ensino profissionalizante ¢ o da defesa de um individuo livre e autodeterminado, que prosperara economicamente
e como participante da sociedade coesa e interligada por meio da empresa individual, ou seja, pelo seu empenho
e esforgo pessoais na forma do trabalho, cujas competéncias e habilidades desenvolvidas e aprimoradas ao longo
da vida sdo empregadas. A falacia, mais uma vez, reaparece na contradi¢ao entre a retdrica e as reais condi¢des
que essas pessoas enfrentam como vendedores de sua for¢a produtiva. Nesse sentido, ndo passa despercebida a
confluéncia entre essa falacia e as consequéncias da Reforma Trabalhista empenhada pelo governo de Michel
Temer (Brasil, 2017c¢), que formaliza o enquadramento do trabalhador assalariado a condi¢@o de precariado, de
individuo atomizado, desarticulado do colchdo de garantias institucionais até entdo vigentes, alijado de um sentido
coletivo de sociedade e subsumido na condigdo de trabalhador-consumidor (Antunes, 2018).

Um veio nevralgico para a analise abre-se da observagéo sobre a corrosdo da relag@o entre sujeito e trabalho:
aquilo que se prenuncia como projeto para o futuro do estudante efetiva-se como presente, por outras vias, para o
educador. Para os trabalhadores da educag¢do, notadamente educadores do ensino médio, do ensino
profissionalizante, da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e da Educagdo do Campo — os bragos da educag@o
formal que abastecem as reservas de mercado com os estratos mais precarizados de trabalhadores formados —
dirige-se a nocividade progressiva do discurso capitalista como descaracterizagdo de seu oficio, na acepcao
cunhada por Arroyo (2000). E possivel identificar essa descaracterizagdo em pelo trés niveis: o primeiro sio as
condigdes de materialidade pelas quais a atividade do educar ¢ realizada; o segundo diz respeito a superestrutura
vigente, ou seja, ao conjunto do aparato juridico-legal que baliza a educag¢do como projeto de Estado; o terceiro é
identificavel na base do ambiente cultural ideologicamente correspondente as formas de rebaixamento da atividade
do educador operadas nos dois niveis anteriores. A esses niveis, de acordo com reflexdes de Arroyo (2000; 2008)
e de Novoa (2012; 2019), ¢ desejavel adicionar o quarto, que guarda, talvez, o potencial mais profundamente
expressivo para a nossa: o plano subjetivo do saber e do fazer educativo.

Adorno (2004), em dialogo critico com os preceitos iluministas — como aquele de Kant citado na introdugéo
deste trabalho —, reflete sobre a relagdo entre sociedade e cultura a partir da matriz germanica propria de seu
pensamento, debatendo a questdo da Bildung como dupla acepgdo: cultura e formacdo. A cultura resulta da
transmissdo historica e cumulativa dos artefatos materiais e imateriais produzidos ao longo dos processos de
organizacdo social, formando o espago referencial dos significados das comunidades humanas. A formagao
caracteriza-se pelo processo de aquisi¢do subjetiva dos significados sociais com 0s quais o sujeito torna-se capaz
de formular sentidos que lhe sdo proprios. Os produtos culturais, em si mesmos, ndo conferem as pessoas a
elaboracdo imediata de suas relacdes com o mundo, sendo mediante o trajeto propiciado pela formacao. A cultura,
para Adorno (2004), assim como para Arendt (2016b), reveste-se de autoridade por representar o conjunto de
realizagdes que historicamente diferenciam as formas de organizag@o social e movimentam o espirito humano no
decorrer das geracdes.

No entanto, ao longo dos séculos, a autoridade quasi-sacra da cultura segundo a tradi¢do iluminista — que esta
na matriz das republicas liberais contemporaneas —, ndo passou ilesa aquilo que intrinsecamente embala a altivez
dos homens de ciéncia e de cultura: o irracionalismo da razdo como dominagdo. Adorno (2004; 1995) reflete sobre
o modo como a racionalidade que se pretende totalizadora das possibilidades humanas no mundo se torna refém
de sua propria destrutividade ndo elucidada. O curso que desemboca na constata¢do do capitalismo tardio como
marca do nosso tempo € composto por uma série de eventos em que a cultura como potencial humano ¢
subordinada a racionalidade frivola dos calculos de lucros, dividendos e prejuizos. O conjunto de realizagdes
culturais tem sido levado aos seus niveis mais sofisticados desde a Modernidade, porém, nido para a expressdo
maxima das potencialidades humanas e para o projeto de elevagdo da dignidade e da integridade das experiéncias
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subjetivas e coletivas, mas para a criagao e o aprofundamento de circuitos de dominagao e a(morte)cimento. Em
uma experiéncia ndo dominada por essa racionalidade, comenta Arendt (2016b), a cultura e sua apropriagdo no
nivel subjetivo representam a fruicdo de elementos simbolicos e materiais que aspiram a atemporalidade, dada a
persisténcia no objeto cultural do sentido das atividades que nos humanizam. Isto €, frui-se de um mito antigo
africano, de uma cangao tradicional europeia, de uma peca de teatro tradicional japonés, da tecelagem e da pintura
corporal de povos indigenas — ou de qualquer outra realiza¢do cultural — ndo porque representam divertimento ou
utilidade pratica, mas porque representam e mobilizam, através das geragdes e os contextos, a dedicagdo humana
de simbolizacdo e acdo sobre o mundo, o que fortalece a continuidade entre o geral (humanidade) e o particular
(humano).

Naquilo que se pode identificar no processo de adensamento do Capital, mediante a submissdo das sociedades
ao grande esquema financeiro e industrial, o declinio da cultura do posto de contingéncia para a humanizagao faz-
se pela sua captura na condic@o de item de consumo e de descarte — como todo o demais ao redor —, isto &, pela
sua sujei¢do a logica do lucro pela reprodutibilidade técnica, remetendo a nogdo debatida por Walter Benjamin
quanto a obra de arte. Adorno (2004) propde a nogdo de Industria Cultural para designar o complexo material-
ideoldgico que circunscreve a posigdo dos objetos culturais aos propositos da racionalidade operante no
capitalismo tardio, qual seja, a dominag@o. A apropriagdo da cultura em sentido subjetivo apenas naquilo que
interessa ao posicionamento nos quadros da vida administrada nas sociedades capitalistas sabota o elemento
humano que alia o geral e o particular no objeto cultural, o que se complementa pelo embrutecimento do proprio
sujeito, que se satisfaz como consumidor incapacitado de refletir sobre a estereotipia do gozo fetichista de seu
consumismo. A pseudoformacdo, Halbbildung, ¢ essa apropriagdo da cultura que ndo atinge a culminancia de
reflexividade sobre suas proprias condi¢des de producdo e de circulagdo, e que, apesar de falsa, forma por
completo. O sujeito pseudoformado €, no conjunto das reflexdes de Adorno, o mais ajustado a vida no capitalismo
tardio, uma vez que troca as centelhas de sua humanidade ndo realizada por status e por pertencimento.

Nesse sentido, ndo se trata de discutir o que sucede aos objetos culturais reenquadrados na pseudocultura (os
muitos discos de Beethoven mixados; as infindaveis versdes de bolso de textos consagrados ao longo dos séculos;
as souvenirs com estampas dos classicos da arte plastica). Trata-se de acompanhar que, em paralelo ao declinio da
propria esfera cultural, decai o proprio sujeito humano como realizador, mantenedor, transmissor e fruidor da
cultura. Esse ¢ o tecido mais abrangente que baliza a nossa reflexdo sobre a autoridade do educador e das
possibilidades atuais para dimensdes humanas e humanizadoras como identidade, memoria e trabalho docentes.

Tanto Adorno (1995) como Freire (2021), guardadas as suas devidas diferencas, enfatizam o carater
emancipatério da educagdo, mesmo diante das contradigdes que situam o contexto da cultura nas sociedades
capitalistas. Em nosso tempo, a resposta a pergunta “educacdo para qué?” sé pode ser genuinamente respondida
se orientada pelo comprometimento ético. Nao € o bastante responder “para que se aprenda!” ou “para que se possa
trabalhar!”, sob o risco de que a especificidade do trabalho docente seja rarefeita a uma execugdo técnica, a uma
“maquina de Skinner”. E preciso acompanhar Freire (2021) na critica da percepgdo do educador do ensino basico
como alguém inferior, um informal (a “tia” da escola), e também como profissional que extrai e emana sua
autoridade pelo seu conteudismo ou sua seriedade disciplinar. A autoridade do educador deve ser evocada da
responsabilidade ética, assumida por este e transmitida aos seus estudantes, com o horizonte maximo da
humaniza¢do, a ruptura com a ordem da sujeicdo humana; com o propdsito de viabilizar autonomia subjetiva e
coletiva para perceber, ler, refletir e agir sobre o mundo.

Pavani, Galuch e Oliveira (2024) destacam a importancia do cultivo de valores formativos que persistam como
componente cultural na escolarizagdo e que possa ensejar, no desenvolvimento dialético da humanidade, a
movimentagdo individual e coletiva de sonho, desejo e construgdo de um mundo da diferenca, elemento presente
nas producdes sobre o sentido da formag¢ao humana desde a Paideia classica. Assumindo a continuidade da
necessidade de haver um conjunto de referenciais culturais para a formacdo humana que ouse se colocar além do
imediato, encontramos em Novoa (2012; 2019) e em Arroyo (2000; 2008) a centralidade da experiéncia subjetiva
do educador.

Se é o sujeito quem confere sentido a cultura como seu criador-portador-transmissor vivo, cabe ecoar as
reflexdes desses autores sobre a necessidade de reconhecimento e potencializagdo dos sujeitos que dao vida a
educagdo como processo humano. A exortacdo provocativa de Névoa (2012) de devolver a formagdo de
educadores aos educadores pde-se com as qualidades de honestidade ética e vivacidade estética necessarias para a
acdo politica. Na conjuntura complexa em que as licenciaturas e a Pedagogia, a semelhanga do que ocorre com a
educagdo basica e profissionalizante, convertem-se em programas disciplinares aligeirados, de ajustamento dos
sujeitos ao trabalho alienado, mecanizado e apartado das questdes latentes da sociedade (como a desproporcéo
entre dominadores e dominados), dar aos sujeitos o protagonismo da constitui¢ao da sua identidade profissional e
do sentido da sua atuag@o € uma proposicao de resisténcia a tendéncia contemporanea de apagamento dos sujeitos
nas massas.

A massa ¢ a expressao sociologica para o coletivo de individuos indiferenciados, que assumem o pertencimento
como apagamento das caracteristicas que os fazem inequivocamente diferentes uns dos outros. A massa ndo ¢
meramente andnima como também refrataria a subjetividade como afirmacao da diferenga. A subversao de Novoa
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(2012) e de Arroyo (2000; 2008) esta na ousadia — audax — embalada por quem estuda, ensina, cria e recria sua
identidade nesse oficio, que compartilha lagos ¢ experiéncias, que narra, transmite € incita no outro a inquietagéo
de mesma qualidade que o levou a decidir por uma pratica que hoje se reveste de nuances de impossivel: promover
humanizac¢ao, de si proprio ¢ do outro, em um mundo regido pela desumanizagido programatica.

A descaracterizagio das qualidades docentes ndo ocorre exclusivamente aos niveis material, superestrutural ou
ideoldgico, mas fundamentalmente no nivel subjetivo — quando a educadora néo se vé como diferente de uma tia;
quando o professor de ensino médio se condena como um solitario, sem vinculos, em um mundo sem remédio;
quando a professora da educacdo infantil cré que ndo tem o suficiente para promover nas criangas um efeito da
magnitude que o professor universitario exerce sobre seu alunado, achando-se desimportante; quando os
educadores curvam-se ao peso da marcha do progresso como régua do tempo e empalidecem no retrato da
educagdo, que ndo ¢ tecnoldgica, e sim essencialmente humana. A classe dos educadores, nio cabe exigir uma
espécie de presenca super-humana diante das condi¢des com as quais se deparam; o sujeito individual tem sua
existéncia contingenciada pelo real circundante. Insistir pelo contrario seria como ecoar entre ndés um discurso do
mesmo tipo daquele capitalista sobre o individuo nio implicado com o mundo. E preciso, de outra sorte,
reposicionar o sujeito educador no contexto mais geral, sdcio-historico, coletivo, do que tem constituido desde o
projeto da Paideia a marca intergeracional do oficio de ensinar, que ndo se restringe a reprodugdo dos
conhecimentos como disciplinas isoladas, mas que opera como vocalizagdo — ¢ como convite para que o estudante
também ouse adentrar esta esfera — da autoridade da cultura como humanizagao.

Relembrar as histdrias docentes na modalidade de discursos organizados sobre as muitas formas pelas quais se
faz essa experiéncia (muito além da aquisi¢do técnica dos métodos do ensinar) e reivindicar pertencimento a esse
espago discursivo ¢ um movimento de subjetivacdo. A rarefacdo da subjetividade que aqui discutimos nao ¢ total,
trata-se, em todo o percurso, de relagdes em contextos dialéticos. Nao serd na homogeneizagdo, no sentido de uma
sintese de contradigdes, que os educadores encontrardo o lastro para o desfiar de seus sentidos compartilhados. De
acordo com as reflexdes de Adorno (2009) sobre a questdo do sujeito e a possibilidade de identidade, ¢é
precisamente no encontro entre a particularidade de cada experiéncia subjetiva com a ndo-identidade inapreensivel
do outro que se alargam as possibilidades de formulagdo de sentido, diante do novo, do diverso. A diversidade dos
modos como ocorre o fendmeno de educar possibilita o reconhecimento subjetivo e coletivo que abarca o
movimento das camadas humanas que compdem o oficio histérico de ensinar, afastando o enrijecimento da
compreensdo sobre a identidade docente em termos de categorizagdo, de escalonamento e de controle.

Consideracoes finais

Em um dos célebres textos de Freud (2013) sobre a técnica psicanalitica — Recordar, repetir e elaborar —, o
autor descreve que o percurso clinico de superacdo de uma compulsio se da pela atividade de elaboragdo de
manifesta¢des patologicas do conteudo reprimido, que ndo se mostra as claras, mas ressurge repetidamente nas
acdes do sujeito, mesmo como nio-dito. E sempre escorregadio transpor nogdes da psicandlise para contextos
apartados do fazer clinico, sobretudo tratando-se dos escritos técnicos de Freud. Ainda assim, assumimos a
liberdade para desfiar um conjunto de associagdes a partir da ética expressa na psicanalise de aten¢do ao que se
oculta sob esquemas (adoecedores) de repeticdo sobre os temas discutidos neste texto. O que desliza ao
ocultamento na docéncia ¢ aquilo que se esconde nos programas, nas cartilhas, nos projetos, nas agendas, nos
discursos, nos interesses, que € sua propria condicdo humana. Resgatar e elaborar a memoria sobre a educagao e
sobre o oficio do educador ¢ crucial para que se possa escapar a estereotipia cega dos modos que se exigem no
capitalismo tardio.

Sob as camadas da administragdo do Capital, e nas voltas correspondentes da espiral dialética do tempo, ¢é
preciso que se possa recordar as caracteristicas do oficio do mestre, em que pese sobretudo sua autoridade cultural
especifica. Que se possa ter em conta a tenacidade humana da formagao como etapa fundamental de emancipagéo.
Uma formacdo que, por isso, ndo ¢ bancdria, alienadora e autoritdria, que ndo se mede a base de escalas de
desempenho, nao porque ndo resulte em ganhos, mas porque nao se limita a isso. Na posi¢do de educador, elaborar
a historia docente — pessoal e coletiva, a historia dos saberes, das comunicagdes, dos desejos — ndo se restringe ao
reconhecimento do passado como o que ja foi; elaborar a historia descreve a formulagdo de sentidos que situem
nossa relagdo com o tempo, com o mundo, com o outro € com nd6s mesmos.

Assim, elaborar a histéria da autoridade cultural e do oficio docente coloca-nos na varanda do tempo e dos
seus processos, com a responsabilidade de assumir o risco pelas decisdes que fazemos hoje sobre nosso tempo, e
o que dele perdurara como sociedade, como cultura e como memoria, aos que virdo depois de nos.

Neste estudo, em que assumimos o desafio de evitar citagdes diretas, pela incitagdo do exercicio da reflexdo,
optamos por encerra-lo com um trecho do poema de Brecht (2000) Aos que virdo depois de nos, como convite
para que pensemos com compreensao sobre nossa posi¢do no tempo, sem a pretensdo de nos tornarmos sabios,
mas com o desejo de nos tornarmos humanos:
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Eu queria ser um sabio./ Nos livros antigos esta escrito o que é a sabedoria:/ Manter-se afastado dos problemas do mundo/
e sem medo passar o tempo que se tem para viver na terra;/ Seguir seu caminho sem violéncia,/ pagar o mal com o bem,/
ndo satisfazer os desejos, mas esquecé-los./ Sabedoria ¢ isso!/ Mas eu ndo consigo agir assim./ E verdade, eu vivo em
tempos sombrios!
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