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Resumo

O artigo tematiza o processo de transposicédo didatica do conhecimento socioldgico. Fazendo referéncia a
dindmica de familiarizagdo com o conhecimento cientifico através da nocdo de representacdes sociais,
ressalta situacdes delicadas nas quais essa dinamica pode encontrar obstaculos em funcéo dos vinculos
afetivos e identitarios dos alunos. Resenhando a tematica sociologica do controle social em sua vertente
funcionalista, indica possiveis aspectos delicados para a didatizacdo desse conteldo. Em seguida,
mobilizando principalmente os argumentos de Michéle Petit e de Daniel Penac, discute a leitura coletiva
do texto literario como procedimento metodoldgico apropriado para o ensino de Sociologia. Por fim,
apresenta um breve relato de experiéncia para ilustrar as possibilidades desse procedimento.
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Abstract

The article discusses the process of didactic transposition of sociological knowledge. Referring to the
dynamics of familiarization with scientific knowledge through the notion of social representations, it
highlights delicate situations in which this dynamic may encounter obstacles due to the affective and
identity bonds of students. Respecting the sociological thematic of social control in its functionalist
aspect, indicates possible delicate aspects for the didatization of this content. Then, mobilizing mainly the
arguments of Michele Petit and Daniel Penac, discusses the collective reading of the literary text as an
appropriate methodological procedure for the teaching of Sociology. Finally, it presents a brief report of
experience to illustrate the possibilities of this procedure.
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1. Transposicdo Didatica, Representacdes Sociais e Ensino de Sociologia

(Delimitacédo do Problema)

Tendo como referéncia o trabalho de Yves Chevallard (1991), a nocdo de
transposicdo didatica associa o processo de escolarizacdo a transformacdo do saber

objetivo, ancorado em canone académico ou cientifico, em saber escolar, suscetivel de

* Uma versdo analoga deste artigo foi preparada para apresentacdo no GT de Ensino de Sociologia, do
VIII Seminario Nacional Sociologia e Politica, realizado em Curitiba, Parana, no més de maio de 2017.
! Doutor em Sociologia pela Universidade Federal do Parana. Professor vinculado ao Departamento de
Teoria e Prética de Ensino da UFPR.

2 Graduado em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Parana.
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aprendizagem. Sindnimo de didatizagdo, para 0 autor esse processo implica em
operacOes controversas que, do reducionismo a falsificacdo, originam o conhecimento
desfigurado, andnimo e fragmentado que circula nas salas de aula e nos manuais
didaticos. Desde a sua publicacdo, no entanto, essa nogdo vem recebendo criticas.

André Petitjean (1998), por exemplo, considerando as especificidades do
ambiente escolar, questiona a classificacdo do saber que lhe € proprio como
simplificado, desvirtuado, salientando a sua natureza peculiar, que exige uma atividade
de producdo igualmente original. Nesse sentido, cumpre observar ndo a hierarquia entre
saberes, mas as logicas diversas de suas construcdes.

Philippe Perrenoud (1993), por outro lado, critica os limites de se pensar a
transposicdo estritamente como transmissdo. Destacando o papel ativo / criativo da
interacdo entre professores e alunos, ele sustenta que o conhecimento ndo existe em
estado puro, acabado, tal como repertério a ser acumulado e eventualmente mobilizado
pelo docente. Este, num processo dialdgico, em funcdo das questdes com que se depara
na pratica, recria constantemente a partir do dominio que possui sobre o seu objeto de
ensino.

Ressalvas feitas, ainda que de maneira polémica, a no¢do de transposicéo
didatica torna obrigatoria a reflexdo a respeito das naturezas distintas entre
conhecimentos académico e escolar. Aparente truismo, essa reflexdo é fundamental para
delimitar o escopo da Didatica e possibilitar que as escolhas metodologicas em
disciplinas escolares muito proximas aos seus canones cientificos, tal como a
Sociologia, sejam conscientes.

Um recurso analitico que pode evitar o tratamento do conhecimento escolar
como degradado, e o trabalho pedagdgico como exercicio de transmissdo, encontra-se
no trabalho de Serge Moscovici (2010) a respeito das representacdes sociais. Mais
especificamente, esse recurso encontra-se na distingdo que o autor estabelece entre
conhecimento reificado e consensual. Preocupado em compreender positivamente a
génese e a dinamica do senso comum, Moscovici concebe uma espécie de relacdo
sistémica. Nela, num primeiro momento, a logica objetiva da ciéncia estabelece
proposicdes validas que se formalizam mediante o distanciamento metddico entre
sujeito e objeto. Em seguida, autonomizando-se, essas proposicdes transbordam para os

espacos de interacdo cotidiana, produzindo estranhamento e desafiando os individuos,
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coletivamente, a buscarem por estratégias de familiarizacdo. Eis o processo de producéao
das representacdes sociais.

Nesse processo, modelos cognitivos prévios sdao mobilizados. Por conseguinte, a
meméria impbe-se a l6gica, 0 passado ao presente, a imagem (imaginaria) ao real, e 0s
vinculos identitarios e afetivos embaralham o distanciamento entre sujeito e objeto.
Como consequéncia, as representacfes sociais correspondem a um conhecimento que
atribui sentido ao mundo na medida em que informa praticas e que sustenta lagos de
pertencimento.

Obviamente, Moscovici ndo pensa as relagdes caracteristicas de ambiente
escolar. Mesmo assim, nos limites deste artigo, a sua reflexdo pode ser apropriada
através do recurso a analogia. O que se ganha com isso? Entre outras coisas, a
percepcao fundamentada de que os obstaculos a serem contornados pela transposicéo
didatica ndo se reduzem aos problemas de “simplificacdo” do contetido ou as questdes
de dificuldade de compreensdo por parte dos alunos; em adicdo, a percep¢do de que a
didatizac@o pode esbarrar em processos nos quais o objeto da transposi¢cdo confronta os
alunos justamente no espaco delicado dos seus vinculos de afeto e de pertencimento.

Nos, professores do Ensino Médio e de disciplinas de Metodologia e de Pratica
de Ensino, observamos que ndo tem sido outro o relato predominante a respeito das
experiéncias de transposicdo do conhecimento sociologico em saber escolar. Temas
como relacdes de género e relacdes étnico-raciais, por exemplo, encontram resisténcia
justamente ao interpelar os alunos de modo a colocar em questdo suas identidades.

Entdo, delimitado esse problema de transposi¢cdo, propomos a seguinte questao
de ordem pratica: como contorna-lo em sala de aula? Para responder a essa questéo,
resenharemos um tema socioldgico, a titulo de ilustracdo, e delinearemos uma estratégia
metodologica que se apropria da leitura coletiva do texto literario para trabalha-lo em

sala de aula.

2. Controle Social: apontamentos de ensino

Em Teoria Social, pelo menos desde Thomas Hobbes (2015), a reflexdao sobre o
controle social pressupde um tipo de ordenamento baseado em obrigacGes comuns e

reciprocas. Nesse sentido, o controle baseado puramente na violéncia, seja ela material
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ou simbdlica, a medida que institui relacdes arbitrarias e desiguais entre os membros de
uma sociedade, tende a ser percebido como um recurso cuja eficacia ndo é duradoura.

No contexto da Sociologia Classica, retomando esse tema, Emile Durkheim
(2008) localiza na educacdo moral o recurso mais sutil e eficaz para produzir
conformidade. A esse respeito, considerando-se inclusive textos voltados para uso
escolar, é onipresente a sua discussdo sobre os dois modelos de conformidade: o das
sociedades tradicionais, regime de solidariedade mecénica fundamentado na
semelhanca, e aquele das sociedades caracterizadas pela divisdo industrial do trabalho,
regime de solidariedade organica fundamentado na convergéncia.

Este ultimo, no qual a conformidade é proporcionada de maneira aparentemente
paradoxal pela diferenca entre os individuos, pode constituir um curioso desafio
intelectual a ser apresentado aos alunos. Desdobrando-o, Talcott Parsons (1970) o
associou a capacidade de um individuo, ao colocar-se no lugar de outro, em
compreender a propria conduta. Nessa relacdo, o que estd em jogo ndo é uma imposicao
Oou uma ameaca, mas 0 reconhecimento compartilhado por esses individuos de que
ambos integram um mesmo sistema normativo. Por fundamentar essa relacdo numa
l6gica de identificacdo reciproca, Parsons demonstra que o controle social ndo pode ser
reduzido a violéncia ou a coercdo pura e simples. Antes da eventualidade do
recrutamento desses mecanismos, 0s individuos passaram por um processo de
socializacdo que, mediado por instituicbes sociais, simultaneamente estimula a
obediéncia e dificulta a conduta indesejavel.

Aplicado a dindmica de grupos mais reduzidos, nos quais predominam 0s
vinculos de lealdade pessoal, 0 argumento de Parsons pode elucidar o funcionamento de
dispositivos de constrangimento — como o deboche, a fofoca e o ostracismo —, todos ao
alcance de individuos com capacidade para impor definicbes de moralidade
convencional. Ao fazé-lo, esses individuos mobilizam situacGes de desvio que,
evocando uma estrutura valorativa comum, atualizam nos demais aquilo que o processo
de socializacao se encarregou de sedimentar.

Ilustrativamente, pensando questdes postas ao universo escolar, ndo precisamos
ir muito longe para perceber como as discussdes correlatas a esse argumento séo
capazes de despertar situacdes delicadas, tal como definidas na secdo anterior deste

artigo. Basta imaginar, por exemplo, como esse tema pode trazer repercussdes para
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alunos que conhecem a intervencgéo de determinado tipo de proselitismo religioso sobre
as suas identidades de género.

Nesse sentido, é oportuno recordar algumas ponderacdes de Peter Berger (2005)
ao resenhar a perspectiva socioldgica que se origina com Durkheim e que passa pela
obra de Parsons. Através da metafora que toma a sociedade como uma prisdo, o autor
pontua que esse tipo de conhecimento sociolégico desafia 0 senso comum em pelo
menos trés instancias: ao tratar do controle de maneira a impor a percepg¢éo da violéncia
como apenas um Ultimo recurso; ao sugerir que é justamente produzindo o
individualismo que a sociedade cria condi¢cbes para a conformidade; evidenciando
forcas sociais assombrosamente maiores do que cada um de nds, forcas sociais que nos
antecedem, que sdo alheias as nossas vontades e que se impdem a ponto de condicionar
aquilo que podemos fazer e até mesmo desejar de nossas vidas.

Dadas as ponderacdes resenhadas acima, e COmo essa perspectiva esta presente
em diferentes momentos no conteddo de Sociologia previsto para o Ensino Médio,
percebe-se a importancia de se pensar em estratégias metodoldgicas apropriadas para

viabilizar a sua transposi¢do didatica. Esse sera o tema discutido na proxima secao.

3. Leitura coletiva do texto literario e ensino de Sociologia

O diagndstico de que o espaco da literatura vem sendo restringido, seja porque
as escolas adotam livros didaticos, porque as paginas literarias desaparecem da
imprensa, ou porque a esfera digital cria habitos refratarios ao texto literario, €
compartilhado consensualmente entre autores como Antoine Compagnon (2012),
Michele Petit (2008 e 2009) e Daniel Pennac (1993).

A esse respeito, Compagnon (2012) pondera que em outros contextos, por estar
vinculada a alta cultura ou por expressar o que era percebido como identidade nacional,
a literatura ostentava uma legitimidade evidente. Hoje, ao contrario, considerando-se
principalmente o declinio das formacdes generalistas frente aquelas profissionalizantes,
tornou-se imperioso justifica-la. Sendo assim, para fazé-lo, evocando tedricos como
ftalo Calvino e Roland Barthes, o autor lanca mdo de um argumento radicalmente
humanista.

A literatura deve ser lida porque oferece um meio de preservar e transmitir a experiéncia

dos outros, aqueles que estdo distantes de n6s no tempo e no espaco, ou que diferem de
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nds por suas condigdes de vida. Ela nos torna sensiveis ao fato de que os outros séo
muito diversos e que seus valores se distanciam dos nossos. (Antoine Compagnon,
2012, p. 60)

Com esse argumento, percebe-se que o0 autor reivindica para a literatura as
tarefas, tradicionalmente associadas a Antropologia, de possibilitar o exercicio da
alteridade e de permitir o proprio conhecimento atraves da compreensdo do outro. Mas
porque essas tarefas encontrariam na literatura um meio singular e privilegiado? Ainda
de acordo com o autor, isso acontece porque, ao apelar para as emocoes e a empatia, a
literatura percorre um espaco da experiéncia humana que é negligenciado ou preterido
por outros discursos, como o filoséfico e o cientifico, incluindo-se ai o discurso
sociologico.

A abordagem humanista de Compagnon encontra ressonancia nos trabalhos de
Michele Petit (2008, 2009), que desloca o foco de analise da literatura propriamente dita
para a leitura e para o leitor. Com esse deslocamento, dialogando com a Psicanélise, a
autora destaca o trabalho psiquico que a leitura opera no leitor, diferenciando-o da
instrumentalidade da educacdo, do prazer associado ao ludico e da frivolidade
relacionada a erudicdo. Embora todas essas instancias possam estar presentes na pratica
da leitura, para a autora € fundamental demonstrar que, quando lemos — particularmente
textos literarios —, acessamos condicdes imprescindiveis para a autodescoberta, para a
construcdo da nossa propria subjetividade, dai a associacdo com a ideia de trabalho
psiquico.

Parte significativa de suas pesquisas é dedicada a relacdo que 0s jovens
estabelecem com a leitura. Negando a juventude como uma categoria cronoldgica ou
biologica, Petit (2008) a define como um momento da trajetoria individual em que a
construcdo da identidade torna-se uma preocupacao central. Através dessa definicao, ela
ocupa-se detidamente com individuos que, em funcdo do contexto em que vivem —
guetos de imigrantes, regides dominadas pelo trafico de drogas, ambiente demarcado
pelo apelo viril das gangues, espaco das familias extremamente tradicionais, grupos
religiosos que ndo aceitam divergéncia —, se deparam com identidades prontas e
impostas. Para esses individuos, a leitura e o seu trabalho psiquico representam uma
abertura a novas sociabilidades, a outros circulos de pertencimento e, por conseguinte, a

narrativas que podem estruturar identidades alternativas.
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Tendo como ponto de partida a experiéncia com essas pesquisas, a autora teoriza
a prética da leitura de maneira mais ampla, desenvolvendo uma perspectiva que valoriza
a ideia de desvio. Num primeiro momento, o desvio estd associado a possibilidade de
que o individuo encontre na leitura uma brecha para escapar aos variados tipos de
opressdo que lhe sdo impostos por sua realidade imediata. Nesse sentido, quando
remetida ao ambiente escolar, a ideia de desvio nos orienta a procurar por espagos nos
quais o peso da responsabilidade e da obrigatoriedade possa ser colocado em suspenso.
Ou ainda, o trabalho psiquico proporcionado pela leitura pressupfe que, mesmo dentro
dessa instituicdo, a escola ndo funcione como tal.

Num segundo momento, a ideia de desvio € ainda mais rica em termos

metodoldgicos. Para a autora, a comparacdo dos relatos sobre diferentes experiéncias
com o compartilhamento de leituras evidencia que:
O desvio atraves de outro lugar ou de outro tempo abre a possibilidade de simbolizacéo.
N&o estamos aqui diante de historias que refletem como um espelho a imagem de
pessoas semelhantes a si mesmas, exprimindo-se da mesma maneira, mas em uma
dimensédo que, a principio, distancia: um simbolo, mais que um reflexo. Dito de outro
modo, algo que permite se representar, se situar, pensar (0 que um espelho ndo permite).
Algo que por causa disso, é suscetivel de domesticar um pouco a violéncia das pulsbes
e, a0 mesmo tempo, abrir lagos com outros, mais do que confinar alguém ao convivio
com seu semelhante, a estar face a face com o mesmo, o idéntico a si. (Michele Petit,
2009, p. 205)

Aqui, ela procura demonstrar que a leitura conduz o indizivel — que também
pode ser tomado como trauma ou bloqueio — ao campo da linguagem, da comunicacéo,
despertando a possibilidade da fala, do dialogo. E para que isso aconteca, a atividade de
simbolizacdo, tomada como capacidade de elaboragédo narrativa com vistas a construgdo
de sentido, pressupde distanciamento em relacéo ao real.

Essa proposicdo € valiosa para se pensar a transposicdo didatica em uma
disciplina como a Sociologia. Usualmente, o seu conteddo é tratado como chave para
uma espécie de tomada de consciéncia na medida em que expde aos alunos, através da
mediacdo de conceitos e teorias, a realidade que experimentam. Ora, ndo seria
justamente essa logica de exposicdo a responsavel por situacdes delicadas nas quais a

fala e o didlogo tornam-se dificeis ou até mesmo impossiveis? Pois bem, o argumento
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de Petit fundamenta um procedimento que recorre & metafora como alternativa ao
decalque da experiéncia.

E importante ressaltar esse ponto, pois ele é central para fundamentar a
metodologia que orienta o relato de experiéncia a ser apresentado na préxima secéo.
Seguindo o argumento da autora, ao oferecer um texto literario aos alunos, ao
compartilhar a sua leitura com vistas a mobilizar metaforas, o professor deve estar
ciente de que deixou de lado a postura de quem domina um contedo a ser transmitido.
Além disso, deve abandonar a nocdo de que, submetidos a exegese correta, 0s textos
entregam a sua verdadeira interpretacdo. E, acima de tudo, € decisivo levar em conta
que, nesse momento de compartilhamento e de desvio, o professor abriu um espaco para
que, através da leitura, os alunos manifestem a sua subjetividade, situacdo que ndo pode
ser apreendida e avaliada por meio de parametros estritos de certo e errado, ou do
aferimento da competéncia leitora. Convidar a leitura, pois, é convidar a conversa. E, a
partir dessa conversa, a subjetividade que aflora em funcdo de uma situacdo metaférica
pode constituir um material precioso a contextualizacdo de conteudos socioldgicos.

Por fim, é conveniente apresentar ainda algumas consideracGes a respeito dos
procedimentos adequados para operacionalizar a préatica da leitura, tal como sugerida
por Micheéle Petit, numa aula de Sociologia.

A esse respeito, as proposi¢coes de Daniel Penac (1993) sdo incontornaveis.
Sustentando o argumento de que o verbo ler, em analogia ao verbo amar, nao suporta o
imperativo, esse autor defende um tipo de pedagogia ancorado nos principios de
gratuidade e de ndo intencionalidade. Para ele, prazer e fruicdo estética antecedem as
operacdes analiticas que localizam argumentos e identificam estilos. Dessa maneira,
nada seria mais inadequado do que propor uma leitura para, ao final, lancar a pergunta
“0 que vocés entenderam?”. Segundo Penac, o professor deve atuar como um mediador
cujo objetivo principal é compartilhar o gosto. E como ndo se pode compartilhar aquilo
gue ndo se possui, ele sugere que, em sala de aula, se leia, em voz alta, gratuitamente, as
historias preferidas, sem o propésito de perguntar nada.

Em seguida, através de um breve relato de experiéncia, pretendemos demonstrar
que essa proposicao, aparentemente desinteressada, pode representar uma estratégia
metodologica extremamente poderosa para 0 processo de transposicdo didatica na
disciplina de Sociologia, particularmente quando se trabalha com temas que podem ser

considerados delicados por confrontarem os vinculos afetivos e indentitarios dos alunos.
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5. Breve Relato de Experiéncia

A atividade foi aplicada em diferentes turmas do Ensino Médio de uma escola da
rede publica da Regido Metropolitana de Curitiba, durante o primeiro semestre de 2016.
Sua rotina sempre comegou com breves apresentacdes, salientando que um académico
em fase de formacdo e o seu professor seriam os responsaveis pela sua condugdo. Tendo
a palavra, o esforco de nossa parte foi sempre 0 mesmo: argumentar que ndo fariamos
algo nos moldes tradicionais e que, acima de tudo, ndo fariamos uma avaliagéo.

A leitura do texto, seguindo as instruces de Pennac, ndo seria obrigatdria.
Participariam aqueles que estivessem interessados. Ao final, teriamos uma conversa em
que todos que desejassem poderiam participar. O carater de convite era imprescindivel.
Fizemos sempre questdo de deixar claro que eles estavam sendo convidados, possuindo
total liberdade para negar. O primeiro dos convites era o chamado a leitura. Ela seria
feita em voz alta, sendo que cada um dos alunos tinha uma copia do texto em maos. Nés
iriamos inicia-la, e todos poderiam “intrometer-se”, tomar a palavra, e dar sequéncia,
lendo em voz alta para que todos acompanhassem. Se durante a primeira pagina do
texto tinhamos um ou dois alunos se arriscando, com pequenos momentos de siléncio
entre os paragrafos, enquanto esperdvamos, chegando a ultima pagina, eram comuns 0s
risos decorrentes dos encontrdes, quando dois ou mais alunos iniciavam juntos o
paragrafo seguinte. Ficou claro o progressivo envolvimento.

A leitura do conto levava, em media, pouco menos de vinte minutos, e nos
habituamos a levantar os olhos para acompanhar o nivel de envolvimento dos alunos.
Dos mais de trinta que compunham as turmas visitadas, novamente em media, de trés a
cinco, aparentemente, demonstravam pouco ou nenhum interesse. Ainda assim, foi
possivel verificar que alunos como esses retornavam a leitura a medida que a narrativa
revelava, progressivamente, situacdes inesperadas.

Em todos os momentos, a leitura seguiu com um bom ritmo. Meninos e meninas
participaram, lendo de forma audivel, sendo respeitados pelos colegas que se
mantiveram em siléncio. Obviamente, alguns risos surgiram. Porém, isso aconteceu
quando pequenos deslizes de prondncia foram feitos em relacdo aos nomes dos
personagens. Nomes estrangeiros como ‘“Hutchinson”, “Graves” e “Dellacroix”

causaram algumas dificuldades, mas isso ndo impds obstaculos a leitura.
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A conclusdo inesperada do conto definitivamente os pegou desprevenidos. “A
loteria”, escrito pela autora norte-americana Shirley Jackson®, conta a histéria de um
sorteio que acontece em uma pequena cidade americana genérica. Esse vilarejo possui
cerca de trezentos moradores que se relnem periodicamente para a realizacdo da
“loteria”. Nao sabemos, durante o decorrer da histéria, qual o prémio que o vencedor ird
receber, mas passamos a perceber, conforme progride a narrativa, que nenhum dos
moradores deseja ser o vencedor. J& no final, a ganhadora, Sra. Hutchinson, reclama que
o sorteio foi injusto e que deveria ser recomecado. O que motiva a leitura do conto € a
curiosidade crescente sobre qual sera o “prémio” dessa loteria, enquanto a possibilidade
de uma premiacdo tradicional se afasta a cada paragrafo. Finalmente, nas dltimas linhas,
descobrimos que o “vencedor”, aquele que tirasse o unico papel marcado de dentro de
uma caixa, seria apedrejado e morto. Um dos Gltimos momentos narra justamente o
filho pequeno da vitima recebendo pequenas pedras para participar do apedrejamento de
sua mée.

As reacOes iniciais demonstraram o envolvimento dos alunos com a proposta.
De subito, foram do siléncio, padréo durante a leitura, a exploséo de questionamentos e
a discussdo tumultuada enquanto tentavam arrancar conclusdes dos colegas proximos.
Eles pareciam querer confirmar o absurdo que tinham lido. Perguntas como “foi isso
mesmo?”, “serd que ela morreu?”’, surgiam em meio a agitacéo.

Entre eles, os préoprios alunos respondiam que sim, a personagem havia sido
apedrejada, e que ndo, ela ndo havia sobrevivido. As primeiras perguntas dos alunos
apos a leitura foram no sentido de elucidar a forma pela qual o sorteio havia sido
realizado. O conto usa uma linguagem acessivel, e as ddvidas quanto a narrativa
deveram-se mais ao desfecho e a incredulidade dos alunos. “A loteria estava sorteando a
morte!?”, eles perguntaram em tom descrente.

Sim, ela estava sorteando a morte. E esse foi um dos motivos pelos quais o conto
foi escolhido. O aparente absurdo era uma das sensacdes que buscdvamos. Como seria
possivel justificar um ato tdo estranho aos nossos olhos? E, claro, o que seria possivel

dizer sobre a nossa experiéncia a partir dessa metafora?

* E importante ressaltar que o conto foi escolhido especificamente para viabilizar essa atividade. Como
ndo estava disponivel em Lingua Portuguesa, ele foi traduzido do Inglés por um dos autores deste
trabalho.
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O limite entre ficcdo e realidade ndo é algo dado. Por isso, uma das primeiras
perguntas sempre foi: “isso aconteceu de verdade?”. Nao era dado de antemdo aos
alunos que o texto era ficcional. Tinhamos, ja de inicio, esse tipo de questdo a nosso
favor. Por mais improvavel que fosse o ato, a possibilidade de que aquele conto
retratasse um acontecimento real passou pela imaginacdo dos alunos. E era assim que se
iniciava a conversa, sem que fosse necessario apresentar perguntas formais. Em uma das
ocasifes, por conta propria, uma aluna mobilizou a importancia do olhar para
interpretacdo do conto. A reflexdo dela trouxe dois olhares possiveis: em primeiro lugar
0 nosso, que julgava absurda a tradicdo de apedrejamento sustentada pelos moradores
da vila; em segundo lugar, o olhar dos proprios moradores, que, mergulhados em suas
préprias crencas, haviam naturalizado o ritual e o viam como algo perfeitamente
normal. A aluna ressaltou que, da mesma forma que nos olhdvamos para eles e éramos
incapazes de entender o motivo que levava os moradores a repetirem, periodicamente,
aquele ato barbaro, era possivel imaginar a situacdo oposta, na qual os ficticios
moradores olham para os nossos rituais e chegam a mesma conclusdo: “isso ndo faz
sentido”.

Indo além, outra aluna lembrou aos colegas o exemplo da mutilagdo genital
feminina. Assim como o apedrejamento irreal que encontramos em nossa leitura, esse
também seria um ritual assentado na tradigcdo, sendo passado de geracdo em geracdo até
se tornar justificavel por ndo se conhecer um mundo sem essa pratica. Com a reflexd@o
dessa aluna, evidenciou-se um claro exemplo de como a metafora trouxe ferramentas
para a exploracdo do real. Na verdade, por favorecer muitas analogias e comparacoes a
leitura do conto estimulou comentarios que progressivamente foram alimentando os
dialogos.

Os alunos pensaram, por exemplo, a respeito dos seus proprios rituais: todos nos
temos nossas celebracdes, comemoradas ano a ano, que ndo sabemos ao certo quais sao
as origens, e nao sabemos explicar com exatiddo os propositos aos quais servem. O
Natal e outras festas religiosas apareceram na discussdo. Alguém poderia dar uma
simples explicacdo dizendo que o Natal serve para dar e receber presentes, assim como
a loteria serve para apedrejar um membro da vila. Mas poderiamos muito bem dar
presentes em qualquer outra data, e mesmo assim aguardamos a chegada de um
momento especifico para que isso seja feito. Da mesma forma que a extin¢do da loteria

parecia absurda aos membros da vila, a ideia de extinguir a comemoracdo do Natal foi
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evocada por um aluno. Exemplos concretos como esse deram pistas de que néo
poderiamos olhar para o apedrejamento como fim em si mesmo. Existia algo por traz
dele que o justificava, que fazia com que todos os membros daquele grupo
participassem do evento, e que fazia com que fosse inimaginavel deixa-lo de lado.

Assim, de maneira quase intuitiva, chegamos aos temas do controle e da coesao
social. Durante as conversas, esse argumento apareceu indiretamente associado a
consideracOes sobre 0 ambiente escolar. Um aluno propds, por exemplo, que a escola se
organiza de modo a esperar determinado comportamento. Quando avalia que um aluno
esta fora do padrdo, ele é reprovado. Se isso ndo solucionar o problema, ele pode ser
eventualmente expulso. Essas consideragdes foram levantadas de modo a salientar que,
mesmo no ambiente em que os proprios alunos estdo inseridos, a logica da coesdo social
exerce 0 seu papel. Ha, dentro desse ambiente, pouco espaco para questionamentos,
assim como na vila do conto. Essa reflexdo acabou servindo a dois propdsitos.
Primeiramente, trabalhar a ideia de coesdo social analisando um ambiente familiar,
aproximando teoria social da realidade proxima a eles. Em segundo lugar, relembrar a
l6gica responsavel pelo funcionamento daquele ambiente deixou mais clara a natureza
da atividade que haviamos proposto.

O nosso exercicio alimentava-se da diversidade de pensamentos, ndo de sua
padronizacdo. Tivemos, durante as praticas, muitas formas de interpretar as perguntas
que surgiam e, mais importante, muitas formas de respondé-las. Desde o principio, a
l6gica ndo avaliativa da atividade tinha como consequéncia direta a auséncia de
respostas certas e erradas: o aprendizado que esperavamos era fruto de uma conversa e
da reflexdo, aliadas a pluralidade de opini6es ali manifestadas.

Dois outros paralelos que apareceram também sdo dignos de nota.
Primeiramente, com a histdria do filme Jogos Vorazes, no qual anualmente jovens sao
selecionados para batalharem até que apenas um deles sobreviva; e em segundo lugar, o
paralelo com a passagem biblica de quando Jesus impede o apedrejamento de uma
mulher flagrada em adultério. Os alunos foram rapidamente de referéncias
contemporaneas a referéncias religiosas, e a cada debate que brotava por meio dessas
associagdes 0 choque inicial transformava-se em reconhecimento e familiaridade.
Tinhamos, de um lado, o sacrificio em funcdo do desvio frente a0 comportamento

moralmente aceitavel; e, de outro, o sacrificio tradicional ritualistico. De um lado, o
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sacrificio devido a fuga da normalidade; de outro, o sacrificio, ele proprio, como
normalidade.

Entdo, foi possivel chegar a conclusdo de que o par coesdo / controle esta
disseminado em nossas vidas, e que, quando ndo nos adequamos, podemos ser, cada um
a sua maneira, “apedrejados”. Sofremos castigos e puni¢des por agirmos ou sermos
diferentes de uma norma. Foi nesse momento que, com o objetivo de estimular a
identificacdo, mobilizamos a metafora do “apedrejamento” e perguntamos aos
estudantes se eles ja haviam passado por isso, se ja haviam se sentido “apedrejados” por
ndo se adequarem as expectativas.

Um dos relatos que acessamos, foi 0 de uma aluna que costumava ser excluida
dos jogos do colégio por ndo ser boa em esportes. Aos poucos, no entanto, esses relatos
caminharam mais consistentemente ao encontro dos conteddos curriculares da
Sociologia, e os alunos passaram a compartilhar momentos de constrangimento
vivenciados por eles ou por colegas.

Uma menina negra contou-nos que desde pequena passava pela experiéncia de
ser chamada por apelidos pejorativos, e que muitas vezes se sentiu “apedrejada” em
funcdo do preconceito racial. Outro relato de exclusdo teve como tema a homofobia.
Um rapaz relatou que um amigo, depois de muito tempo escondendo sua orientacao
sexual, decidiu contar a verdade aos colegas. Esse amigo fazia parte de um grupo que,
depois da revelacéo, passou a afasta-lo, deixando-o de fora dos seus encontros.

Cada novo exemplo que era apresentado durante as aulas contribuia para tornar
mais clara a metafora do “apedrejamento”. Dessa forma, os mecanismos de controle
social sairam da abstracdo e se materializaram nas experiéncias cotidianas dos alunos
que passaram a ser compartilhadas. Ficou claro que havia algo semelhante em todos os
casos que estavam sendo narrados: existéncia de um grupo dado previamente, coeso, em
que um determinado padrdo de comportamento € imposto aos seus membros. Esse
padrdo faz com que aqueles que ja fazem parte do grupo ndo se arrisquem em fugir da
norma, pois correm o risco de perderem legitimidade e, no limite, serem excluidos. Por
outro lado, esse mesmo controle mantém afastados aqueles de fora do grupo, que nao
possuindo as caracteristicas exigidas, ndo conseguem se misturar com seus integrantes.

Ao final da atividade, formalizamos com o0s alunos, usando as suas proprias
palavras, a proposicdo de que as “pedras”, ou 0 “apedrejamento”, sdo metaforas para

processos sociais de afastamento e exclusdo. Nesse sentido, o absurdo que parecia aos
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alunos o apedrejamento de uma pessoa, a partir do olhar metaférico, deixou de soar téo
absurdo.

Ficou evidente, em cada uma das oportunidades que tivemos para repetir a
atividade, que tivemos uma aceitacdo elevada. Em uma turma, por exemplo, uma aluna
chegou a comentar incrédula que nunca havia presenciado os proprios colegas em
siléncio, envolvidos em uma atividade comum. Em outra, o Professor de Sociologia
comentou que, pela primeira vez, havia ouvido a voz de alguns alunos.

Também podemos afirmar que, durante as rotinas de leitura, rigorosamente, 0s
alunos participaram e ouviram 0s seus colegas de boa vontade. Foi interessante notar,
por exemplo, que em uma das ocasides um aluno aparentava desinteresse. Ele estava
com o conto em mdos, mas brincava com seu cabelo, até que uma de suas colegas
assumiu a leitura. Com a mudanca de voz, 0 mesmo aluno despertou, grudou os olhos
no texto e mexeu seus labios para acompanhar.

Existe na leitura coletiva um fator que desperta a atencdo dos estudantes. Vendo
a atitude daquele rapaz, e escutando os varios comentarios sobre a leitura, pensamos em
algumas possibilidades. Primeiramente, ndo estamos acostumados a ouvir Nnossos
colegas dessa forma. A leitura em voz alta revela algo novo sobre a pessoa que vemos
todos os dias. Ha uma auto-exposicdo por parte daquele que 1€, e um interesse por parte
daqueles ao seu redor. Segundo, os estudantes identificam-se. Se um deles é capaz de
fugir ao embaraco para ler, sem ser debochado, outros também o séao.

Outro fator de motivacdo sdo os desvios mencionados por Michéle Petit. O fator
novidade, nesse caso, tem um peso consideravel. Podemos apenas imaginar o que seria
uma disciplina de Sociologia predominantemente ministrada a partir da metodologia
aqui mobilizada. Mas até 0 momento, as nossas intervencbes tém o ar do néo-
convencional, de oposicdo ao cotidiano de sala de aula, e isso acaba favorecendo, pois
acreditamos que mudancas e tentativas de transformacdo tendem a ser bem-vindas por
parte dos alunos.

Dito isso, evidencia-se 0 desvio no que diz respeito a estratégia metodologica.
N&o se tem uma aula expositiva com o fluxo de conteddo no sentido professor-aluno. O
material utilizado ndo é um texto sociolégico e ndo foi pensado inicialmente para o
trabalho que realizamos a partir dele. E, antes de tudo, um texto literario, um trabalho
no campo da arte, e ndo cabe aqui pensar qual seria em esséncia a sua finalidade. O que

sabemos € que, excluindo talvez as aulas de literatura e lingua portuguesa, textos como
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esse ndo costumam ser levados para sala de aula, e, excluindo agora todas as disciplinas,
pensamos que deve ser um alivio para os alunos ouvir que ndo serdo cobrados quanto ao
texto. Ndo iremos elaborar questdes sobre enredo ou tipo de narrador, ndo teremos
respostas absolutas e, consequentemente, ndo teremos uma nota final. O que esperamos
dos alunos é apenas participacdo na leitura e na conversa que a segue. E s6. O material é
diferente, o que esperamos deles é diferente, e a dindmica entre professor e aluno
também.

O carater de conversa, com ares informais, é outro fator que vale ser comentado.
Qual seria o papel do professor quando deixamos claro que ndo temos um contetdo
socioldgico curricular fixo, um conhecimento que sera transmitido, devendo o aluno
absorvé-lo e reproduzir esse conteddo num momento posterior? Baseando-nos em
nossas experiéncias, podemos dizer que enxergamos, nessas situagdes, o professor como
um mediador. De cada comentario, surgem mais perguntas; a cada pergunta, mais
envolvimento; e dos relatos descritos pelos alunos, chegamos a pontos comuns de
identificacdo. O professor esta ali para conectar esses pontos, tornar evidente o lugar
comum construido, mais do que apresenta-lo formalmente pronto.

E claro que aqui cabem criticas, caso convencionemos que o objetivo da
Sociologia escolar é fazer como que o aluno conhega autores, teorias e conceitos da area
de Ciéncias Sociais. Pela nossa concepg¢do, entretanto, mais do que conhecer o
vocabulario socioldgico, pensamos que a presenca da Sociologia no curriculo escolar
estd associada a capacidade de reflexdo do aluno sobre a propria experiéncia. Nesse
sentido, interessa-nos menos que um estudante de Ensino Médio seja capaz de nos dar
as diferentes formas como as Ciéncias Sociais definem a relacdo entre individuo e
sociedade, e mais que ele seja capaz de enxergar, no universo conhecido por ele, como
essa relacdo ocorre. Ficou claro para noés que os alunos conseguiram perceber, por
exemplo, a resisténcia a transformacao nos grupos dos quais fazem parte, seja na igreja,
na familia, na escola, ou em outros ambientes. A partir dos diferentes relatos, ficou
evidente que todos eles eram capazes de identificar essa resisténcia, e, unindo suas
vozes, foram capazes de perceber sua disseminacdo constante e irrestrita.

Um ultimo ponto, e talvez o aspecto central da metodologia aqui mobilizada, é a
valorizacdo da subjetividade do aluno. Ndo é comum para o aluno que as suas
experiéncias pessoais tenham tamanha serventia para o desenvolvimento de uma aula.

Talvez isso seja menos verdade para as disciplinas da area de humanidades do que para
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as da area de exatas, mas de qualquer forma, a aula expositiva, independente da area do
conhecimento, pouco contribui para que essa valorizagdo acontega. E incomensuravel a
motivacgao que isso traz para o aluno no decorrer da atividade. A sensacdo de que a aula
estd sendo construida a partir daquilo que ele e seus colegas estdo dizendo gera
resultados singulares.

A titulo de encerramento, destacamos aqui dois resultados possiveis gerados por
essa sensacao de ser ouvido. Primeiro, o envolvimento ja mencionado anteriormente. A
cada fala ressurge o animo em levar a discussdo adiante. Em segundo lugar, algo que
pudemos perceber em diferentes turmas, é que se torna legivel para os alunos que, para
serem ouvidos, eles devem também ouvir. A atengdo demonstrada pelos alunos em
relacdo aos seus colegas é fundamental para que esse tipo de atividade seja viavel.
Assim, ela se encerra evidenciando a condi¢cdo mais elementar para a didatizagcdo do
contetdo de Sociologia, de qualquer contetdo: o encontro entre alguém disposto a falar

e alguém disposto a ouvir.
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