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Resumo

O século XIX representou para a Histéria um periodo
do surgimento de grandes paradigmas, em que se
concebeu a ruptura com a tradicdo europeia baseado
no modelo teleolégico e o desenvolvimento da
fundamentagdo metddica documental. A investigagdo
realizada por meio do método documental deu origem
a Histdria cientifica, a partir de uma analise que
evidencia o discurso racional acerca da experiéncia
humana. Trata-se, portanto, de um marco decisivo
para a evolucdo historiografica e para as pesquisas
cientificas relativas a Histéria. Partindo desta
constatagdo, analisamos as modificagBes ocorridas na
Historia e na historiografia e de suas influéncias para o
ensino e a aprendizagem acerca da formagdo de
professores e de sua atuagho profissional. Cabe-nos
ressaltar que a partir das décadas de 80 e 90 do século XX,
houve uma preocupacdo centrada na discussdo da
reorganizagdo curricular na Alemanha, na Inglaterra, na
Franca e, posteriormente, no Brasil. Diversos autores
como Jorn Risen, Klaus Bergmann, dentre outros tém
considerado a vinculagdo da Didatica da Historia a
Educacdo como um equivoco. Exploram a ideia de que ao
procedermos desta forma, deixamos de lado a Histéria
enquanto ciéncia. Ainda que se considerem os saberes
produzidos pela, para, € na prépria escola deve-se
reivindicar o proprio quinhdo do historicismo ao ensinar
Historia.
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Abstract

The nineteenth century represented a period when big
paradigms came out for History, these paradigms
conceived the breakup with European tradition based
on the teleological model and on the development of
documentary methodical reasoning. The research
carried out by the documentary method originated the
Scientific History, through an analysis that highlight
the rational discourse about the human experience. It
is, therefore, a milestone for the historiographical
evolution and for the scientific researches on the
history. Based on this finding it behooves us to analyze
the changes that have occurred in history and
historiography based on this framework and its
influences for teaching and learning about the
teachers’ training and their professional performance.
It is important to point out that from the 80s and 90s
of the twentieth century, there was a concern centered
on the discussion about the curricular reorganization
in Germany, England, France, and later in Brazil.
Several authors such as Jorn Riisen, Klaus Bergmann,
and others have referred the binding of Didactic of
History to Education as a possible misunderstanding.
These authors explore the idea that when we proceed
in this way, we put aside the concept of History as a
science. Even if it considers the knowledge produced
by, for, and in the school, it also needs to claim the
historicism of the share when teaching history.
Keywords: History teaching; Research; Changes;
Didactics of History.
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AS MUDANGAS NA EDUCAGAO BRASILEIRA CONTEMPORANEA

Introducéo

O cenério educacional brasileiro da atualidade nos remete a um periodo de aceleracao
cada vez mais brusca dos fatos, abalando nossos lugares tradicionais de construgao identitaria, bem
como, as relagfes interpessoais outrora experimentadas como mais estaveis, incluindo aquelas que
dizem respeito & formagéo e ao ser professor. E ndo raro, ao versar sobre essas mudancas, acaba-se
propondo mais alteragGes, para dar conta das que estdo em curso. Nos “novos” cursos de
licenciatura e na expansdo dos programas de pds-graduacdo, renovou-se o interesse dos
pesquisadores brasileiros pelo ensino de historia, mesmo o daqueles historiadores que até bem
pouco tempo evitavam esta tematica tal qual o diabo da cruz!®

No Brasil de hoje, grande parte de nos, historiadores, ndo apenas pesquisamos 0
ensino de histdria junto com a pedagogia, a psicologia, a didatica geral, (fator que ja ocorria ha
mais tempo). Mas, reivindicamos até mesmo o0 nosso quinh&o através da Didéatica da Historia.
Enfim, diante de tantas mudancas, € de se esperar que estejamos meio atordoados mesmo, como
aquele observador gque, viajando proximo a janela de um trem em alta velocidade, fixa seu olhar
nos objetos da paisagem, mais proximos ao seu ponto de observacdo e assim, ao vé-los passar
tdo rapido, acaba ficando com néuseas e perdendo o equilibrio.

Nos Ultimos anos, parece que ficamos um pouco enjoados de tanto ver e falar em
mudangas: inclusive dos ditos “avangos da educacdo no Brasil”, sobretudo na educagado
superior: “nunca antes vistas na historia deste pais” financiamentos, ampliacdo de vagas,
Programas de Iniciacdo a Docéncia, Programas de formacdo continuada, novas propostas
curriculares, novas metodologias, novas teorias. E a mudanga no campo preciso do ser professor
de historia, o deslocamento da discussdo da historia e seu ensino, da Didatica Geral e da
pedagogia para a Didéatica da Historia. Olhando fixamente para estas mudancas, ficamos téo
perplexos que ndo raro, nos esquecemos de questionar - como passageiro deste trem, qual é o
destino final dessa viagem: Para onde é que estamos indo, afinal?

Partindo deste espectro nauseante das mudangas no cenério de formacdo de
professores de historia, no Brasil, propomos explorar, entretanto, ndo esta sucessao de rupturas,
mas 0s aspectos que ndo mudaram. Ou dito de outro modo, aquelas questdes que, do nosso

ponto de vista relativo, de quem esta dentro da coisa, vagando na locomotiva, parecem se mover

3 Helenice Ciampi observava que, em 2007, havia um pequeno envolvimento de pesquisadores da area de Histéria
com a pesquisa em historia da educacédo e/ou Ensino de Historia que, segundo ela, era realizado em sua maior parte
na area de Educacédo (CIAMPI, 2008).
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bem mais devagar na histéria da historia ensinada: Por estarem distante de nosso tempo-lugar
de observagdo parecem fixos: Poderiamos citar muitos: a distancia entre a universidade e a
escola basica, a dicotomia entre ensino/pesquisa, o (des)interesse pela pesquisa sobre 0 ensino
de Histdria, os critérios de selecdo e organizacdo de conteldo, os desafios da formacédo do
professor, a “baixa valorizacdo social do magistério”, as discussdes sobre o
fechamento/flexibilizag&o das fronteiras disciplinares.

A tese que ora defendemos é que este quadro aparentemente imovel (das
permanéncias, ou da longa duracdo) tem nos motivado também no ambito da formacao de
professores de histdria a nos deslocarmos, no Brasil, do campo da metodologia para a Teoria
da historia: da didatica geral para uma didatica da histéria, de modo a reivindicar que o ensino
de Histdria parta de sua prépria historicidade e ndo mais de como ensinar histéria. Mas, nos
preocupando com o fator primordial: como 0s nossos alunos aprendem a Historia?

Dentre estas permanéncias destacamos, sobretudo, a distancia (dicotomia) entre “a
educagdo superior e educagdo basica”, cujas relagdes atuais continuam incomodando aqueles
que buscam a qualidade da formacéo inicial de professores tentando aproximar, integrar, unir
estes dois mundos concebidos separadamente. Considerando que ha muito tempo viemos
tentando aproximar a educacdo superior e a basica, interrogamos: por que ndo conseguimos
grandes avangos na consecucdo deste objetivo emblematico? O que significa exatamente
dizer/reconhecer que ha uma distancia entre Universidade e Escola Basica? Por ela seria nociva
a qualidade da formacdo inicial de professores de histéria e ao ensino de histéria? Sera que a
proposta de Risen, sobre a Didatica da Histdria para assumirmos seu proprio método e nao
mais aqueles da Pedagogia, apresentariam possibilidades para enfrentar esta questao?

Depois de tudo que o fizemos nos ultimos 30 anos para tentar renovar o ensino de
historia, o fato € que insistimos em operar nossas politicas de formacao de professores naquela
mesma estrutura dicotbmica e verticalizada, tal qual descrita por Conceicdo Cabrini et al, ao
analisar nosso sistema educacional nos anos 1980: [Imagem 1], em que a pesquisa parece
apartada do ensino que, por sua vez, paira sobre a vida préatica do sujeito.
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Imagem 1
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Fonte: Representacdo grafica dos autores, com dados de Cabrini et. al (1980)

Por que ndo conseguimos romper com estes distanciamentos e hierarquizacdes? E
com esta indagagdo que retomaremos, an passan, as trés formas distintas de compreenséo da
relacdo entre Universidade e Escola Béasica em seus processos de producdo e difusdo do
conhecimento da histéria que, na nossa avaliacdo, vém dominando os estudos sobre a Historia
e 0 seu ensino, no Brasil (FONSECA, 2003). Referimo-nos mais uma vez aos caminhos que
levaram a histdria ensinada — enquanto disciplina escolar e académica — do campo da Didética
Geral e da Pedagogia, passando pela histéria das disciplinas escolares até chegar a teoria e a
didatica da Historia. Um movimento de nossa historia recente, ainda em curso e, por isto

mesmo, bastante dificil de comensurar.

Usos e abusos do conceito de transposicéo didatica

A “transposi¢do didatica” trata-se de um conceito elaborado pelo matematico
francés Yves Chevallard (1985), pouco utilizado no Brasil e muito banalizado. Tem seu
referencial na Didatica das Matematicas, sob a influéncia de outros pesquisadores como Michel
Verret, sociologo francés, que em 1975, publicou sua tese Les temps dés études. (URBAN,
2009, p. 66). Tal conceito defende que o saber escolar tem seu referencial no saber académico.
Porém, o saber escolar, que o autor compreende como saber ensinado, sofre transformacdes ou
adaptaces para que possa ser ensinado.

Ademais, esse conceito -transposicdo didatica- de acordo com Chevallard, pode
ocorrer através de uma Instituicdo “invisivel”, que segundo esse autor perpassa a “esfera

pensante” denominada por ele como Noosfera. Essa instituicdo compde-se de diversos atores
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que podem estar ligados a outras instituicdes, como: Redes de Ensino, Universidades ou
Ministérios de Educacdo e contemplam, profissionais que lidam com esse metier, dentre eles
destacam-se a participacdo de professores, técnicos, pesquisadores e especialistas. Nesse
sentido, cabe a esses profissionais a tarefa de avaliar e definir os saberes que serdo ensinados

nas salas de aulas. [figura 2]
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Fonte: (CHEVALLARD, 1991).

Para o autor haveria, entretanto, um “sistema didatico” que possui um saber
independente das praticas dos saberes académicos, embora os tome como referéncia e
legitimacdo e que ndo seguiriam necessariamente 0s parametros estabelecidos pela Noosfera.
[Figura 3] Sua tese principal é: “Para que um contetido/saber académico possa se tornar apto a
ser ensinado, devera ser transposto — que significa ser transformado, mediado, recomposto
(alguns diriam deformado, abusando do conceito). Neste sentido, a histéria ensinada tenderia a
distanciar-se da histéria académica, sem que isso significasse ineficiéncia do sistema didatico.
Pelo contrario, no limite desta interpretagdo, quanto mais eficiente, quanto mais “qualidade
tivesse o sistema didatico”, mais distante os saberes ensinados-aprendidos estariam do saber
académico. Segundo esta perspectiva, havera um distanciamento obrigatorio/inerente entre o
saber académico e o saber escolar, até que esta incompatibilidade ndo atenda mais aos anseios
da sociedade que sustenta este sistema.

Quando isto acontece, o saber escolar se reaproximaria do saber académico que o
precede e fundamenta. Portanto, as tentativas de reaproximacao entre a universidade e a escola

basica poderiam ser interpretadas como incompatibilidade do sistema.
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Esta teoria estabelece uma diferenca logica e funcional entre ensino e pesquisa
(entre o savoir savant e o savoir énsigné). Postula a dicotomia, entretanto, positivamente. O
saber académico precederia e fundamentaria cultural e cientificamente o saber escolar, mas néo
se confundiria com ele. Para Chevallard, o saber escolar € influenciado pelo saber académico,
mas tem sua propria logica de funcionamento, sem hierarquia, embora haja uma relacdo de
influéncias que ndo permitiriam uma diferenciagéo ilimitada.

Digamos que a teoria de Chevallard da folego a aceitacdo da distancia entre
Universidade e Escola Basica, embora devamos reconhecer que ela forneca importantes
elementos para questionar a hierarquia entre estes dois saberes. Leva-nos a pensar que existem
contetidos adequados para serem pesquisados (adequados ao saber académico, comprometidos
com uma razdo cientifica). Outros, bons de serem ensinados — levados & escola através de uma
transposicdo externa (feita na noosfera, curriculo formal, parametros, livros didaticos),
organizados a partir de uma razdo pedagdgica. Mas nem todos eles - contetdos pesquisados e
ensinaveis - seriam possiveis de serem ensinados-aprendidos na sala de aula (na relacdo do
professor-saber-aluno, figura 3) que estariam vinculados ndo por uma razao cientifica nem por
uma razao pedagdgica, mas por uma razdo didatica.

Talvez resida ai a explicacdo l6gica para que um dos mais belos achados da
noosfera, a Histdria Temaética, ndo tenha resistido ao jogo da transposicdo didatica interna, e
tenha feito tdo pouco sucesso entre os livros didaticos adotados pelas escolas. O jogo caloroso
da sala de aula parece ndo ter as mesmas regras do jogo académico ou do jogo da noosfera. A
sala de aula — ou o sistema didatico exigiria, muitas vezes:

a) Segmentar 0s conteddos [Dessincretizacdo], deslocar problematicas
[Descontextualizacdo], apagar a autoria [Despersonalizacdo], programar o0s conteldos em
funcdo do tempo-espaco escolar. Seguindo a interpretacdo de Carmem Lucia Gabriel (2002),
poderiamos relembrar aspectos importantes dos usos e abusos deste conceito de transposicao
didatica, para pensarmos as relacGes entre a universidade e a escola bésica e os significados da
distancia que héa entre estes dois espacos de produc¢édo do saber.

b) O termo transposi¢do didatica foi e tem sido interpretado por muitos, como
deformacédo do saber académico. Leitura esta decorrente de uma viséo hierarquica sobre esta
relacdo e que leva a muitas interpretagcdes negativas sobre o ensino de histdria praticado nas
escolas, negando o valor de suas inovagdes, suas solucdes proprias, enfim, sua historia e sua
cultura. E também sobre o proprio papel da Didatica Geral e da Pedagogia no ensino de historia.
Entretanto, lembremos que a transposicdo ¢ menos deformacéo que transformacéo do saber

escolar (nos termos de Chevallard) e que pode levar ao reconhecimento de que o saber
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académico e o escolar teriam funcdes e naturezas distintas. Neste sentido, a ndo transformacao
dos alunos da educagdo bésica em pequenos historiadores poderia ser vista ndo como um
fracasso, mas como um sucesso, dentro daquilo que a disciplina historia escolar se propde a
fazer. Vale lembrar que muitos autores reconhecem — e criticam! — a influéncia das ideias de
Chevallard sobre as concepgdes de ensino de historia presentes nos Parametros Curriculares
Nacionais de Historia, justamente pela defesa que o documento faz deste aspecto®.

c) Reconhecer isto poderia nos ajudar a compreender também o fato de que a
histéria ensinada nas escolas quase sempre estd em descompasso com a formacdo de
professores, com a historiografia, com a teoria. Constatacdo que angustiou a minha geragéo e
certamente incomoda aos estagiarios de hoje! Segundo as sugestfes do esquema de Chevallard,
0 problema ndo estaria neste descompasso (que lhe é inerente!), mas no fato de que
interpretamo-lo como uma deficiéncia que no fundo denunciaria um tratamento ahistérico da
producdo dos saberes escolares, negando que eles sdo também construcBes culturais nédo
neutras, sofrem influéncias diversas — da noosfera, ndo sendo, nem podendo ser, mera
reproducéo do saber académico. Inatual, por definig&o.

d) Outro aspecto sugerido pela teoria de Chevallard é que ndo é apenas o0 saber
académico que influencia o que se ensina e aprende na educacdo basica. E, embora o sistema
didatico (a relacdo do professor-aluno com o saber) sejam autdbnomos, muitas vezes, sua
incompatibilidade com os grupos de interesses da sociedade gera nova busca de legitimagédo
nos préprios saberes a serem produzidos na academia. Um exemplo: as demandas sociais para
0 estudo da Historia da Africa e dos Indigenas fazem parte de um fenémeno social, cultural e
politico que ndo poderd jamais ser compreendido sem levar em conta que ele ndo nasceu do
seio puro da universidade, mas das demandas mais amplas da sociedade e que, por iSS0O mesmo,
tendeu a se impor primeiro no ensino basico, que, por sua vez criou e vem criando demandas
para a universidade que, reconheca-se, esta suando a camisa para atender!

e) Por altimo, ndo é o professor quem faz a transposicdo didatica, embora realize

transformacdes internas. Seu discurso do saber depende da noosfera, desde o seu plano de

4 Nesse sentido, os PCN defendem que, “[...] a apropriacdo de nog¢des, de métodos e temas proprios do
conhecimento historico, pelo saber escolar, nao significa que se pretende fazer do aluno um “pequeno historiador”
e nem que ele seja capaz de escrever monografias. A intencdo é que ele desenvolva a capacidade de observar, de
extrair informagdes e de interpretar algumas caracteristicas da realidade e do seu entorno, de estabelecer algumas
relagdes e confrontagdes entre informagdes atuais e historicas, de datar e localizar as suas a¢des e as de outras
pessoas no tempo e espaco e, em certa medida, poder relativizar questoes especificas de sua época”. (BRASIL,
1998, p. 40.). Percebe-se a apropriacdo de uma concepgdo de aprendizagem que segundo Schmidt (2009b, p. 29),
“em primeiro lugar, diferencia o conhecimento escolar do cientifico, no processo de ensino aprendizagem,
confundindo o aprender com o ensinar” (BARBOSA, 2017).
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ensino. Portanto, a teoria da transposicao didatica de Chevallard sugere que o papel do professor
no fracasso ou sucesso das reformas curriculares deveria também ser relativizado.

As principais criticas a esta teoria estdo relacionadas ao fato de que ela nos leva a
concluir que, se ha uma razao didatica autbnoma, que ndo segue a mesma logica da pedagogia
nem da ciéncia de referéncia (no nosso caso da histdria), o problema epistemoldgico do ensino
de historia ou de qualquer outra disciplina seria bem mais um problema da Didatica Geral do
que da Historia (e de sua teoria). Neste caso, os problemas teéricos da histéria, ao serem
transformados em conteddos disciplinares, ficariam reduzidos a questbes meramente
metodolodgicas.

A misséo da escola ndo seria transmitir saberes eruditos — ou em outros termos,
reproduzir o saber académico. E justamente quando exigimos isto dela é que a chamamos de
retrégada, conservadora, rotineira, inerte. Mas ai deveriamos questionar: Se esta ndo é a funcédo
da escola basica, qual seria sua funcdo, entdo? Nao haveria uma epistemologia propria da

Historia a ser ensinada? A primeira questdo, quem responde é Chervel e a segunda é Rusen.

A Historia como um saber escolar ou os caminhos da Histdria ensinada na, pela e para a
escola (a Cultura Escolar tém uma Historia?)

André Chervel também nédo é historiador, € um linguista. A sua res/proposta
influenciou inimeras pesquisas na area de histdria e seu ensino, no Brasil: a funcéo da educagéo
escolar — e do ensino de historia como disciplina na educagdo basica — ndo seria transmitir
saberes eruditos, nem iniciar as ciéncias, mas justamente disciplinar (CHERVEL,1990).
Aquela razdo didatica referida por Chevallard seria uma razdo, digamos, instrumental. Na
escola basica, o contetdo estaria a servico do método e ndo o contrario. Embora os saberes
escolares ndo estejam subordinados diretamente ao académico, eles tém uma dimenséo social
gue nem sempre é humanistica, mas é necessariamente histérica.

Se Chevallard inspira as pesquisas que reconhecem a especificidade de uma cultura
escolar diferente da universitéria, Chervel motiva o reconhecimento de que esta cultura, como

tal, € historica e deveria ser objeto da prdpria historiografia®. Uma histdria das Disciplinas

5 «“Contrapondo-se a nocdo de transposicdo didatica defendida por Yves Chevallard (1985), André Chervel
advogava a capacidade da escola em produzir uma cultura especifica, singular e original. Ao discorrer sobre a
construcdo das disciplinas escolares, em particular sobre a ortografia francesa, Chervel [levou ao limite a
autonomia da cultura escolar — contra 0s usos e abusos do termo transposicao didatica e] criticava os esquemas
explicativos que posicionavam o saber escolar como um saber inferior ou derivado dos saberes superiores,
fundados pelas universidades; e a nogéo da escola como simples agente de transmissdo de saberes elaborados fora
dela, lugar portanto do conservadorismo, da rotina e da inércia. Para ele, a institui¢do escolar era capaz de produzir
um saber especifico cujos efeitos estendiam-se sobre a sociedade e a cultura, e que emergia das determinantes do
proprio funcionamento institucional”. FARIA FILHO, Luciano Mendes de; GONCALVES, Irlen Anté6nio;
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Escolares que segue seu proprio destino, nos “Caminhos da Historia Ensinada”, se tornou um
campo fértil de producéo desde os anos 1990 e uma das principais formas e alternativas de
aproximacéo da Universidade em relagdo a escola bésica.

Para voltar a trajetoria de formacao especifica de diversos licenciados em historia
de fins dos anos 1990, evocamos as propostas de estruturacdo do estdgio de docéncia como
aquelas organizadas sob a influéncia dos estudos de Selva Guimaraes Fonseca. Nossas formas
de abordagem da escola basica eram menos de verificacdo do que de investigacao, trabalhando
mais com hipdteses do que com teses. Nossa postura era menos de comparagao entre a Teoria
e a Prética, partindo da primeira, e mais de imersdo e (re)interpretacdo da cultura escolar,
utilizando os procedimentos de pesquisa em historia aprendidos na universidade. Do ponto de
vista da historiografia estavamos influenciados j& pela chamada histéria cultural francesa que
contribuia para a criacdo de um ponto de vista confortavel para estudar a relacdo entre
Universidade e a Escola Bésica, sem necessariamente dicotomiza-las ou hierarquiza-las. Era o
terreno da cultura! Ndo mais ancorado nos estudos sociolégicos, mas em instrumentais
historiogréficos e, no limite, antropoldgicos. Investigar a historia das institui¢des, da disciplina,
da pratica e de vida dos professores, dos alunos, dos curriculos, enfim, do cotidiano, de suas
praticas e suas representacdes sociais, eram nossas principais estratégias de formacao inicial.

Hoje, entretanto, ao observar a forma como os estudantes de nossos cursos de
Historia se comportam em relacdo a esta cultura escolar — sobretudo através das aulas de
Metodologia de historia, observamos que se enunciam outras influéncias teéricas — nao
necessariamente mais recentes que indicam relacdes diferentes, ndo necessariamente novas,
estabelecidas entre Universidade e a Escola Basica.

A geracdo formada na virada do século XX para o XXI, lutava para deslocar as
discuss@es sobre o ensino de historia do seio da didatica e da pedagogia, para o da metodologia
da histdria, da pratica e da praxis. E 0 movimento que hoje parece vem se consolidando é o da
Didética da Histéria direcionada por uma teoria da histéria. Seria este o0 rumo para onde estamos
“avangando a passos largos”? Sera este o destino de nossa locomotiva? Se ensinar historia ja
foi transmitir conteudos, depois cuidar do método, agora seria 0 tempo de tratar dos objetivos

do ensino da historia? Busquemos as novas orientagdes.

A Didatica da Histdria, uma questédo de consciéncia?

VIDAL, Diana Gongalves and PAULILO, André Luiz. A cultura escolar como categoria de analise e como campo
de investigacdo na histdria da educagdo brasileira. Educ. Pesqui. [online]. 2004, vol.30, n.1, pp. 139-1509.
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A principal interrogacdo que a chamada Didatica da Histdria pretende responder,
julga-se que seja esta: haveria uma epistemologia prépria da Historia? A resposta € sim. Neste
caso, 0 Ensino de histéria poderia ser reduzido a razdo pedagdgica ou a razdo didatica
(Chevallard), ainda que reconhecida a sua dimensdo histérica, enquanto disciplina escolar
(Chervel)? A resposta é nédo!

Este raciocinio sugere qual tipo de relacdo entre historia pesquisada e historia
ensinada (qual relagdo entre universidade e educacdo bésica)? Talvez bastasse dizer que a
proposta da didatica da historia seja:

a) questionar a compreenséo de que estas disciplinas sejam mero “lubrificante” para
tornar mais facil o trabalho da maquinaria da historia (para utilizar os termos de Chervel),
tampouco uma simples ferramenta que transporta 0 conhecimento académico para a cabeca
vazia dos alunos, reproduzindo e simplificando o conhecimento histérico descompromissado
com a vida pratica (ajudando na transposicdo didatica, diria Chevallard).

b) defender que a propria historia teria um papel didatico — anterior a sua propria
disciplinariza¢do no século XIX, quando foi preterida em favor da Metodologia da Pesquisa/e
do ensino de historia (E no Brasil os anos 1980/90). A proposta de Risen € justamente retomar
este aspecto perdido da autoconsciéncia historica entendida, ndo como lubrificante ou
reproducdo, ndo como uma técnica, um modo de fazer, mas em suas formas académicas
altamente racionalizadas. Propfe-se claramente um verdadeiro retorno & histéria como mestra
da vida, pela ressignifica¢do do papel da didatica da histéria, muito além de um “treinamento
de professores de historia”, para melhor ensinar historia.

Mas qual relagdo entre Ensino e Pesquisa, Universidade/historiadores e Escolas
Basicas/sociedade a Didatica da Historia sugere? Seria um retorno também as formas ja
criticadas de pensar a relacdo entre a Universidade e a Escola Basica, de forma hierarquizada e
verticalizada? A critica & Universidade entendida como um ente isolado a criar teorias novas
para influenciar a sociedade, elaborada por Riisen nos indica que nao!

Se pensarmos na proposta elaborada por Jorn Rlsen, observaremos que nao se trata
de uma proposta vazia e sem estudos fundantes. Este pesquisador tem investido anos de sua
vida académica na compreensdo dos fatores que levaram a esse distanciamento entre as
pesquisas desenvolvidas dentro das universidades e a préatica que se refere aos saberes que séo
ensinados e aprendidos nas escolas. Pois, ja nos anos iniciais da década 80 do século XX, Riisen
se uniu a quatro outros pesquisadores alemées em busca de realizar estudos, discussdes que
visavam aprofundar suas reflexdes sobre essa divisao entre teoria e pratica (pesquisa e ensino).

Suas preocupacOGes mais acirradas se alicercaram em compreender e refletir acerca da
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reorganizacdo curricular que abarcava o sistema educacional na Alemanha. A acdo posta, se
configurou pela criacdo de um espaco de reflexdo sobre as questdes tedricas e préaticas das
demandas inseridas no processo de ensino e de aprendizagem daquele momento.

Klaus Bergmann, era um dos membros deste grupo de estudos e foi responsavel por
trazer a luz das discussfes a problematica central que circundava o tema a esse momento e
ainda hoje, questdo essa que impulsionou e motivou Riisen em suas investigacdes ao longo de
sua carreira. Tal questdo, diz respeito a necessidade da elaboragdo de um “novo” paradigma
reflexivo acerca da relacdo entre ensino/aprendizagem e ciéncia historica. A principal intenséo
neste dominio refere-se a tentativa de perceber como a ciéncia histérica contribui para o ensino
e vice-versa, cujo objeto visa compreender como 0s elementos e sujeitos envolvidos no ensino
e na aprendizagem influenciam nesse processo, considerando a negacdo intencional da
representacdo da histdria no processo de ensino nos contextos de orientacdo da vida pratica, e
tratar da “apropriagdo” recorrentemente que vem sendo desenvolvida pelos meios de massa e
midiaticos. A questdo chave neste contexto investigativo e de intervencdo, concentrou-se em
analisar como esses meios influenciam no ensino de Historia e quais as suas configuracdes,
bem como tentar apreender como uma cultura histérica organiza o pensamento das pessoas que
estdo envolvidas nesse processo de ensino da Historia.

Foi a partir dessas expectativas que Rlsen desenvolveu suas pesquisas ao longo dos
anos. E ndo foi por acaso que conseguiu sistematiza-las, dada a sua tripla formacéo: Historia,
Filosofia e Pedagogia. Essa gama de conhecimento o favoreceu na elaboracdo de estudos
aprofundados quanto a articulacdo entre o ensino, a aprendizagem e a ciéncia histérica,
contribuindo para a teorizacdo da consciéncia histérica, que visa perceber quais contribuicoes
a ciéncia historia possibilita ao ensino e de que modo o ensino pode contribuir para as pesquisas
cientificas.

A demanda de Risen centrou-se em refletir sobre a articulacdo entre a teoria e a
pratica, para tanto, o autor se propds a analisar o0 método utilizado no ensino, dos curriculos
estabelecidos e desenvolvidos nas escolas e como o proprio processo de ensino e aprendizagem
vem sendo desenvolvido nas escolas. Em uma de suas conferéncias no Brasil, Riisen mencionou
que ja desiludiu sobre essa juncdo na Alemanha, pois a integracdo entre a teoria e a pratica em
seu pais ja se tornou uma realidade quase impossivel na atualidade, mas enfatizou que tem
esperangas de que essa dindmica venha a ocorrer no Brasil, dado os estudos que professores e
pesquisadores tém se empenhado em desenvolver nas universidades, as quais tém se delineado
de modo favoraveis a vinculagdo da préatica cotidiana aplicada ao ensino de historia nas escolas

de diversos Estados brasileiros.
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O processo que envolve o ensino e a aprendizagem pressupde um método. Nesse
sentido, os estudos de Rusen, apontam que a ciéncia historica tem seu proprio metodo de ensino
que deve ser colocado em prética a partir da Didatica da Histdria. Portanto, o ensino de historia
ndo compde uma subarea da Didatica Geral, desta forma o docente desta Disciplina deve
ensinar Historia a partir de seus proprios dominios e principios historicos, de modo, a fazer com
que os alunos compreendam o passado histérico, se conscientizem de sua historia de mundo e
de si mesmos. De maneira que essa histdria faca sentido para eles e que consigam estabelecer
vinculos desse passado ensinado com seu presente, utilizando esse saber como uma forma de
orientacdo para sua vida pratica estabelecendo reflexdes sobre essas experiéncias, para que 0s
erros do passado, ndo ocorram novamente no presente, os possibilitando elaborar expectativas
futuras.

A Didatica da Historia tem especificidade prépria, visto que, a Historia enquanto
disciplina, apresenta carater social amplo. As aulas de Histdria se constituem num espaco de
conscientizacdo e reflexdo social, politica e historica. Lucien Febvre, ja dizia que o historiador
ndo encontra textos ou obras prontas, mas que nos cabe analisar a realidade apoiados no
raciocinio e conhecimento cientifico e de mundo que construimos. Julio Arostegui, historiador
espanhol do século XX, aponta que a definicdo de Histdria € inteiramente social. Que a
concepcdo de Historia ndo se trata de uma mera descrigdo e que a Histdria narra distintos
problemas sociais e isso torna o historiador diferente dos outros cientistas sociais e que é oficio
do historiador analisar e tentar resolver problemas e ndo apenas narrd-los (AROSTEGUI,
1995).

Para compreender melhor esses fatores, nos remetemos as indagacfes suscitadas
pelo historiador e filésofo alemao Jorn Risen: Como se pensa a historia? Quais as origens da
histéria na natureza humana? E ainda, quais sdo 0s seus usos para a vida humana? Se
observamos com atencdo, perceberemos que desde a antiguidade ja se pensava o Ensino e a
Aprendizagem como um processo fundamental na cultura humana, néo restrito simplesmente a
escola ou & academia.

Pensando no caso alemdo: A critica que podemos tecer a crescente
institucionalizacéo e profissionaliza¢éo da Historia (como oficio), consiste no fato de n&o terem
dado importancia a didatica da histéria. E ja em meados do século XIX, quando os historiadores
definiram a Histdria, enquanto disciplina, comecaram a perder de vista a importancia da historia
como orientadora da vida social a longo prazo (estrutura). E aqui abrimos um paréntese: as
pessoas se orientam pela experiéncia do passado (memaria), para compreender o seu presente

e criar expectativas ou esperangas para o futuro. A partir do seu préprio lugar na historia
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(habitus), os interesses humanos vao dando forma e sentido ao entendimento histdrico. Assim,
0 ensino e a aprendizagem, comportam um papel importante na cultura politica da sociedade
dos historiadores.

Ao se esforcarem em tornar a historia uma ciéncia, historiadores do séc. XIX,
desfocaram o centro das reflexfes. A didatica foi substituida pela metodologia da pesquisa
historica. Assim, as dimensdes do pensamento historico, vinculadas a vida pratica, garantidos
pelo papel da didatica da historia deu lugar a preocupacéao exclusiva com a propria profissao de
Historiador e com o desenvolvimento da “cientifizagdo” da historia. Segundo Riisen: “Desse
ponto de vista, pode ser dito que a historia cientifica, apesar de seu clamor racionalista, havia
conduzido aquilo que ele chama de “irracionaliza¢do” da historia.” (RUSEN, 2010, p.09). O
primordial acerca dessas discussdes, é perceber que a Didatica da Histdria ndo se trata de um
treinamento de professores para ministrarem aulas, dentro ou fora de sala, a partir de métodos
previamente definidos. Nesse sentido, dois pontos sdo cruciais: Primeiro é importante
compreender que a didatica da histdria ndo é pedagogia, que é ensinada e aprendida pelo proprio
modo do fazer. Rusen, chama isso de metodologia de instrucdo em histéria (Methodik des
Geschichtsunterrichts). Segundo, é necessario compreender que a historia ndo deve ser
discutida em relacdo as disciplinas que apresentam qualquer relacdo com os fendmenos de
ensino e aprendizagem, a exemplo disso podemos citar as ciéncias sociais: que investigam as
condicBes sociais de ensino e aprendizagem, com a pedagogia, pesquisando 0s propositos, as
formas e os processos de educacdo com os estudos histdricos. A esse nivel, Rlisen nomina de
didatica da educacdo em histdria. (Didaktik des Geschichtsunterrrichts).

Contudo, a didatica da histéria tem por objetivo estudar todas as elaboragdes que
compdem a Histdria sem forma cientifica pré-determinada. Essa definicdo como ja dito no
inicio de texto, fundamenta-se, sobretudo, na bibliografia alemd@ contemporanea sobre a
Geschichts didaktik, que se opde as definicdes da Didatica como arte de ensinar, ou como
colecdo de métodos indiferentemente utilizaveis no ensino de qualquer disciplina escolar. Essa
disciplina ndo estuda somente o ensino e a aprendizagem da Histéria escolar, mas todas as
expressdes de cultura e das consciéncias histdricas que circulam dentro e fora da escola.

A relevancia social e comunitaria do ensino escolar da realce ao entrelace inegavel
que ocorre entre a didatica da historia, o ensino e a aprendizagem que se desenvolve nas
instituicdes que disseminam o saber. Os estudos realizados acerca da categoria didatica da
historia abarcam um contexto que vai para além daquele que engloba a educacdo basica, pois
perpassa pari passu a cultura e a consciéncia historica que apesar de fazerem parte de um

processo externo aquele que diz respeito a educacao, estad também imbuido dela.
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Todavia, ndo podemos olvidar a existéncia da influéncia muatua do meio escolar e
do meio social, na construcdo do saber. Ao tratar das questdes pertinentes ao processo continuo
da didatica-historica, percebe-se nitidamente que a historia escolar esta intimamente ligada as
historias culturais e sociais de um povo e que ganha forma através dos estudos e das varias
formas que vao para além dos conhecimentos cientificos desenvolvidos no meio institucional.
A principal tarefa da didatica da histdria centra-se em estudar e compreender a cultura que se
faz presente nas consciéncias histéricas e sociais daqueles que estdo envolvidos no processo de
construcdo dos saberes. Essa demanda caracteriza a didatica da historia, como um segmento
historico do ensino e da aprendizagem. Deste modo, nos cabe pensar na didatica e na histéria
como dois saberes entrelacados com o objetivo de inferir sentido aos saberes produzidos e
disseminados no meio social em geral e no escolar em particular. Nesse sentido, hd que se
refletir sobre a didatica da histéria como uma categoria tedrica para pesquisar e compreender a
Historia distinta de suas formas cientificas.

A pesquisa didatica-historica se refere a toda expressao cultural e as consciéncias
historicas que fazem parte do meio social em que seus estudos sejam elaborados e colocados
em prética. Levando em consideracao que esse saber inclui todos os espacos onde o ensino e a
aprendizagem podem ser desenvolvidos ou apreendidos, cabe pensar que ultrapassa as barreiras
das salas de aulas, pois as pesquisas e os estudos que compdem a didatica-historica ndo se
restringe ao espaco do cotidiano escolar. As pesquisas relativas a didatica da histdria devem
sempre se guiar pela teoria da Historia e essa juncdo conduzira as atividades desenvolvidas em
busca da compreensdo e elaboracdo do saber em funcdo do meio social onde se produz e
dissemina esse saber. A didatica da histdria se caracteriza como um segmento da historia, que
visa instigar e possibilitar a reflexdo, a pesquisa, a compreensao e a motivacdo para a analise
daquilo que o nosso meio social e cultural nos impele a construir e a disseminar no meio escolar

e para além dele.

Considerac0es finais
Risen recorre a uma metafora de Alfred Heuss (anos 1950) para criticar aquela

histdria vista como uma disciplina académica que se legitimaria a si mesma apenas por estar la
(RUSEN, 2010, p. 10). Em suas palavras, esta forma seria como uma arvore bem acomodada
no cume da montanha a produzir folhas — pesquisa, que jogadas pelo vento (pelo acaso ou pela
gravidade), ou ainda, levadas pelos didaticos e pedagogos, mais do que por historiadores ou
professores de historia da educagéo basica, ate os vales nem sempre tranquilos das salas de aula.

Esta condugdo — entendida como reproducgdo ou cdpia, seria uma espécie de abaixamento do
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nivel, algo muito proximo da transposicdo didatica de Chevallard quando entendida como
deformacéo, simplificacéo.

Neste sentido, o papel do professor da educacgao basica seria sempre 0 mais ingrato,
pouco reconhecido por uma sociedade que d& mais valor ao trabalho intelectual do que ao
bracal: recolher a maior quantidade de folhas, utilizando-se de todos os métodos possiveis
fornecidos normalmente pela Didatica Geral e pela Pedagogia para inculcar melhor os
contetdos. Fazer maratonas de qualificagcdo, procurar novidades, adaptar e adaptar-se, “correr
atras”. Ja conhecemos bem este modelo! E ja fizemos criticas a ele antes mesmo de ter adquirido
0 habito de ler os alemées, em substitui¢do aos franceses.

Para Risen, entretanto, as proprias revisoes historiogréficas partiriam de demandas
sociais concretas — e ndo o contrario. Ndo nos esquecamos de que a pesquisa histérica deve
enraizar-se no solo, ao preco de perder a sua seiva e de secar as suas folhas.

Neste sentido, poderiamos facilmente concordar com Risen, uma vez que é
justamente esta a grande questdo que nos preocupava nos anos 1980-90. N&o porque nossos
historiadores estivessem apenas isolados no alto da montanha desocupados com os problemas
dos vales de lagrimas de nossa situag&o social e politica (como os de seu pais). E preciso lembrar
qgue aqui no Brasil, nem mesmo esta autolegitimacdo da historia existiu. Em tempos de
Ditadura, ndo havia montanha segura para nos abrigar, aquém do Araguaia guerrilheiro.

Do ponto de vista que nos interessa, a Didatica da historia traz uma novidade
(embora ndo seja teoria nova: a promessa de que pode contribuir para romper a relacéo
dicotdbmica entre a Universidade e a Escola béasica. A teoria da transposicdo didatica de
Chevallard tinha apenas nos ajudado a reconhecer a especificidade do trabalho do professor de
histéria que ndo simplesmente cdpia, mas transforma — cria — conhecimentos histéricos. Com a
Didatica da Historia talvez possamos também ir além das discussfes sobre a cultura escolar
gue, mesmo reconhecendo a escola como produtora de cultura, e 0s seus agentes como sujeitos
historicos, ndo avangou na aproximagcdo da universidade para além da pesquisa, ao tomar como
objeto a educacdo basica. Na pratica, esta aproximacao investigativa da universidade trouxe
mais uma tarefa [e uma cobranca] ao professor da escola basica: tornar-se também pesquisador,
ainda que da sua propria pratica. E temos duvidas se, do pesquisador, exigiu-se alguma coisa
em troca!

Né&o sabemos se sera possivel aproximar a universidade da escola basica (ou quem
sabe romper com essa dicotomia hierarquizadora!) partindo do terreno da Teoria (da Historia),
em busca de uma Didatica, mas, consideramos positivas as ideias de Risen quanto a

necessidade de levar o historiador profissional as conexdes internas entre historia, vida préatica
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e aprendizado. Contudo, receamos nao poder resistir a tentacdo de tentar fazer isto partindo do
alto de nossas montanhas (recém erguidas no tempo geoldgico dos avangos educacionais
brasileiros), ou até mesmo nos acomodando |4 em cima sem querer sujar nossos pezinhos
frageis na terra batida do vale!

Nosso trem da historia, e seu ensino, avangam rapido e o fundo da paisagem parece
mudar mais depressa. Porém, se nesta [nova] relacdo entre universidade e escola bésica que se
anuncia, vamos partir do alto da montanha da teoria, o que fardo aqueles que como eu, estdo
bem mais para os sabores da planicie e os dissabores dos abismos? Devemos rumar também
para a montanha? Além disso, é preciso ter consciéncia do risco de esboroarmos no chdo. Mas
esta ¢ uma contingéncia incontornavel. E como dizia Riobaldo, de Guimaraes Rosa, “viver ¢
muito perigoso! Mas terminemos este texto com uma frase mais otimista: ndo custa lembrar

que “para baixo, todo santo ajuda”.
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