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Le Breton, sentidos, cotidiano escolar e Saveurs de I'école

Vicente de Paulo Morais Junior®

Resumo: A presente pesquisa teve como objetivo estabelecer a rela¢do entre sentir 0s sentidos e sabores
do mundo de David Le Breton (2016), o cotidiano e a cultura escolar. Constatou-se que a cultura escolar
serd preponderante para determinar se os sentidos serdo vivenciados na escola como meros conteidos
escolares ou como saberes do mundo.

Palavras Chave: Le Breton; Cotidiano Escolar; Cultura Escolar; Sentidos; Sentimentos; Sabores da
escola.

Abstract: This article intends to suggest an approach for school culture based on the work of Le Breton -
a cultural account of perception, which returns the body and the senses to the center of social life.
Keywords: Daily school; School culture; Senses; Feelings; Flavors of the school.

Introducéo?

O cotidiano escolar ¢, de fato, uma “caixa preta”? De que forma podemos
discutir os sentidos do corpo humano para além do formato de conteidos escolares?
Sabores do mundo? Cultura escolar?

IndagacGes que permeiam discussdes que envolvem a educacdo, porém
Wathelet (2010) e Fernandes (2010) destacam a escassez de trabalhos que abordam,
de forma precisa e esclarecedora, seja o cotidiano escolar, seja o0s sentidos do corpo
humano para além dos contetidos escolares.

Em relacdo ao cotidiano escolar, Azanha destaca que a pesquisa e analise
deste “so sera possivel por meio de um amplo conjunto de investigaces (multi e
interdisciplinares) capazes de cobrir o amplo espectro das manifestacfes culturais que
ocorrem no ambiente escolar” (1990-91, p.66). Em se tratando de sentidos e
sentimentos, registra que “o homem existe no mundo objectivo ndo somente no acto
de pensar mas também pelos seus sentidos” (MARX apud VINIT, 2006, p.231).

Assim, buscou-se conectar e inter-relacionar abordagens que permitem a
transposicdo dos ensinamentos de Le Breton e sua obra “Antropologia dos
Sentidos”(2016) com abordagens que dizem respeito ao cotidiano escolar (AZANHA,
1990-91; CANDAU, 2011; FERNANDES, 2010; MORAIS JUNIOR, 2015).

Optou-se por delimitar as discussfes, assim, ndo contemplando todas as
possibilidades que a obra de Le Breton (2016) pode proporcionar, indo desde aspectos
culturais das vivéncias e experiéncias apresentadas até a questdo bioldgica/fisioldgica
dos cinco sentidos do corpo humano. A discussdo que segue, tem como escopo um
recorte que articulara o sentir os sentidos e sua respectiva inter-relagdo, além da
interferéncia do aspecto cultural na percepcdo dos sentidos no cotidiano escolar.

! Vicente de Paulo Morais Junior é Doutorando em Educacdo na Universidade Metodista de Sdo Paulo
(UMESP) e Mestre em Educacéo pela mesma Universidade. Atualmente exerce a funcéo de Professor
Coordenador do Nucleo Pedag6gico na Diretoria de Ensino de Sdo José dos Campos. Contato:
vicentemjunior@hotmail.com

2 A inspiragdo para este artigo deu-se ao longo da disciplina “A materialidade vivida dos sentidos e a
educacdo”, ministrada no PPGE da Umesp pelo Prof. Dr. Rui Josgrilberg, a quem quero registrar o
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Le Breton e une anthropologie des sens

O francés David Le Breton é antropdlogo, socidlogo e psicélogo e atualmente
ministra aulas como professor de sociologia na Universidade de Estrasburgo (Franca),
além de ser pesquisador do Laboratério de Cultura e Sociedade na mesma
universidade. Em suas publicacbes, o autor enfatiza a relacdo do corpo com a
sociedade, com amplas e precisas discussbes que abrangem a dor, a paixdo, as
identidades, as marcas corporais e 0s sentidos. Dentre a série de obras publicadas,
destaca-se “Corpo e Sociedade” (Corps et société, 1985), “Antropologia do corpo e da
modernidade” (Anthropologie du corps et modernité, 1990), “Adeus ao corpo”
(L'Adieu au corps, 1999), “A sociologia do corpo” (La Sociologie du corps, 2002),
“Adolescéncia em risco” (L'Adolescence a risque, 2002) e “Antropologia dos
sentidos” (La Saveur du monde. Une anthropologie des sens, 2006).

Na obra “Antropologia dos sentidos”, Le Breton apresenta uma viagem
através de diferentes mundos, que cruzam o globo ao longo do tempo, pingando
cirurgicamente, relatos e experiéncias que exploram os sentidos. O livro esta
devidamente “(...) organizado em nove capitulos, sucessivamente, com as cinco zonas
sensoriais classicas.” (WATHELET, 2010, p.134). Importante destacar que a obra néo
se restringe a descri¢des dos sentidos combinadas a relatos. Ela permite uma profunda
e multipla reflexdo antropoldgica, ética e politica.

Entre o ver e saber, 0 ouvir e ouvir-se, passando pelo tato ou o sentido do
contato, e finalizando com o cheirar e cheirar-se e o paladar do/para o mundo® Le
Breton aponta que ao experimentar o0 mundo, automaticamente temos um vai e vem de
sensacdes das coisas e sensa¢Oes em si. Assim, o individuo s6 tomaré consciéncia de
si através do sentir, experimentando a sua existéncia pelas ressonancias sensoriais.
N&o nos restam duvidas: "Sinto, logo existo" (LE BRETON, 2016, p.11). O elo entre 0
ser humano e os sentidos séo as sensacfes. Merleau-Ponty acrescenta mais uma peca a
esse quebra cabeca definindo sensagdes como a maneira pela qual sou afetado e a
experiéncia de um estado de mim mesmo (1999, p.23).

Antes de estabelecermos conexdo do “sinto, logo existo” com as demais
discuss@es da obra, convém destacar as possibilidades de uso do termo sentido. Dentre
as possibilidades de uso do termo®, destaca-se o sentido como “faculdade de perceber
uma modalidade especifica de sensacles, que correspondem a 0rgdos determinados
[sao cinco os sentidos: tato, visdo, audigdo, paladar e olfato. ]” ou ainda a “faculdade
de sentir ou perceber (...)”. O sentido assim aqui empregado, esta vinculado aos
sentidos do corpo humano, supramencionados, ampliando-se ao sentir o sentido
através de sensagoes.

Para Le Breton, os sentidos sdo produtores dos préprios sentidos. S&o
retroalimentadores (LE BRETON, 2016, p.12). Assim, Wathelet frisa o carater
plurisensorial diario dos sentidos® (2010, p.136) que, retroalimentador, ira regular a
relacdo do ser humano com mundo a partir de percepcles sensoriais, entrelacada aos
significados. Porém, essa relacdo ser humano/mundo e seus significados tém um fator
preponderante: a questdo cultural. A principio observa-se que

A antropologia dos sentidos procura assim determinar como a
estruturacdo da experiéncia sensorial varia de uma cultura a outra de
acordo com a combinag&o de significado e importancia relativa ligada a
cada um dos sentidos. (VINIT, 2006, p.231)

3 Titulos e subtitulos utilizados nos capitulos da obra (LE BRETON, 2016, p.7-8).

4 O Houaiss (2009) apresenta 21 (vinte e uma) possibilidades de uso do termo “sentido”.

5 “(...) a savoir rendre compte du caractére plurisensoriel de notre étre au monde ” (WATHELET, 2010,
p.136).
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A citacdo ratifica a abordagem de Le Breton quando este afirma que apenas o
esquimo sente diferentes tonalidades especificas do branco do gelo; ou que s6 o
cacador ouve o animal rogar os ramos das arvores, para além do aparente siléncio
absoluto; que somente individuos privados da existéncia das mdos conseguem ter a
mesma sensibilidade destas (ausentes) com os pés; ou a diferenca em sentir de forma
diferente 0 mesmo odor exalado pelo cozimento de um antilope na tribo Waanzi:
homens sentem aroma requintado, mulheres sentem odor nauseabundo; e a diferenga
no reconhecimento quantitativo de sabores entre 0s Desanas da Amazbnia
Colombiana que reconhecem cinco sabores e os Thais que reconhecem oito sabores®.

Desta forma: “A percepcdo ndo aparece mais como um dado, mas como o
resultado de uma interpretacdo alimentada por toda a histéria individual e cultural da
pessoa. ” (VINIT, 2006, p.231)

Portanto, o questionamento correto ndo € se nds percebemos verdadeiramente
um mundo, mas sim: “o mundo ¢ aquilo que nos percebemos” (MERLEAU-PONTY,
1999, p.13-4), amparado entdo por "culturas sensiveis" (WATHELET, 2010, p.137).

A todo momento o ser humano interpreta e reinterpreta, seja de forma
individual ou coletiva, seu entorno, interiorizando assim diferentes e especificas
configuracBes de sentir os sentidos e fazer uso deles, imergindo-se em percepcdes
singulares. Assim

Uma cultura determina um campo de possibilidades do visivel e do
invisivel, do tatil e do intocéavel, do olfativo e do inodoro, do saber e da
sabedoria, do limpido e do nebuloso etc. Ela desenha um universo
sensorial particular, os mundos sensiveis ndo se recortando mais porque
sdo igualmente mundos de significacdes e de valores. Cada sociedade
elabora assim um “modelo sensorial” (LE BRETON, 2016, p.17)

O autor ainda destaca que os homens vivem em diferentes universos sensoriais
(2007, p. 45). E para Le Breton é essencial

enfatizar a importancia da dimens&o cultural na estruturacdo sensivel do
mundo e, com mais razdo ainda, a presenca justificada de uma viséo
fenomenoldgica sobre o tocar, o gosto e os odores, na caixa de ferra-
mentas metodoldgicas do pesquisador. (WATHELET, 2010, p.134)

Ao enquadrar a importancia da dimenséo cultural na estruturagdo sensivel do
mundo a partir da perspectiva fenomenoldgica, podemos ampliar a abordagem,
transportando a ideia para além da fenomenologia como “simples” estudo ou a ciéncia
do fenbmeno, conectando entdo sentidos e a estrutura sensivel do mundo a proposta de
fenomenologia de Merleau-Ponty como estudo das esséncias: a esséncia da percepcao,
a esséncia da consciéncia, por exemplo, sob a interferéncia direta do espago, do
tempo, do mundo vivido (1999, p.1). Os sentidos, sensa¢Bes e 0 mundo sensivel séo
descritos, ndo explicados, tampouco analisados.

Cotidiano e cultura escolar

O dia a dia na escola é mégico, instigante, inexordvel e veloz. Mégico, pois
fascina, seduz; instigante, pois estimula, provoca; inexoravel, pois é permanente,
diério. Veloz, pois se movimenta em alta velocidade.

6 Os exemplos mencionados estdo devidamente descritos na seguinte paginagdo: Visdo, p.97; Audicdo,
p.133; Tato, p.217; Olfato, p.303; Paladar, p.397 (LE BRETON, 2016).
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A escola e a sala de aula tém a sua forca. A forca e solidez da sala de aula é
tamanha que Azanha ousa mencionar que “(...) € no interior das salas de aula que se
decide o destino de politicas e reformas educacionais™’ (1990-91, p.69).

Iniciemos o caminho para “sentir” o dia a dia da escola conceituando praticas
escolares, cotidiano escolar e cultura escolar.

Para Azanha as préaticas escolares configuram-se como as mentalidades,
conflitos, discursos, procedimentos, habitos, atitudes, regulamentagdes, “resultados
escolares”, etc (1990-91, p.67). Nota-se que ao definir praticas escolares o autor
evidencia possiveis a¢des que sdo realizadas na escola.

Essas possiveis acBes serdo vivenciadas por atores. Considera-se aqui “ator”
ndo como aquele que encena, mas sim aquele que tem papel ativo em algum
acontecimento.

Em Dissertacdo de Mestrado, apontamos que “considera-se ‘atores da
educacdo’ todos aqueles diretamente ligados ou interligados: alunos, professores,
gestores, pais/responsaveis” (MORAIS JUNIOR 2015, p.112). Em obra posterior,
porém, evidenciamos que as politicas puablicas tém direta responsabilizacdo no
fracasso escolar. Desta forma, idealizadores, legisladores e assistentes técnico/admi-
nistrativos também atuam na educacao (2016, p.38).

Além disso, as pesquisas supracitadas, deixam de fora outros profissionais que
atuam na escola como auxiliares administrativos, secretarios, auxiliares de limpeza/or-
ganizacgdo, cozinheiros e ajudantes de cozinha. Observa-se ainda que estes Gltimos tém
diferentes responsabilidades em relacdo aos demais profissionais ja citados, porém
detém mesmao nivel de importancia para o dia a dia da escola.

Ao combinarmos a abordagem inicial conectada a novas pesquisas, ampliando
entdo, o olhar sobre a categorizacdo daqueles que atuam com a educagao temos como
atores da escola: alunos, professores, gestores, pais/responsaveis, auxiliares
administrativos, secretarios, auxiliares de limpeza/organizagcdo, cozinheiros e
ajudantes de cozinha. Ja os atores da educagdo correspondem aos atores da escola,
acrescidos de idealizadores e legisladores de politicas pulblicas educacionais e
assistentes técnicos/administrativos das redes de ensino.

As préticas escolares e o0s atores da escola atuam em um determinado espago
fisico que podemos denominar de ambiente escolar. Faz-se uso do termo ambiente
como tudo o que rodeia ou envolve por todos os lados, combinado a um conjunto de
condi¢bes materiais. Assim, o ambiente escolar, configura-se como o prédio, as
instalagBes e o mobiliario da escola.

A magia, a velocidade, a instigacéo e a inexorabilidade das préaticas escolares
vivenciadas pelos atores da escola em um ambiente escolar, nos revela o cotidiano
escolar. A partir desta fusdo, o cotidiano escolar ainda se mostra multiplo por ter
grande vigor, animacdo e, acima de tudo, exuberancia e complexo, pois € passivel de
ser encarado ou apreciado, sob diversos angulos.

N&o nos restam duvidas de que o movimento proporcionado pelo cotidiano
escolar promovera um jogo complexo de relagdes sociais. A complexidade das
relagbes sociais intrincada ao cotidiano escolar, naturalmente, comprovara a
diversidade® desse movimento.

7 O autor faz essa afirmagédo em meio a uma discussdo que envolve vida escolar, politicas e reformas
educacionais (AZANHA, 1990-91, p. 68-9).

8 Os autores pesquisados utilizam o termo “diferengas” no cotidiano escolar. Optou-se em substituir o
termo diferenca para diversidade ja que este Gltimo faz alusdo direta ao que é maltiplo e variado, ndo
estabelecendo assim cisfes que o termo diferenca pode representar.
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Nesse momento das discussdes, podemos incluir mais um fator nessa equacao:
a cultura escolar. A fim de solidificar essa inclusdo, otimizando a equacéo
mencionada, observa-se que

Hoje em dia cultura faz parte do vocabulario bésico das ciéncias
humanas e sociais. O seu emprego distingue-se em relacdo ao senso
comum no sentido que este da as nocbes de homem culto e inculto.
Assim como todos os homens em principio interagem socialmente,
participam sempre de um conjunto de crencas, valores, visdes de
mundo, redes de significado que definem a préopria natureza
humana. Por outro lado, cultura é um conceito que sé existe a partir
da constatacdo da diferenca entre nés e os outros. (VELHO apud
CANDAU, 2011, p.245) [grifos nossos]

A partir da citacdo acima, inicialmente observa-se a possibilidade de
relacionar diversidade e cultura. Igualmente, nota-se ainda que “cultura” ir4 abranger
crengas, valores, visdes de mundo, redes de significado. Para tanto, Azanha (1990-91)
menciona que a escola possui uma cultura especifica. Conforme Fernandes, a cultura
escolar, entdo, se materializard nas rotinas, nos ritmos e ritos, na linguagem, no
imaginario, nos modos de regulagcdo ou transgressdo das préaticas escolares (2010,
p.889). Gimeno Sacristan acrescentard a cultura escolar habitos, crengas e valores
(apud FERNANDES, 2010, p.888). Vale ainda destacar, que os elementos da cultura
escolar, estdo inseridos em contextos e processos socio-historicos especificos da
escola e do seu entorno.

Desse modo, conceituaremos cultura escolar como o conjunto de rotinas e
habitos, ritos, linguagens, imaginarios, crengas e valores, além dos modos de
regulacdo executadas e vivenciadas no cotidiano escolar.

Sentir os sentidos no cotidiano escolar

Le Breton afirma que “um mundo sem outrem é um mundo sem vinculo,
fadado ao ndo sentido” (2016, p.32). A escola e seu cotidiano escolar ¢ um mundo no
qual se estabelecem vinculos com o outro. Acrescenta-se ainda a diversidade dos
atores da escola, transformando esse espago em um emaranhado de diferentes vinculos
com e entre os atores da escola. Logo, a escola e seu cotidiano é solo fértil para
manifestacdo dos sentidos.

Em contrapartida, observado o aspecto socio-histérico da escola, Candau nos
alerta ao mencionar que

No caso da educacdo, promove-se uma politica de universalizagdo da
escolarizacdo. Todos e todas sdo chamados a participar do sistema
escolar, mas sem que se coloque em questdo o carater monocultural
presente na sua dindmica, tanto no que se refere aos contetdos do
curriculo, quanto as relacdes entre os diferentes atores, as estratégias
utilizadas nas salas de aula, aos valores privilegiados etc. (CANDAU,
2011, p.246)

O cotidiano escolar ainda guarda marcas e tragos evidentes de uma logica da
homogeneizagéo e da uniformizacéo na cultura escolar. Aqui, a cultura escolar, com
suas rotinas e habitos, ird, face a infinidade das sensacGes possiveis a todo instante,
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estabelecer “selecdes”, como peneiragdo de significa¢des, de valores, propiciando para
cada individuo orientagfes existenciais no mundo direcionadas (LE BRETON, 2016,
p.14). Logo, a cultura escolar, peneirando a percepcao dos sentidos, diminuindo cada
vez mais a malha da peneira, conseguird observar os sentidos apenas como contetido
escolar nas disciplinas de Ciéncias ou Biologia.

Nesse dualismo, entre sentidos como conteldos escolares e sentir 0s sentidos,
Le Breton contribui para a discussédo destacando que

Os sentidos ndo sdo “janelas” sobre o mundo, “espelho” oferecidos aos
registros da cosias em total indiferenca com as culturas ou as
sensibilidades; eles sdo filtros que s6 retém em sua peneira 0 que 0
individuo aprendeu a colocar nela, ou o que ele justamente busca
identificar mobilizando seus recursos. (2016, p.15)

Como conteldo escolar, os sentidos transformam-se apenas em janelas ou
espelhos. E preciso ampliar a abordagem dos sentidos, onde estes possam ser
vivenciados, ndo apenas como contetdos escolares, mas sim, como filtros. Porém, Le
Breton alerta que o individuo, transmutado para essa pesquisa como atores da escola,
sO poderd utilizar-se destes filtros se criadas as devidas possibilidades. A diferenca
que se estabelece entre os sentidos como contetidos escolares e o sentir os sentidos, é
que como contetdos escolares os sentidos estdo fragmentados, sdo estanques.
Momento para olfato; momento para tato, e assim por diante. Ja para o sentir os
sentidos, ndo seria

possivel isolar os sentidos para examina-los um ap6s outro sendo
através de uma operacdo de desmantelamento do sabor do mundo. Os
sentidos estdo sempre presentes em sua totalidade. (...) O mundo néo
se oferece sendo atraves da conjugacdo dos sentidos; isolar um ou outro
sentido significa de fato fazer geometria, e ndo falar da vida corrente.
(...) As percepgdes ndo sdo uma soma de informagfes aos 6rgaos dos
sentidos rigidamente fechados em suas fronteiras. Ndo existe aparelho
olfativo, visual, auditivo, tatil ou gustativo prodigando separadamente
seus dados, mas uma convergéncia entre os sentidos, um emaranhado
solicitando uma a¢do comum. (LE BRETON, 2016, p.59) [grifos nossos]

Sentidos como contedos escolares, sinbnimo de geometria. Ja sentir 0s
sentidos como convergéncia entre os sentidos. O cotidiano escolar ndo conseguird
inibir o sentir dos sentidos, até porque, conforme Le Breton os sentidos ndo estdo
contidos nas coisas como um tesouro escondido, mas sim, presentes nos individuos e
nas relacBes sociais (2016, p.29). Porém, a cultura escolar conseguira identificar as
possibilidades de potencializar a percepcao dos sentidos e inclui-las na cultura escolar.

Para além dos contetidos escolares, o cotidiano como “é um mundo de
significados e de valores, um mundo de conivéncia e de comunicag&o entre os homens
em presenca e 0 seu meio. O resto escapa a percep¢do” (LE BRETON, 2007, p. 45).

A escola recebe, através de seus atores, diferentes culturas. Essa diversidade
revela uma tessitura cultural permanente e mutavel. Permanente, pois é constante e
diaria. Mutéavel pois, diariamente, o cotidiano escolar sofrera doses de influéncia da
diversidade proporcionada por seus respectivos atores. Candau complementard
mencionando que as culturas (e aqui incluimos a cultura escolar) estdo em continuo
processo de construcdo, desestabilizacéo e reconstrucdo (2011, p.247).
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O cotidiano escolar, preenchido pela diversidade, tecendo relagdes, é abracado
pela cultura escolar que ird impor suas rotinas e habitos, ritos, linguagens, imaginarios,
crengas ¢ valores, além dos modos de regulacdo, pois conforme Le Breton “na mesma
comunidade, eles variam de um individuo para outro, mas eles praticamente
concordam sobre o essencial” (2007, p. 48).

Saveurs de I'école (Sabores da escola)

Le Breton faz uso da expressdo “Sabor do mundo”. Como ao longo deste
artigo procurou-se conectar sentir os sentidos e cotidiano e cultura escolar, é de
fundamental importancia registrar que as percep¢des do mundo sensivel (aqui
acrescentamos o cotidiano escolar) oferecem inesgotaveis possibilidades de sabores.
Em relagdo ao termo sabores, dos ensinamentos de Le Breton extraiu-se a salutar
explicagédo

O sentido do sabor é um qualificado do prazer de viver. Degustamos a
existéncia ou um prazer fisico, o saboreamos, ou, ao inverso, julgamos
a vida sem graca, sem sabor, insipida. Corrompemos um condiciona-
mento assim como podemos arruinar uma situagao promissora. Corre-
mos entdo o risco de fazer-nos temperar. Degustamos a beleza de uma
paisagem como o sabor de um manjar. Apimentamos uma agao como
um prato cujo sabor convém ser realcado. Colocamos uma pitada de sal
num acontecimento para realcar-lhe o sabor. Uma histéria é picante,
salgada, apimentada, condimentada, crua, etc. Um prazer acre, uma
pena marga, uma brincadeira de gosto duvidoso, conversas ou cores
mordazes, azedar-se com o clima, um neg6cio avinagrado, uma beleza
caustica, um carater acerbo. (2016, p.439-40)

Portanto, 0 mundo que nos rodeia nada mais ¢ do que o mundo que
percebemos, 0 mundo que sentimos (MERLEAU-PONTY, 1999, p.13-4). Le Breton,
ainda complementarda ao mencionar que ‘“n0sSsas experiéncias sensoriais Sa0 0s
afluentes que desaguam neste mesmo rio, nesta sensibilidade de um individuo singular
jamais em repouso, sempre solicitado pela incandescéncia do mundo circundante” (LE
BRETON, 2016, p.60).

No cotidiano escolar, os sentidos se revezam, se misturam, em uma
experiéncia que envolve os atores da escola, dando consisténcia e forma a cultura
escolar. Sdo os sabores da escola!

O som da sirene que simboliza o fim de mais uma aula; o primeiro olhar na
nota da prova; o cheiro do professor fumante, o abrago do melhor amigo na volta das
férias; o gosto do bombom recebido pela professora, a troca de olhares com a
menina/o que namoras (mas s6 vocé sabe!); a palma da méo suada misturada ao p6 de
giz quando se resolve o exercicio no quadro; o cheiro do perfume da professora; o
tempero da merenda escolar; o som do “parabéns para vocé€” no dia do aniversario de
um colega de classe. Aqui, convertemos o “Sabores do mundo” (La saveur du monde)

para “saveurs de ['école” (Sabores da escola).

Consideragdes finais

Ao entrelagcarmos o sentir os sentidos e cotidiano escolar, buscou-se
evidenciar que um sabor, um som, uma paisagem, uma visdo, um perfume, um contato
corporal sdo vivenciados no dia a dia da escola de forma mdltipla e continua.
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Foi possivel ainda, estabelecer conexdo com a fenomenologia, pois, conforme
Alves ¢, fundamental analisarmos e pesquisarmos “as escolas em sua realidade, como
elas séo, sem julgamentos a priori de valor e, principalmente, buscando a compreensao
de que o que nela se faz e se cria” (ALVES, 2003, p. 65). Ao conceituarmos atores da
educacdo e da escola, cotidiano escolar e cultura escolar, houve a possibilidade de
preparar terreno para discussfes que inseriram o sentir 0s sentidos no dia a dia da
escola.

Constatou-se ainda, que a cultura escolar, tem papel preponderante na forma
como os sentidos serdo percebidos: como geometria ou como convergéncia de
sentidos!

A diversidade que d& forma aos atores da escola, transforma o ambiente
escolar em um espaco de mdaltiplos sentidos, logo espaco de muitos sabores: os
sabores da escola.
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