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Resumo

Este artigo faz uma discussao critica sobre os desafios da formagao docente num contexto de imposic¢do de “novas”
Diretrizes Curriculares para a Formacdo dos Professores (DCN) aprovadas pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2019
(BNC/Formacéo) e o seu alinhamento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2018), que representa risco de
esvaziamento a formacéo discente. Objetivamos problematizar estas diretrizes impostas para as Licenciaturas que,
ao revogar a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015, reeditam aspectos presentes nas DCN outrora implantadas; analisar
de que modo as diretrizes, pautadas na formacédo para as competéncias e habilidades, pdem em risco a formacéo
docente critica; ressaltar o potencial do PIBID para a formacéo s6lida, interdisciplinar, integrando teoria e pratica.
A pesquisa é qualitativa, mediada pelo estudo documental e bibliografico de autores como Saviani (2007), Mazzeu
(2011), Coutinho (2012), Dourado (2015), Lavoura et al. (2020). No atual contexto, as politicas e legislacdo para
a formagdo docente representam uma estratégia do mudar para manter, cujo foco principal da formacédo é
unilateral ao incutir competéncias e habilidades necessarias para enfrentar e contornar as adversidades
pessoais/laborais do mercado de trabalho. Em contraposicéo, ressalta-se o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia — PIBID como espago de resisténcia e promocgao da formagao omnilateral.

Palavras-chave: Formacdo docente; Diretrizes para a formacdo de professores; Resisténcia; Formacgdo
omnilateral.

Abstract

This paper carries out a critical discussion on the teaching training challenges in the scenario of impositions of the
“new” Curricular Proposals to Teacher Training (DCN), which were approved by CNE/CP Resolution No. 2 of
2019 (BNC/Training), and their alignment with the Common National Curricular Base (BNCC/2018), which might
compromise students training. We aim to discuss these “new” proposals critically, hence they were imposed on
the education degree programs at Brazilian colleges, resulting on a reedition on the content of former
impletemented DCN aspects caused by the revoking of the CNE/CP Resolution No. 2 of 2015. We also intend to
analyse how the “new” proposals threat critical teaching training by aiming at developing skills and competences
training. Furthermore, it is planned to highlight the power of PIBID to a reliable, cross-curricular and theoretical-
practical training. This research has a qualitative approach and it is based on the documental and bibliographic
studies of Saviani (2007), Mazzeu (2011), Coutinho (2012), Dourado (2015), Lavoura et al. (2020). In today’s
scenario, policies and legislation to teaching training mean a change-to-keep strategy, whose training main focus
is unilateral, consisting in an encouragement of essential competences and skills learning to face and overcome
personal/job market challenges. On the other hand, we highlight the importance of the Institutional Scolarship
Program of Initation to Teaching — PIBID, which stands out as an opposing agent that promotes an omnilateral
training.

Keywords: Teacher training ; Proposals to teacher training ; Opposition; Omnilateral training.

Resumen

En este articulo se propone una discusion critica sobre los desafios de la formacion docente en un contexto de
imposicion de “nuevas” Directrices Curriculares para la Formacion Docente (DCN) aprobadas por Resolucion
CNE/CP n° 2/2019 (BNC/Formacién) y su alineacion con el Base Comun Curricular (BNCC/2018), lo que
representa un riesgo de vaciar la formacion de los estudiantes de la ensefianza bésica. Lo que se objetiva es
problematizar tales directrices impuestas a las Licenciaturas que, al derogar la Resolucion CNE/CP n° 02/2015,
reeditan aspectos presentes en la DCN anteriormente implantada; analizar como los lineamientos, basados en la
formacién por competencias y habilidades, ponen en riesgo la formacion docente critica; resaltar el potencial del
PIBID para una formacion solida e interdisciplinaria, integrando teoria y practica. La investigacion es cualitativa,
mediada por el estudio documental y bibliografico de autores como Saviani (2007), Mazzeu (2011), Coutinho
(2012), Dourado (2015), Lavoura et al. (2020). En el contexto actual, las politicas y legislaciones para la formacion
docente representan una estrategia de cambio para mantener, cuyo enfoque principal de la formacion es unilateral
en inculcar las competencias y habilidades necesarias para enfrentar y sortear las adversidades personales/laborales
del mercado laboral. En contraste, el Programa Institucional de Becas de Iniciacion Docente — PIBID se destaca
como un espacio de resistencia y promocién de la formacion omnilateral.

Palabras clave: Formacion docente; Directrices para la formacién del profesorado; Resistencia; Formacion
omnilateral.
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Introducéo

O presente trabalho tem como tema os atuais desafios para a formagdo docente,
especialmente num contexto de crise provocada pela imposicdo de “novas” diretrizes
curriculares aprovadas pela Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, também
nominada BNC — Formacéo. Trata-se de fazer uma critica a estas diretrizes a serem implantadas
pois, a nosso ver, o teor dessa legislacdo pode ser caracterizado pela metéfora do escritor
siciliano Tomasi Di Lampedusa, expressa na obra O Leopardo (2017, p. 31) pela afirmacdo:
“Se quisermos que tudo continue como esta, ¢ preciso que tudo mude”.

Neste contexto de crise, em que as instituicdes de Ensino Superior estdo divididas entre
si, algumas adotam o discurso da serviddo voluntéria acelerando os passos para implantar e
vender como produto seus novos cursos, alinhados com a BNCC — Educacdo Bésica; em
contraposicdo, outras, preocupadas com a solida formacdo docente, encontram-se num
movimento de contestacdo e postergacao a implantacdo destas diretrizes, por entenderem que
representam serio risco de esvaziamento a formag&o dos licenciandos.

Nesta perspectiva, nosso objetivo principal é problematizar as atuais diretrizes
curriculares para as Licenciaturas, que ao revogar a Resolu¢cdo CNE/CP N° 02, de 1° de julho
de 2015, reeditam, em certo modo, as diretrizes da formacdo de professores implantadas no
inicio dos anos 2000, na tentativa de atender as demandas do atual estagio das forcas produtivas
capitalistas. Outros objetivos sdo: pontuar, em perspectiva historica, alguns elementos
fundantes da formacdo de professores; analisar de que modo as atuais diretrizes, pautadas na
formacdo para as competéncias e habilidades, numa perspectiva utilitaria de alinhamento da
formacao dos licenciandos para as competéncias gerais previstas na BNCC — Educacédo Basica,
representam um risco de esvaziamento da formacgdo docente; ressaltar o potencial do PIBID
para a formacao sélida, interdisciplinar, integrando a teoria e a pratica.

Como método elegemos a analise qualitativa, mediada pela pesquisa documental e
bibliografica, que tem como base os autores Saviani (2007; 2008), Mazzeu (2011), Coutinho
(2012), Dourado (2015), Lavoura et al. (2020), entre outros. Além disso, realizamos pesquisa
documental com o intuito de analisar os fundamentos tedrico-metodoldgicos que marcam as
Diretrizes Curriculares para a Formagéo de Docentes.

No tdpico inicial é apresentado um breve historico sobre a formacao de professores a
partir da modernidade. A seguir sdo discutidas as concepgdes que fundamentam as atuais
diretrizes em vigor, a Resolugdo CNE/CP 2/2019, tendo como foco a BNCC - Educagdo Basica

em contraposi¢do a legislacdo que foi construida coletivamente, expressa na Resolucéo
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CNE/CP 02/2015. Na sequéncia, a discussdo pde o PIBID em destaque, em cuja concepcao
inicial propde-se uma solida formacdo tedrico-pratica dos licenciandos, pressupondo o
principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo como fundamento da

formacéo docente.

Capitalismo e Docéncia: os rumos da formacéao de professores na modernidade
O homem é determinado social e historicamente, produtor e produto da prépria historia.

E fruto de determinacdes multiplas. E,

[...] na producgéo social da sua existéncia, os homens estabelecem relagdes
determinadas, necessarias, independentes da sua vontade, relacGes de
producdo que correspondem a um determinado grau de forcas produtivas
materiais [...]. O modo de produgdo da vida material condiciona o
desenvolvimento da vida social, politica e intelectual em geral. Ndo ¢é a
consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contrario, é 0 seu ser
social que determina sua consciéncia (MARX, 2008, p. 47).

Nessa linha de pensamento, Martins (2010) destaca a formacdo de professores como
sendo a sintese de mdaltiplas determinagdes. Essa formacdo especifica coloca-se como uma
necessidade a partir do momento histérico em que essa categoria € demandada pela
materialidade, ou seja, a partir do momento em que a escola é institucionalizada.

A pesquisa histdrica aponta, conforme Alves (2005), que o problema da formacéo de
professores tem inicio com Comenius, quando propde uma escola que atenda a todos. Ocorre
que “a exigéncia imperativa de universalizagdo do ensino era tolhida pelo caro servico do
preceptor, em correspondéncia com a complexidade da tarefa que exercia”. Assim, para
viabilizar esse tipo de escola, havia a necessidade de “simplificar e objetivar o trabalho didatico,
de tal forma que qualquer homem mediano pudesse ensinar” (ALVES, 2005, p. 67).

Como o professor era 0 mestre sabio, um educador que despontava pela sua erudicéo,
surge a necessidade historica de “investigar e descobrir o método segundo o qual os professores
ensinem menos”. Ou seja, “o barateamento dos servigos escolares s6 poderia decorrer, em
grande medida, da simplificacdo e da objetivacao do trabalho didatico” (ALVES, 2005, p. 66-
67). Assim como ocorreu no processo de trabalho, que foi objetivado por forca da mediacéo
dos instrumentos, ocorre com o0 conhecimento humano, com ao trabalho escolar, convergindo
para a implantacdo da divisdo do trabalho no ensino e para a transformacéo dos instrumentos

de trabalho do professor. Para Alves (2005, p. 68): “Como consequéncia da divisdo do trabalho
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didatico em niveis de ensino, em séries e areas do conhecimento, tal como concebera Comenius,
o0 professor especializava-se em algumas operacgoes [...]”.

De modo similar ao que ocorreu na diviséo do trabalho das manufaturas, ao permitir que
qualquer trabalhador que se especializasse em poucas operacdes pudesse realizar o trabalho, a
divisdo do trabalho didatico o fez com o oficio docente. A ado¢do dos manuais didaticos que
possibilitaram a queda de custos da instrucdo publica, ndo exigia qualificacdo do trabalhador
da educagdo, com 0 mesmo grau de exceléncia, tarefas que antes s6 eram realizadas por sujeitos
que tinham dominio do conhecimento culturalmente significativo (ALVES, 2005). Do ponto
de vista da formacdo de professores, isso representa uma nova forma de pensar o preparo
profissional dos docentes, no sentido de “[...] produzir mais resultado com economia de tempo,
de fadiga e de recursos” (ALVES, 2005, p. 65).

A partir do século XIX, quando o problema da instrucdo popular foi colocado no
contexto da Revolugdo Francesa, surge a necessidade de universalizar a instrucdo elementar e
organizam-se 0s sistemas nacionais de ensino, o que levou ao problema da formacdo de
professores em grande escala. Criam-se, entdo, as “[...] Escolas Normais, de nivel médio, para
formar professores primarios atribuindo-se ao nivel superior a tarefa de formar os professores
secundarios” (SAVIANI, 2009, p. 148).

Para Saviani (2009), na histéria da formacdo de professores, o primeiro modelo
predominou nas universidades e demais instituicdes de ensino superior que se ocuparam da
formacéo dos professores de nivel médio; o segundo modelo, como tendéncia geral, prevaleceu
nas Escolas Normais, isto é, na formacao dos professores primarios, o que corresponde hoje ao
Ensino Fundamental.

Esta luta entre dois modelos diferentes de formacédo de professores atravessa 0s séculos
e se materializa em politicas e préaticas da formacao docente, cujo fendmeno também se fez
presente no Brasil. Conforme Mazzeu (2011) na década de 1990 ocorreram uma série de
reformas na educacdo brasileira, expressas pela producdo de documentos oficiais, leis,
diretrizes, decretos que tinham por base as recomendacfes de organismos multilaterais
internacionais e regionais que, conforme Saviani (2002 apud MAZZEU, 2011), assumem
protagonismo recorrente no gerenciamento das reformas politico-administrativas, consideradas
necessarias ao desenvolvimento capitalista.

A partir desse periodo, pode-se observar a promocao de reformas educacionais e a
formulacdo de programas pautados na competitividade resultante da centralidade assumida pela

educacéo no interior dos novos modelos de producdo que acolhem como conceito central a
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flexibilidade, a autonomia e a polivaléncia (MAZZEU, 2011). Nesse cenario a reforma
estrutural e curricular implementada na educacdo em geral e na formagdo do professor, em
particular, precisa ser compreendida como uma estratégia politica de reforma do Estado no
plano institucional e econémico-administrativo. Esta estratégia tem como objetivo central
adaptar os individuos as exigéncias do sistema capitalista no que se refere ao modo de producéo
e ao novo modelo de sociabilidade imposto pelo capital.

Em 1996 foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
9394/96, que abre um capitulo exclusivo sobre os Profissionais da Educagdo?, indicando sua

formacéo inicial e continuada. Ao refletir sobre este contexto Martins (2010, p.18) destaca que

No ‘apagar das luzes’ do século XX (1991-2001), constata-se o
recrudescimento de idearios pedagogicos cada vez mais alinhados as
demandas das continuas estruturaces e reestruturacao do capital, sintetizados
pelo que o autor denomina ‘neoprodutivismo’ e suas vertentes, quais sejam, o
‘neoescolanovismo’, expresso nas pedagogias do ‘aprender a aprender’, o
‘neoconstrutivismo’, expresso na individualizacdo da aprendizagem e na
‘pedagogia das competéncias’, e 0 ‘neotecnicismo’, expresso em principios
de administracdo e gestdo da escola cada vez mais alinhados as normativas
empresariais, a exemplo dos programas de ‘qualidade total’, cumprimento de
metas quantitativistas, sistematicas de avaliacdo do produto em detrimento do
processo etc.

O neoliberalismo, presente na perspectiva educacional brasileira, deixa claro o
compromisso com a légica mercantil presente na politica educacional derivada dos acordos
feitos com os organismos internacionais. Duarte (2010, p. 33) destaca a hegemonia, nas Gltimas
décadas, das pedagogias do “aprender a aprender”, entre elas, “0 construtivismo, a pedagogia
do professor reflexivo, a pedagogia das competéncias, a pedagogia dos projetos e a pedagogia
multiculturalista”.

No campo da formacdo de professores o tensionamento entre os diferentes modelos de
formacdo de professores continua presente e acirrado, especialmente no atual contexto das
reformas curriculares em andamento, expressas na Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018) e na Base Nacional Comum de Formacéo de Professores BNC — Formacéo,
aprovada pela Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, que revoga a Resolucao
CNE/CP N° 02, de 1° de julho de 2015, alterando significativamente os rumos da politica de

formagéo dos professores.

1 Em 2017 a Lei 13415 inclui na LDB, como profissionais da educacdo, aqueles com “notério saber” e os que
tenham feito “complementagéo pedagdgica” (art. 61).
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“Revogar para manter”? O confronto entre projetos antagonicos para a formacio de
professores

No atual contexto, as politicas adotadas expressas na legislacdo para a formacéo
docente, representam uma estratégia do “mudar para manter”?, em que o foco principal da
formac&o dos sujeitos recai sobre o mercado de trabalho, no sentido de incutir as competéncias
e habilidades necessarias para enfrentar e contornar as inUmeras adversidades pessoais e
laborais. E preciso mudar para tudo continuar como esta, ou seja, é preciso mudar as diretrizes
para manter os valores, a logica produtivista, a adaptacdo dos sujeitos ao ideario capitalista
neoliberal vigente para a formacdo dos sujeitos, a formacdo das subjetividades, a formacgéo
adaptativa para assimilar os novos valores socioculturais neoliberais e para inserir-se no setor
produtivo em constante mudanca.

Entendemos que as Diretrizes Curriculares para a Formacéo dos Professores aprovadas
pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, significam uma regressdo com
relacdo aos avancos trazidos pela Resolucdo 02 de 1° de julho de 2015 do mesmo érgéo, porém
com outra forma de construcdo. Em certa medida, reeditam o ideario politico, econdmico e
ideoldgico neoliberal presente nas diretrizes da formacao de professores implantadas no inicio
da década de 2000, especialmente no que concerne a formacgédo pautada nas competéncias. Tal
pressuposto nos encaminha para a discussao das reformas educacionais ocorridas nas ultimas
décadas, mais precisamente durante os governos de Fernando Henrique Cardoso, Michel
Temer, mas com especial énfase na reforma das diretrizes para a formacéo docente aprovadas
pelo governo atual.

Inicialmente, chamamos a aten¢do para a utilizacao em larga escala do termo “reforma”
e da necessidade de problematizacdo do conceito a partir da perspectiva critica. Para isso,
contamos com a contribuicdo de Coutinho (2012) que faz uma analise minuciosa das
contribuicbes de Gramsci (2002), em Cadernos do Cércere, na qual refere-se aos fenbmenos
historicos da reforma religiosa, da contrarreforma e de outros conceitos relacionados. Contudo,
ndo é nosso objetivo transpor tal contribuicdo, apenas mencionar o estudo, tomando o que é
relevante para a nossa discusséo. De acordo com Coutinho (2012), mesmo a palavra “reforma”
apresentando uma conotacdo progressista, ligada as lutas das classes subalternas para

transformar a sociedade, ndo significa, de fato, mudangas. Nesse sentido esclarece: “Outra

2 A expressdo “mudar para manter” foi inspirada no trabalho de Adriana C. Turmina “Mudar para manter: a auto-
ajuda como a nova pedagogia do capital” (2005).
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importante observacdo de Gramsci refere-se ao fato de que a contra-reforma néo se define como
tal, como um movimento restaurador, mas — tal como o faz o neoliberalismo de nossos dias —
busca apresentar-se também como uma ‘reforma’” (COUTINHO, 2012, p. 121). Além disso,
alerta que alguns desses fendbmenos podem ser caracterizados como uma “combinagio entre o
velho e 0 novo” em que grande parte deles tenha como finalidade principal a conservagao dos
fundamentos da velha ordem.

No contexto atual, o neoliberalismo se utiliza desse conceito para implementar suas
propostas apresentadas misticamente como algo progressista em face do “estatismo”. Contudo,
0 que antes da onda neoliberal significava ampliacdo dos direitos, protecdo social, controle e
limitacdo do mercado, agora significa cortes, restri¢cdes, supressdo desses direitos e desse
controle. Assim, nos encontramos diante de um trabalho de mistificacdo ideoldgica, cuja adesdo
e implantacdo tem sido bem sucedida (COUTINHO, 2012). Ademais, na perspectiva do autor,

0 neoliberalismo é compreendido como uma contrarreforma, conforme explicita:

Na época neoliberal, ndo ha espaco para o aprofundamento dos direitos
sociais, ainda que limitados, mas estamos diante da tentativa aberta —
infelizmente em grande parte bem-sucedida — de eliminar tais direitos, de
desconstruir e negar as reformas ja conquistadas pelas classes subalternas
durante a época de revolucao passiva iniciada com o americanismo e levada a
cabo no Welfare. As chamadas ‘reformas’ da previdéncia social, das leis de
protecdo ao trabalho, a privatizacdo das empresas publicas etc. — ‘reformas’
gue estdo atualmente presentes na agenda politica tanto dos paises capitalistas
centrais quanto dos periféricos (hoje elegantemente rebatizados como
‘emergentes’) — tém por objetivo a pura e simples restauragdo das condicOes

préprias de um capitalismo ‘selvagem’, no qual devem vigorar sem freios as
leis do mercado. (COUTINHO, 2012, p. 123).

Nessa perspectiva, também Mazzeu (2011) empreende um estudo sobre as politicas
educacionais e a formacéo de professores ocorridas no final da década de 1990 e implantadas
no inicio dos anos 2000. Sinaliza que as diretrizes gerais dos principais documentos que
orientam a reforma estrutural e curricular implementadas na educacdo em geral e na formacao
do professor, em particular, devem ser compreendidas como uma estratégia politica da reforma
do Estado na dimens&o institucional e econdmico-administrativa. “A finalidade ultima de tal
estratégia consiste na adaptacdo dos individuos as exigéncias do sistema capitalista no que se
refere a0 modo de producdo e ao novo modelo de sociabilidade imposto pelo capital”
(MAZZEU, 2011, p. 148-149).

Com relagéo as orientacOes para a formacdo de professores, 0s seus principios estdo

traduzidos nos documentos “Referenciais para a Formacao de Professores” (BRASIL, 2002) e
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nas “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacao Basica”
(BRASIL, 2002). Tais documentos, alinhados com os organismos multilaterais, conforme
esclarece Mazzeu (2011), apropriam-se dos mesmos conceitos e orientacdes metodoldgicas
apregoadas para a formacdo docente profissional. O elemento norteador das reformas na
formacéo docente provém das concepcdes e estratégias adotadas para a educacdo basica, que
exigem um determinado perfil de professor para que sejam implementadas. Semelhantemente
ao que acontece com a formacéo do trabalhador em geral, 0 modelo tradicional de formagéo
docente € também considerado obsoleto pelo discurso reformador. Diante das novas exigéncias
colocadas para a atuacdo docente, num contexto caracterizado como mutéavel e complexo, um
modelo tradicional, pautado no dominio de conhecimentos tedrico-cientificos e pedagdgicos,
ndo seria adequado. Desse modo, a saida seria o discurso reformador que apresenta como
alternativa o modelo da profissionalizacao pautado pela formacéo reflexiva e pela competéncia.

Assim, ainda de acordo com Mazzeu (2011), os Referencias (2002) propbem que a
formacdo docente seja orientada pela construcdo de competéncias profissionais voltadas a
resolucéo de situacfes-problema e a um saber-fazer que privilegie as aprendizagens especificas
e necessarias a atuacdo profissional para a incerteza e a imediaticidade do cotidiano escolar.
Neste documento fica explicito que a formacao reflexiva deve ser incorporada a formacéo do
professor para que potencialize a acdo e a reflexdo. Essa perspectiva de formagao assenta-se na
epistemologia da préatica (que resulta dos estudos efetivados por Donald Schon), pautada pela
construgdo de conhecimentos a partir de um ‘saber-fazer fazendo’. A¢do e competéncia sdo
categorias fundantes dos processos de formacdo e a partir delas sdo definidos objetivos,
contetidos, concepcgdes de aprendizagem e a metologia implicada na formacéo de professores
(MAZZEU, 2011).

Assim, esses documentos, marcados pela formacdo por competéncias e pela pratica
reflexiva reduzem o trabalho educativo, baseado em uma sélida formacéo tedrica e académica,
a um saber-fazer circunstancial, isto é, regulamentam o esvaziamento da formacdo docente,
bem como, sua limitacdo a contingéncia da pratica.

Ora, as atuais politicas de formacdo docente expressas na Resolu¢do CNE/CP 02/2019,
reeditam, em grande medida, as caracteristicas e finalidades da formacao docente preconizadas
pelas reformas implementadas no Brasil no inicio dos anos 2000, subsidiadas pelos organismos
multilaterais internacionais e regionais responsaveis pelo gerenciamento das propostas politicas
colocadas em pratica no pais. Embora ja se tenham passado algumas décadas, as demandas para

a formacdo e qualificacdo do trabalhador desencadeadas pela reestruturagdo produtiva
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capitalista sofreram poucas alteracdes, porque as bases da organizacdo politico-econdmica-
produtiva ndo se modificaram. Pelo contrério, a ideologia neoliberal de acordo com Lavoura et
al. (2020, p. 557, grifos dos autores), é “uma expressao ideoldgica do capitalismo em sua fase
imperialista” apresentando-se como “hegemonica e dominante na atualidade, subsidiando
sustentabilidade politico-ideoldgica para as alteracGes necessarias ao processo de producédo e
reproducado do capital”.

Ao fazerem referéncia a hegemonizacao do capital mundial em sua fase superior, a fase
imperialista, os autores lembram aquilo que Mészaros (2009, p. 17 apud LAVOURA et al.,
2020, p. 556), denominou como ““[...] a atual crise estrutural crise estrutural de ordem sécio-
metabdlica do capital”. E a crise estrutural do capital ¢ parte integrante ao sistema capitalista.
Apresenta contradi¢des indissolUveis e universais, isto €, envolve todas as esferas da vida.
Portanto, a crise pela qual estamos passando ndo se apresenta somente como crise politica;
trata-se de uma crise cada vez mais profunda do capital, que impde mudancgas em escalada
mundial.

Dentre essas mudancas, reiteram Lavoura et al. (2020, p. 555), destacam-se “[...] a
propagacdo ideoldgica do ideario neoliberal, a reestruturacdo do setor de producdo de
mercadorias e a intensificagdo do processo de financeirizagdo do capital”. Essas medidas
demonstram o modo como o sistema procura controlar esta crise, através de inlimeras
mediacOes na formacdo humana, uma vez que a configuracdo de uma nova forca de trabalho é
fundamental para a sobrevivéncia do capital. “Isso diz respeito tanto a adaptagdo direta as
necessidades do setor produtivo quanto ao aprofundamento da alienagdo e desorganizacao da
classe trabalhadora” (p. 555).

Portanto, conforme alertam Lavoura et al. (2020), faz-se necessaria a compreensdo dos
vinculos e relacGes entre a crise estrutural do capital e o desmonte da formacdo humana,
considerando o processo de destrui¢do das forcas produtivas e as necessidades colocadas em
periodos de transicdo do modo de producéo, para fazer a analise da atual politica de formacéo
de professores implementada em nosso pais pela Resolu¢cdo CNE/CP 02/2019 - BNC-Formacao
de Professores.

Este cenario politico-econémico cadtico, imerso na crise, repercute nos aspectos socio-
culturais e educacionais; € neste contexto que retorna ao palco o discurso da necessidade de
formacdo para as competéncias e habilidades do trabalhador em geral, mas também do
professor, que atua na formacgdo desse trabalhador. Assim, com o objetivo de alinhar a
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preparacdo dos docentes para atuar de acordo com o ideario formativo neoliberal das novas

geracOes, as atuais diretrizes curriculares para a formagéo de professores expressam que:

Art. 2° A formacdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formagcéo,
tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
Educacéo Integral.

Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC, € requerido do licenciando o desenvolvimento das
correspondentes competéncias gerais docentes.

Paragrafo Unico. As competéncias gerais docentes, bem como as
competéncias especificas e as habilidades correspondentes a elas [...]
compdem a BNC-Formacéao (BRASIL, 2019).

No documento fica explicito o delineamento de uma concepc¢do de formacao docente
gue tem como foco principal o dominio de competéncias e habilidades, alinhados ao campo da
atuacdo pratica. No que se refere as competéncias especificas a serem desenvolvidas pelo
licenciando, a Resolugdo CNE/CP N° 2/2019, no Art. 4°, define trés dimensdes fundamentais e
integradas, quais sejam: conhecimento profissional, pratica docente e engajamento profissional.

Embora faca referéncia a trés dimensdes como integradas entre si e complementares, o
documento em geral, com acentuado tom prescritivo, apresenta o conhecimento como algo
utilitario para o exercicio da préatica profissional engajada. Em outras palavras, de acordo com
Curado Silva (2020, p. 116): “A nova proposta de BNCCFP e as Diretrizes para formagao de
professores tomam por base as competéncias docentes compostas por trés dimensdes”. Ha,
deste modo, o abandono a “questdo do trabalho docente como categoria de formagdo e
valorizagao profissional”.

E importante deixar claro que a formacdo de professores pautada pela ldgica das
competéncias ndo € uma novidade. N&o obstante, diante da sua enorme valoracdo presente nas
atuais diretrizes, impde-se necessario desmitifica-la e problematiza-la. Essas competéncias, por
si s0, sdo polémicas, “[...] uma vez que pautar a formagao de professores exclusivamente nelas
pode configurar em estratégia de rebaixamento e esvaziamento da formacdo politica e
pedagogica dos futuros professores” (LAVOURA et al., 2020, p. 567). Além disso, o problema
assume maiores proporgdes quando apresenta como anexos, ao final da resolugdo, as
habilidades respectivamente associadas a cada uma destas dimensdes das competéncias

especificas.

93



Notandum, ano XXV, n. 59, maio/ago. 2022
CEMOrOC-Feusp / GTSEAM

Ao realizar uma analise do modelo formativo implicito na resolucdo, Curado Silva
(2020, p. 108) manifesta que, nessa perspectiva 0 professor assume a responsabilidade de
desenvolver no estudante a capacidade de “aprender continuamente trabalhar em equipe; ser
flexivel e cooperativo; saber solucionar problemas [...]”. Cabe ressaltar que essas sao dindmicas
que também cabem ao docente, “no processo de aprender a aprender, elementos que compdem
as competéncias”.

No contexto atual, conforme Saviani (2007), o “aprender a aprender” esta relacionado
com a necessidade constante de atualizacdo exigida pela necessidade de ampliar a esfera da
empregabilidade. E para atingir essa adaptacdo a sociedade cognitiva, a educacdo e a escola
exercem um papel central. Com o elevado interesse do capital pela educacao, Freitas (2012, p.
127) analisa que “[...] a ‘nova escola’ que necessitara de uma ‘nova didatica’ sera cobrada por
um ‘novo professor” — todos alinhados com as necessidades do ‘novo trabalhador’ [...]”. E
assim que, de acordo com o autor, a didatica pode restringir-se cada vez mais “ao estudo dos
métodos especificos para ensinar determinados conteldos considerados prioritarios e a
formacao do professor podera ser aligeirada do ponto de vista teorico, cedendo lugar a formacéo
de um ‘pratico’ [...]”. Nesse contexto, os determinantes sociais da educacdo e o debate
ideologico passardo a ocupar papéis secundarios — “uma perda de tempo motivada por um
excesso de politizacdo da area educacional.”

Naquele momento histérico o autor ja se perguntava se nao estariamos diante de uma
retomada do tecnicismo sob novas bases, uma espécie de neotecnicismo. Saviani (2007), ao
realizar uma analise da trajetoria percorrida pela educacdo do pais no decorrer dos anos de 1990,
reitera que ndo conseguimos escapar do neotecnicismo, que se faz presente sustentando a busca
da “qualidade total” na educagdo e a implantagao da “pedagogia corporativa”.

O conceito de “qualidade total”, conforme analisa Saviani (2007), esta relacionado a
reconversdo produtiva promovida pelo toyotismo, que substitui a producdo em série destinada
a atender o consumo em massa, pela producdo em pequena escala visando atender determinados
nichos de mercado, altamente exigentes. Com a projecdo do toyotismo para a condicdo de
método universal de incremento do capitalismo em escalada global, surgem tentativas de sua
transposicdo do &mbito empresarial para as escolas. Assim, consideram-se 0S que “ensinam
como prestadores de servico, os que aprendem como clientes e a educa¢do como produto que
pode ser produzido com qualidade variavel”. E nesta perspectiva, o “verdadeiro cliente das

escolas é a empresa ou a sociedade e os alunos sdo produtos que os estabelecimentos de ensino
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fornecem a seus clientes” (SAVIANI, 2007. p. 438). Visando a satisfacdo do cliente, lanca-se
mao do “método da qualidade total” na educacao.

Diante do exposto nos perguntamos: qual serd& o modus operandi para atestar a
qualidade da educacdo em se tratando da formacédo docente? O Art. 7° da BNC — Formagéo
encarrega-se de esclarecer que, em consonancia com as aprendizagens prescritas na BNCC da

Educacéo Baésica, estdo entre seu principios:

X1 - avaliacdo da qualidade dos cursos de formagéo de professores por meio
de instrumentos especificos que considerem a matriz de competéncias deste
Parecer e os dados objetivos das avaliagdes educacionais, além de pesquisas
cientificas que demostrem evidéncias de melhoria na qualidade da formagao
(BRASIL/MEC, RESOLUCAO CNE/CP N° 2/2019).

Fica evidenciada, assim, a intensificacdo do uso de mecanismos de regulacdo da
formacdo e do trabalho docente, cujos resultados ja vém sendo mensurados pelos sistemas de
avaliacdo em larga escala, implantados no pais desde os anos de 1990.

Quanto a organizacdo curricular, a Resolucdo n° 2/2019 prevé que 0s cursos de
Formag&o Inicial de Professores para a Educacédo Basica, sejam organizados em trés grupos®,
com carga horéria total de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas, e devem considerar o

desenvolvimento das competéncias profissionais. Lavoura et al. (2020, p. 566) assim analisam:

Na descricdo dos trés grupos aludidos é frequente a mencdo a BNCC da
educacdo basica, com explicitas referéncias as competéncias e habilidades,
aos indicadores de desempenho, a dimenséo da préatica no processo formativo
e aos eixos estruturantes da propria BNCC, seja pela mencdo aos campos de
experiéncia da educacao infantil, seja pelos contetdos, unidades tematicas e
objetos de conhecimento do ensino fundamental e médio. Além disso, afirma-
se poder haver aproveitamento da formacéo de experiéncias anteriores.

Ainda de acordo com a perspectiva apresentada por Lavoura et al. (2020), esta proposta
formativa instituida estd em sintonia com proposicdes de carater neotecnicista, privatista e
praticista. Ao fazerem referéncia enfatica e exclusiva nas determinacdes da BNCC para a
Educagdo Bésica, tais diretrizes para a formagdao docente “[...] restringem ainda mais a

possibilidade da formacdo solidamente constituida no campo da educagdo, com seus

3 O Grupo 1, designado como base comum de conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos, com 800
horas; o Grupo I, denominado como aprofundamento, voltado para a aprendizagem dos contetidos especificos das
areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para 0 dominio pedagdgico desses
contelidos, com 1.600 horas; e 0 Grupo |11, caracterizado como préatica pedagégica, com 800 horas, sendo 400
horas destinadas ao estagio supervisionado e 400 horas para as praticas como componente curricular.
(RESOLUCAO CNE/CP, 02/2019).
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fundamentos e teorias pedagoOgicas plenamente desenvolvidas ocupando o carater de

centralidade formativa”. Ademais:

Vale dizer que a atual resolucdo atinge duramente a autonomia das instituicdes
universitarias quanto a suas propostas curriculares, umavez que esta resolucéo
é muito mais prescritiva do que a 02/2015 e, mais do que isso, constitui-se
como um verdadeiro retrocesso em relagdo a de 2015, ao eliminar das
diretrizes a formacdo continuada e valorizacdo dos profissionais do
magistério, numa perspectiva que se tinha de tratar as diretrizes curriculares
como uma ampla politica nacional de formacéo dos educadores (LAVOURA
et al., 2020, p. 566).

No contraponto, esta a politica expressa na Resolu¢do CNE/CP n° 02, de 1° de julho de
2015 para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada. Em
concordancia com Costa et al. (2021, p. 902), “Nesta Resolugdo, ha uma proposta de
formacdo inicial e continuada de professores de forma articulada, visando garantir a
continuidade do processo de formagao docente por meio de uma politica de Estado”.

Ao propor a organizagdo do curriculo dos cursos de formagdo de professores em trés
nucleos de estudos articulados entre si, com uma carga horéria total de 3.200 horas, a Resolucéo
0s apresenta com uma linguagem menos prescritiva, respeitando a diversidade e a autonomia

das instituicbes formadoras, conforme expresso no documento:

Art. 12. Os cursos de formac&o inicial, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagdgica das instituicdes, constituir-se-ao dos seguintes nicleos:
I - ndcleo de estudos de formagdo geral, das éareas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias,
e das diversas realidades educacionais, [...]; Il - nicleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos das areas de atuacdo profissional, incluindo os
conteudos especificos e pedagdgicos, priorizadas pelo projeto pedagogico das
instituicGes, em sintonia com os sistemas de ensino, que, atendendo as
demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades [...]; Il - nucleo
de estudos integradores para enriquecimento curricular [...] (BRASIL, 2015).

A partir da analise da Resolucdo, Costa et al. (2021) reiteram que estes nucleos de
estudos representam eixos mobilizadores de conhecimentos que podem ser trabalhados de
forma disciplinar e interdisciplinar, possibilitando a organizacdo de Projetos Pedagdgico de
Curso (PPC) pautados no aprofundamento dos conhecimentos sobre os fundamentos da
educacdo, as politicas publicas e de gestdo da educacdo, direitos humanos, diversidades,
educacéo especial e Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Em outras palavras, as DCN de 2015,

além de reconhecerem a docéncia como espaco de producdo de conhecimentos, significaram
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um avanco no sentido de indicar necessidades formativas e apontar novos campos de
conhecimentos e estudos fundamentais a formacéo e atuacéo do professor.

Na visdo de Dourado (2015), € relevante que se diga que a formacao de profissionais do
magistério da educacdo basica tem se constituido em campo de disputas de concepcoes,
dindmicas, politicas, curriculos, que também estdo presentes nas DCN de 2015. Contudo,
considerando a sintonia do documento com o Plano Nacional de Educacéo — PNE (2014), suas
metas e estratégias, apos amplo estudo e discussdes com diferentes atores, e considerando a
definicdo da Comissdo Bicameral no sentido de encaminhar diretrizes conjuntas para a
formacéo inicial e continuada dos profissionais do magistério da educacédo basica, bem como
as politicas voltadas para maior organicidade desta formacgdo, a resolugdo prople Varios
“considerandos” como aportes e concepgdes fundamentais para a melhoria da formagao inicial

e continuada e suas dindmicas formativas. Dentre eles, destacamos:

6. Os principios que norteiam a base comum nacional para a formacao inicial
e continuada, tais como: a) sélida formacao teérica e interdisciplinar; b)
unidade teoria-pratica; ¢) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso
social e valorizacdo do profissional da educacdo; €) gestdo democrética; f)
avaliagdo e regulacdo dos cursos de formagéo; [...]

8. A docéncia como acdo educativa e como processo pedagdgico intencional
e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagogicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se
desenvolvem na socializacdo e construcdo de conhecimentos, no dialogo
constante entre diferentes visdes de mundo (DOURADO, 2015, p. 305).

Sobre a organicidade entre a formacéo inicial e continuada, Curado Silva (2020, p. 115)
aponta para a necessidade de “[...] se refletir sobre duas dimensdes que se apresentam como
inseparaveis na pratica docente: a formacdo do professor inicial e continuada e as condi¢des
concretas nas quais ele atua”. Além disso, considera que a partir da concepcao da formagao
como um dos componentes do desenvolvimento profissional, ha que se compreender uma série
de questdes que historicamente tem permeado a profissdo docente como salario, jornada de
trabalho, estatuto, carreira, condi¢Oes de trabalho.

Em termos gerais, as diretrizes curriculares ora revogadas, fazem oposi¢cdo ao modelo
de racionalidade técnica, praticista, unilateral presente na Resolugdo n® 2/2019. Conforme
Dourado (2015), a Resolucdo 02/2015, tem como proposta uma base comum nacional para a
formagéo inicial e continuada, que traduz uma concep¢do de formacdo pautada pelo
desenvolvimento de solida formacgdo tedrica e interdisciplinar nas areas especificas de

conhecimento cientifico, da unidade entre teoria e pratica, da centralidade do trabalho como
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principio educativo na formacédo profissional, bem como, do entendimento de que a pesquisa
se constitui em principio cognitivo e formativo e, portanto, eixo nucleador dessa formacé&o.
A0 nosso ver, esses sao 0s fundamentos que precisam ser mantidos e reafirmados como
projeto educativo do pais, especialmente voltado a formacdo docente, numa perspectiva
omnilateral, possibilitando uma formacdo humana, cientifico-cultural, profissional

emancipadora.

Por uma outra perspectiva para a formacao de professores: o PIBID como possibilidade
de articulacéo entre a teoria e a pratica

Diferentemente da perspectiva prescritiva e instrumental de formagdo para as
competéncias e habilidades proposta pela Resolugdo n° 2/2019, a Resolugdo CNE/CP n°
02/2015, Art. 2° § 1° conceitua a compreensdo da docéncia, fundamentando-a como processo
pedagdgico intencional e metddico, para o qual é necessario fundamento filosofico, cientifico
e cultural. Em outras palavras, trata-se de promover a formacdo omnilateral dos sujeitos, em
todas as dimensfes humanas, sociais, culturais, cientificas, tecnoldgicas, éticas, estéticas, tendo
o trabalho como principio educativo.

Constituindo o curriculo em nucleos, o Art. 12 prevé, no Nucleo I, de estudos
integradores para enriquecimento curricular, a participacdo em projetos de iniciacao cientifica,
iniciacdo a docéncia, residéncia pedagbgica, monitoria e extensdo, entre outros. Em
consonancia com essa perspectiva € que a iniciacdo a docéncia defendida pelo PIBID constitui-
se como um dos principios da formacao de profissionais do magistério da educacao bésica.

Criado no ano de 2007 através da Portaria Normativa n® 38/2007 do Ministério da
Educacdo e ampliado pelo Decreto n® 7.219/2010 da Presidéncia da Republica, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, conforme o Gltimo, em seu Art. 3°, se

fundamenta nos seguintes objetivos:

| - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacdo
basica;

Il - contribuir para a valorizacdo do magisteério;

Il - elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacao
basica;

IV -inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacéo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e préticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;
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V -incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacéo inicial para o magistério; e

VI - contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formagao
dos docentes, elevando a qualidade das acBes académicas nos cursos de
licenciatura (BRASIL, 2010).

Tendo como objetivo a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacao
docente, o programa possibilita a insercdo dos licenciandos nas escolas publicas de educacao
basica, reconhecendo-as como espacos estruturantes da formacdo dos profissionais do
magistério.

O Art. 4° do Decreto n° 7.219/2010 estabelece que “O PIBID cumpriré seus objetivos
mediante a concessao de bolsa de iniciacdo a docéncia a alunos de cursos de licenciatura que
exercam atividades pedagdgicas em escolas publicas de educacdo basica, bem como aos
professores responsaveis pela coordenacao e supervisdo destas atividades”. (BRASIL, 2010).
Neste sentido, envolvem-se no desenvolvimento do programa estudantes dos cursos de
licenciatura, docentes das instituicdes de ensino superior e professores da educacédo basica, ou
seja, trata-se de um modelo amplo de formacdo docente, que é formacdo inicial para os
licenciandos, mas continuada para os docentes das licenciaturas e das escolas atendidas pelo
programa.

De acordo com Gatti et al. (2014), a pesquisa realizada por Gatti e Nunes (2009), que
investigou propostas curriculares de cursos de licenciatura em todo o pais, mostrou que 0s
cursos de formacgdo docente mantinham-se focados em modelos idealizados de aluno e de
professor, com predominancia dos estudos tedricos das disciplinas de formacdo genérica em
relacdo a formacdo para a pratica docente. Além disso, o estudo mostrou que a relacéo
teoria/pratica era quase ausente nas dinamicas curriculares, bem como estudos sobre a escola,
indicando uma formacdo de carater abstrato e desarticulada do contexto de atuacdo do
professor. Essa falta de conexdo entre a formacdo nas universidades e o campo da prética foi
apontada como um problema crénico na formacao para a docéncia. Esse distanciamento entre
os espacos de formacdo e de trabalho deve ser objeto de grande preocupacgdo entre 0s
responsaveis pela formagéo dos professores, pois a escola € 0 espaco estruturante da atividade
docente. Isto &, as praticas educativas na escola e nas salas de aula, as situagdes concretas do
trabalho docente sdo o cerne da educacéo escolar e, portanto, do trabalho do professor, devendo
ser adequadamente abordadas nas formagoes iniciais de professores. Na continuidade, indagam
Gatti et al. (2014, p. 15):
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Por que buscar a aproximacao entre as instituicdes formativas e o campo de
trabalho? O propdsito dessa busca € muito claro e bem definido: criar
condicbes para um processo de formacdo que colabore com o
desenvolvimento profissional dos docentes de modo que estes possam
contribuir com uma educacao de qualidade voltada as criancas e jovens que
frequentam a escola.

Torna-se necessario, conforme Silva Jr (apud GATTI et al. 2014, p. 15) “[...] uma
permanente mobilizacdo dos saberes adquiridos em situac@es de trabalho, que se constituirdo
em subsidios para situa¢des de formagdo, ¢ dessas para novas situagdes de trabalho”. Ao fazer
referéncia sobre a necesséaria aproximacdo entre as situacdes de formacgdo e situagdes de
trabalho docente como uma “dialética imprescindivel”, as autoras ressaltam a importancia da
articulacdo entre a teoria e a pratica, ou seja, da praxis como principio formativo.

Com o intuito de melhor compreender o conceito de praxis, Sanchez Vasquez (2001, p.
291), esclarece que, segundo a concepgdo marxiana, “[...] 0 homem real é, em unidade
indissolvel, um ser espiritual e sensivel, natural e propriamente humano, teérico e pratico,
objetivo e subjetivo”. Aprofundando sua concepgao acerca do termo, acrescenta: “O homem é,
antes de tudo, praxis: isto é, define-se como um ser produtor, transformador, criador; mediante
0 seu trabalho, transforma a natureza externa, nela se plasma e, a0 mesmo tempo, cria um
mundo & sua medida, isto é, & medida de sua natureza humana” (SANCHEZ VASQUEZ, 2001,
p. 291).

E também a partir dessa referéncia que Saviani (2008) elabora o significado de praxis,
entendendo-a como um conceito sintético que articula a teoria e a pratica; assim, concebe a
praxis como uma pratica fundamentada teoricamente. Para ele, 0 marxismo é a teoria que esta
empenhada em articular a teoria e a prética, unificando-a na praxis. Trata-se de um movimento
prioritariamente pratico, mas que se fundamenta teoricamente, se alimenta da teoria para
esclarecer o sentido, para dar direcdo a pratica. Assim, a pratica tem primado sobre a teoria, na
medida em que é originante. A teoria é derivada. O que significa que a préatica é, a0 mesmo
tempo, fundamento, critério de verdade e finalidade da teoria. Para desenvolver-se e produzir

suas consequéncias, a pratica precisa da teoria e necessita ser por ela iluminada®.

4 Neste sentido, a pedagogia histérico-critica, com base no método dialético de construgdo do conhecimento,
compreende a préxis docente como a mediagao do processo préatica-teoria-pratica. Uma vez que a prética é o ponto
de partida e ponto de chegada no campo da criacdo do conhecimento, a praxis (acdo-reflexdo-acao) proveniente
dela, além de transformar a realidade social, forma e transforma o préprio sujeito fazedor-pensador desta praxis.
(SAVIANI, 2008).
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As mudancas no modo de producdo capitalista trouxeram mudancas a educacgéo e a
formacdo de professores. Muitas foram as determinacGes que produziram a historia da
formacédo de professores no Brasil. A sociedade atual garante o acesso a escola a todos 0s
sujeitos, entretanto, isso ndo € garantia de que os contetdos historicamente acumulados e
socialmente disponiveis, capazes de corroborar com a analise critica da sociedade, estejam

sendo trabalhados. De acordo com Martins (2010, p. 20),

[...] urge a proposicdo de um modelo de formagéo alternativo, no qual a
construcdo de conhecimentos se cologue a servigo do desvelamento da pratica
social, apto a promover o questionamento da realidade fetichizada e alienada
que se impde aos individuos. Que supere, em definitivo, os principios que na
atualidade tém norteado a formacdo escolar, em especial a formacdo de
professores.

Para que isso aconteca, ¢ necessario “ressuscitar os mortos” e trabalhar os contetidos
cientificos na escola é acreditar que o individuo se constitui com base em multiplas mediacdes
de natureza politica, historica e social (DUARTE, 2016). A escola é, portanto, um espaco de
mediacdo necessario para a formacéo do pensamento critico. Ha que se explorar os contetidos
em suas finalidades Ultimas para que a sociedade possa ser analisada em suas finalidades
ultimas e um passo politico em direcdo a outra forma de organizacgéo social possa ser dado. O
PIBID, por ser um espaco de articulacdo entre teoria e pratica, e que prevé a elevacdo da
qualidade da formacéo inicial de professores, aproximando escolas de Educacdo Baésica e
Universidades, permite o retorno a uma formacao sélida. E essa sélida formacéo se reflete ndo
apenas nos licenciandos, mas também, nos docentes das escolas e das instituicdes de ensino
superior que participam do programa.

Assim, corroborando com a perspectiva preconizada pela Resolucdo CNE/CP n°
02/2015, que propde uma sdlida formag&o cientifica e cultural do ensinar e aprender para a
formacéo docente, o PIBID pode continuar sendo um dos importantes espagos de resisténcia a
servidao voluntaria, especialmente diante das recentes imposi¢cbes a formacdo inicial e

continuada de professores no pais.

Considerac0es finais
O problema da Formacéo de Professores teve inicio com a universalizagdo da escola. A
necessidade de formar professores em larga escala barateou e comprometeu a qualidade da

formacéo, esvaziou o processo formativo, implementou o uso de manuais didaticos e distanciou
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teoria e pratica, atendendo as necessidades capitalistas de preparo docente para a atuagdo
alinhada aos pressupostos de manutencao desta sociedade.

A proposta trazida pela Resolugéo 02/2019 (CP/CNE) retorna aos compromissos que a
educacdo brasileira havia firmado com o capital no final do século passado. Em tempos de crise,
torna-se necessario que os cursos de licenciatura se comprometam com a formacao omnilateral
dos sujeitos, em todas as dimensdes humanas, sociais, culturais, cientificas, tecnoldgicas, éticas,
estéticas, tendo o trabalho como principio educativo, portanto, é necessario combater a BNC-
Formacéo.

Em consonéncia com essa perspectiva € que a iniciacdo a docéncia defendida pelo
PIBID constitui-se como um dos principios da formagdo de profissionais do magistério da
educacdo basica. Tendo como objetivo a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de
formacdo docente, o programa possibilita a inser¢do dos licenciandos nas escolas publicas de
educacdo basica, reconhecendo-as como espacos estruturantes da formacdo dos profissionais
do magistério.

Neste sentido, o PIBID pode se configurar como um espaco de luta e resisténcia contra
as concepcOes de formacdo de professores que os entendem como funcionarios a servico da
operacionalizacdo de um projeto de educacdo que pretende formatar competéncias e habilidades
para suprir as necessidades do mercado de trabalho, perpetuando, assim, essa forma de
organizagao social e a sua opresséo.

Sendo a escola um espaco privilegiado da formacao critica, é necessario que 0 processo
de formacdo de docentes que atuardo na Educacdo Basica esteja comprometido com a
emancipacdo e com a formagdo da consciéncia. Desta forma, os cursos de licenciatura que
trabalham com a formacéo de professores para os filhos das classes trabalhadoras, necessitam

ofertar uma sélida formacéo tedrico-pratica, para uma praxis revolucionaria.
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