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Resumo

O presente artigo relata a pratica pedagogica desenvolvida durante o Estagio Supervisionado II do curso de
Licenciatura em Ciéncias, com foco no ensino do Universo ¢ do Sistema Solar para estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental II. A experiéncia buscou articular teoria e pratica, integrando metodologias ativas, investigativas e
recursos tecnoldgicos, promovendo aprendizagem significativa, engajamento e protagonismo dos alunos. As
atividades envolveram dindmicas de sensibiliza¢@o, exploragdo de etnoastronomia, estudo do método cientifico,
analise da formacdo do Sistema Solar, investigagdo digital de planetas e construgdo de modelos didaticos,
culminando em apresentacdes e quizzes interativos. Os resultados evidenciam avangos no engajamento discente,
compreensdo conceitual e desenvolvimento de atitudes investigativas, bem como na valorizagdo da diversidade
cultural e epistemologica. Observou-se, ainda, a importancia do uso pedagogico de tecnologias, da aprendizagem
colaborativa e da mediagdo docente reflexiva para superar desafios de heterogeneidade e limitagdes de recursos.
A préatica permitiu aos estagiarios desenvolver competéncias didatico-pedagdgicas, habilidades de planejamento,
organizacdo e avalia¢do, e consolidar a identidade profissional docente, destacando o estadgio como espaco de
articulag@o entre saberes teoricos e experiéncias concretas. Conclui-se que a integragdo de metodologias ativas,
recursos ludicos e tecnologicos contribui para uma educacdo cientifica significativa, promovendo pensamento
critico, investigacdo e valorizagdo do conhecimento cultural e cientifico.

Palavras-chave: Estigio supervisionado; Ensino de Astronomia; Metodologias ativas; Sistema Solar; Ensino
Fundamental.

Abstract

This article reports the pedagogical practice developed during the Supervised Teaching Internship II of the Science
Teaching degree program, focusing on teaching the Universe and the Solar System to 9th-grade students in
Elementary Education II. The experience aimed to integrate theory and practice through active and investigative
methodologies and technological resources, promoting meaningful learning, student engagement, and
protagonism. Activities included sensitization dynamics, ethnoastronomy exploration, study of the scientific
method, analysis of the Solar System’s formation, digital investigation of planets, and construction of didactic
models, culminating in presentations and interactive quizzes. Results show advances in student engagement,
conceptual understanding, and development of investigative attitudes, as well as the importance of cultural and
epistemological diversity. The pedagogical use of technologies, collaborative learning, and reflective teacher
mediation were crucial to overcoming heterogeneity and resource limitations. The internship enabled the
development of didactic-pedagogical competencies, planning, organization, and evaluation skills, consolidating
the professional teaching identity and highlighting the internship as a space for articulating theoretical knowledge
with practical experience. The integration of active methodologies, playful and technological resources contributes
to meaningful scientific education, fostering critical thinking, investigation, and appreciation of cultural and
scientific knowledge.

Keywords: Supervised teaching internship; Astronomy education; Active methodologies; Solar System;
Elementary Education.

Resumen

Este articulo relata la practica pedagogica desarrollada durante la Practica Supervisada II del programa de
Licenciatura en Ciencias, centrada en la ensefianza del Universo y del Sistema Solar a estudiantes de 9.° grado de
Educacion Primaria I1. La experiencia tuvo como objetivo articular teoria y practica mediante metodologias activas
e investigativas y recursos tecnoldgicos, promoviendo un aprendizaje significativo, la participacion de los
estudiantes y su protagonismo. Las actividades incluyeron dinamicas de sensibilizacion, exploracion de la
etnoastronomia, estudio del método cientifico, analisis de la formacion del Sistema Solar, investigacion digital de
planetas y construccion de modelos didacticos, culminando en presentaciones y cuestionarios interactivos. Los
resultados evidencian avances en la participacion estudiantil, comprension conceptual y desarrollo de actitudes
investigativas, asi como la valorizacion de la diversidad cultural y epistemologica. El uso pedagoégico de
tecnologias, el aprendizaje colaborativo y la mediacion docente reflexiva fueron cruciales para superar la
heterogeneidad y las limitaciones de recursos. La practica permitio el desarrollo de competencias didactico-
pedagogicas, habilidades de planificacion, organizacion y evaluacion, consolidando la identidad profesional
docente y destacando la practica supervisada como un espacio de articulacion entre conocimientos tedricos y
experiencias concretas. La integracion de metodologias activas y recursos ludicos y tecnoldgicos contribuye a una
educacion cientifica significativa, fomentando el pensamiento critico, la investigacion y la valoracién del
conocimiento cultural y cientifico.

Palabras clave: Practica supervisada; Educacion en Astronomia; Metodologias activas; Sistema Solar; Educacion
Primaria.
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Introducio

O estagio curricular constitui uma etapa essencial na formagao inicial de professores,
caracterizando-se pelo aprofundamento da observacdo do ambiente escolar e pelo inicio da
pratica de regéncia em sala de aula, promovendo a aproximacao concreta entre a teoria estudada
e a pratica pedagogica. Essa etapa desempenha um papel essencial na formacao docente, pois
introduz o futuro professor as competéncias didatico-pedagdgicas que deverd desenvolver e a
diversidade de atribui¢cdes que compdem sua pratica profissional. Mais do que a atuagdo em
sala de aula, tais atribuicdes envolvem planejamento, avaliacdo, mediacao de conflitos ¢ a
constru¢do de um ambiente escolar inclusivo e democratico. Ao situar esses elementos, esta
introducdo busca contextualizar o tema e apresentar os aspectos que serdo aprofundados ao
longo do trabalho.

A escolha de contetidos relacionados ao Universo e ao Sistema Solar, no contexto do
curso de Licenciatura em Ciéncias: Biologia, Fisica e Quimica e da disciplina de Ensino de
Ciéncias, revela-se estratégica por articular fundamentos cientificos essenciais a formagao do
futuro docente. Esses contetidos, que abrangem conceitos como a origem, a estrutura e a
dindmica do cosmos, possuem elevado potencial motivador, despertando nos estudantes a
curiosidade natural sobre os fenomenos astronomicos. Além disso, estdo previstos na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), contribuindo para o desenvolvimento do pensamento
cientifico, a compreensdo dos fendmenos naturais e a valorizagdo do conhecimento como
ferramenta para interpretar o mundo.

A proposta pedagogica adotada pelos autores durante o desenvolvimento das atividades
do Estagio Supervisionado II buscou integrar metodologias ativas e investigativas, indo além
da simples transmissdo de conceitos. Seu objetivo foi estimular a imaginacao, a reflexdo critica
e o desenvolvimento de atitudes responsaveis, especialmente no que se refere a valorizagdo e a
preservacao do meio ambiente. Essa abordagem também orientou as agdes realizadas em sala
de aula, preparando os estudantes para desafios académicos futuros e promovendo conexodes
entre os contetidos de Astronomia e fundamentos de outras areas das Ciéncias da Natureza.

Dessa forma, o presente artigo tem como objetivo relatar e analisar a pratica pedagdgica
desenvolvida durante o Estagio Supervisionado II do curso de Licenciatura em Ciéncias:
Biologia, Fisica e Quimica, na disciplina de Ciéncias, realizado na Escola Municipal de
Educagao Bésica Nossa Senhora do Rosario. Busca-se evidenciar as metodologias empregadas,

os resultados alcancgados e as aprendizagens construidas, bem como refletir sobre a importancia
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dessa etapa na consolidagao da identidade profissional docente e na promogao de uma educagado

publica de qualidade, critica e transformadora.

Referencial Tedrico

No campo da formagao inicial de professores, o estdgio supervisionado ¢ compreendido
como um componente curricular essencial, responsavel por articular os saberes académicos ¢ a
pratica docente. Autores como Pimenta e Lima (2012) ressaltam que essa etapa favorece a
constru¢do da identidade profissional ao permitir que o licenciando compreenda a
complexidade do ambiente escolar, analise os processos de ensino-aprendizagem e desenvolva
competéncias proprias da atuagdo docente. Dessa perspectiva, o estdgio deixa de ser apenas
uma exigéncia curricular e passa a constituir um espago formativo no qual teoria e pratica se
integram de maneira critica e reflexiva.

Conforme Tardif (2012), a formagdo docente se constrdi na interse¢do entre saberes
académicos, saberes oriundos da experiéncia e saberes do contexto escolar. O estagio, nesse
sentido, funciona como um espago privilegiado de formagdo, no qual o futuro professor
vivencia as multiplas dimensodes do cotidiano escolar, integrando o conhecimento teodrico a
pratica pedagogica e consolidando sua identidade profissional.

Segundo Pimenta e Lima (2012), o estadgio supervisionado ndo deve ser entendido
apenas como uma atividade de observag¢do passiva ou como uma exigéncia curricular, mas
como um processo investigativo e reflexivo. A pratica em contexto escolar possibilita o
desenvolvimento de competéncias pedagogicas e a compreensao das dimensdes didatica, ética,
relacional e politica do trabalho docente, fortalecendo a capacidade de planejar, intervir e
avaliar de forma critica.

Freire (1996) ressalta que ensinar exige rigor metodologico, compromisso ético e
compreensao critica da realidade. O estagio, nesse panorama, deve proporcionar ao estudante a
oportunidade de exercer uma pratica pedagogica consciente, dialégica e comprometida com a
transformagao social, contribuindo para a formagao de educadores que promovam a autonomia
e o protagonismo dos estudantes.

Dessa forma, o estagio supervisionado assume papel essencial na consolidacao da
pratica docente, promovendo a reflexdo continua sobre as agdes pedagdgicas e fortalecendo a
profissionaliza¢gdo do magistério. Ao integrar conhecimentos tedricos com experiéncias
concretas no ambiente escolar, o estagio contribui de forma significativa para a formacao de

educadores capazes de atuar de maneira critica, ética e transformadora no contexto educacional.
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Metodologia

O presente relato de experiéncia foi desenvolvido durante o Estdgio Supervisionado 11
do curso de Licenciatura em Ciéncias (Biologia, Fisica e Quimica), realizado na Escola
Municipal, localizada no municipio de Inhapi em Alagoas. As atividades ocorreram entre os
dias 30 de setembro e 18 de novembro de 2024, totalizando dez horas/aula de regéncia em uma
turma do 9° ano do Ensino Fundamental II, composta por 32 estudantes com idades entre 14 ¢
17 anos, em sua maioria oriundos de contextos rurais.

O perfil da turma exigiu o planejamento de metodologias que considerassem suas
especificidades cognitivas, culturais e socioafetivas, de modo a promover maior engajamento e
participagdo nas aulas propostas durante o Estagio Supervisionado II, complementando as
praticas ja desenvolvidas pela docente da turma. Durante o periodo de observacao, constatou-
se que as aulas ministradas pela professora regente eram majoritariamente expositivas, baseadas
na apresentagdo do conteudo seguida de atividades individuais.

No tema acompanhado, Evolugdo Genética com foco nas contribuigdes de Darwin e
Lamarck, ndo foram identificadas praticas sistematizadas de metodologias ativas, o que
reforcou a necessidade de planejar intervengdes que ampliassem a participagdo € o
protagonismo dos estudantes. Diante desse cenario, a sequéncia didatica foi estruturada a partir
de conteudos relacionados ao Universo e ao Sistema Solar, previstos na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), integrando recursos pedagogicos variados, estratégias ludicas, praticas
investigativas e o uso de tecnologias digitais.

A seguir, descrevem-se detalhadamente as atividades realizadas ao longo das cinco

aulas que compuseram o estagio supervisionado, bem como a anélise de sua execucao:

Quadro 1: Aulas desenvolvidas

Para promover maior interagdo com os alunos e introduzir o
tema, utilizou-se a dinamica da caixa misteriosa, contendo
objetos relacionados ao universo, entre eles esferas de
diferentes tamanhos, um chaveiro de astronauta, um foguete
e um disco voador. A partir da apresentagdo desses objetos,
os estudantes foram instigados a relaciona-los a contetidos

Primeira aula — Dindmica de cientificos e a discutir sobre a possibilidade de vida em outros
sensibilizacio e introducio ao planetas, assumindo papel ativo na construgdo de hipdteses e
método cientifico interpretacdes iniciais.

Em seguida, foram trabalhados o método cientifico e as
diferencas entre hipdteses, leis e teorias cientificas, com
destaque para o debate sobre os modelos geocéntrico e
heliocéntrico. Para sistematizar as discussoes, os estudantes
produziram registros escritos com base no livro didatico,
porém encaminhados & andlise critica dos modelos estudados.
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O uso do livro, portanto, ndo reproduziu a loégica expositiva
tradicional, uma vez que os alunos mobilizaram as
informagdes  para comparar evidéncias, justificar
posicionamentos e elaborar conclusdes proprias.

Para fixacdo, os alunos realizaram atividades escritas que
retomavam os conceitos tratados, consolidando o processo
investigativo iniciado na aula.

O tema da etnoastronomia foi apresentado por meio de videos
que retratavam lendas indigenas e africanas sobre a origem
do universo, valorizando a diversidade cultural e mostrando
como diferentes povos contribuiram historicamente para a
compreensao astrondomica.
Posteriormente, foi abordada a teoria do Big Bang,
amplamente aceita pela comunidade cientifica, com o auxilio
de recursos audiovisuais para melhor visualizacdo do
processo de expansdo do universo.
Foi discutida a formag&o do Sistema Solar, sua localiza¢ao na
galdxia e a importdncia de compreender o “endereco
cosmico” da Terra. Como atividade, os estudantes
elaboraram um “enderego” que partia de suas casas até a Via
LActea.
Na sequéncia, foram apresentados os corpos celestes
(cometas, asteroides e meteoroides) por meio de banners
explicativos. Em atividade pratica, os alunos preencheram
tabelas com as caracteristicas de cada corpo celeste.
A aula teve inicio com a apresentagdo do ciclo evolutivo das
estrelas, utilizando imagens, recursos audiovisuais € um jogo
didatico de cartas embaralhadas que os estudantes
organizaram em ordem cronologica, da formagao até a morte
estelar.
Na segunda parte da aula, os alunos foram levados a sala de
informatica, onde, em grupos, exploraram o Sistema Solar
por meio de recursos digitais disponibilizados pela NASA,
registrando caracteristicas dos planetas em tabelas
comparativas.
No encerramento do estagio, aplicou-se a metodologia “mao
na massa”, em que os alunos, divididos em grupos,
construiram modelos didaticos do Sistema Solar. A atividade
culminou em uma exposi¢do no patio da escola, na qual os
estudantes apresentaram suas maquetes.
Para finalizar, realizou-se um quiz interativo no formato
“passa ou repassa”, revisando os principais conteudos
trabalhados e promovendo um momento de ludicidade e
socializacdo do conhecimento.

Fonte: Autores, 2025.

Segunda aula — Etnoastronomia e
a teoria do Big Bang

Terceira aula — Origem do
Sistema Solar e corpos celestes

Quarta aula — Evolucao das
estrelas e exploracio digital do
Sistema Solar

Quinta aula — Oficina pedagoégica
e culminincia

O conjunto das atividades buscou unir teoria e pratica, favorecendo a aprendizagem
significativa, entendida a luz de Ausubel (2003) como o processo pelo qual novas informagdes
se relacionam de maneira ndo arbitraria e substantiva aos conhecimentos prévios do estudante,
permitindo que o contetido adquira sentido psicoldgico e seja incorporado de forma estavel a
estrutura cognitiva. Nessa perspectiva, as acoes planejadas buscaram estimular a curiosidade
cientifica, valorizar repertorios culturais e fortalecer o protagonismo discente ao longo do

processo educativo.
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Resultados e Observacoes

A intervengdo pedagogica em Astronomia no Estidgio Supervisionado II evidenciou
efeitos formativos relevantes tanto para a turma de 9° ano quanto para a constitui¢do da
identidade docente dos estagiarios. A partir de um ciclo de observagdo (onze horas) seguido de
regéncias planejadas e avaliadas com acompanhamento da professora regente, observaram-se
avangos em engajamento, compreensao conceitual e atitudes investigativas, bem como desafios
estruturais e didaticos que condicionaram o percurso da experiéncia.

No plano do engajamento discente, a adocao de estratégias ativas e ludicas mostrou-se
decisiva. A dinamica inicial da caixa misteriosa, contendo objetos que remetiam ao universo,
como esferas de diferentes tamanhos e materiais, miniaturas de nave e astronauta, um disco
voador confeccionado com prato descartavel e um foguete de garrafa PET, funcionou como
organizador prévio dos conhecimentos, ativando repertorios e curiosidades.

Assim que a primeira esfera foi retirada, uma bola de gude, um dos estudantes levantou
a hipotese de que a aula trataria do inicio da vida e sugeriu que o objeto poderia representar um
embrido. A medida que esferas maiores eram retiradas, outros alunos formularam a hipéotese de
que se tratava de planetas do Sistema Solar. Ao visualizar o foguete de garrafa PET, alguns
estudantes afirmaram que a aula poderia abordar viagens espaciais.

A presenga do objeto em formato de disco voador gerou perguntas como “serd que existe
vida fora da Terra?” e “o professor acredita em vida extraterrestre?”. Essas intervengdes
espontaneas evidenciaram participagdo ativa de alunos que, em situagdes comuns, costumavam
permanecer em siléncio, indicando mudanga positiva no clima da sala. Esse efeito se manteve
nas aulas seguintes com o uso de videos curtos, simulacdes digitais e atividades colaborativas,
reforgando que a alternancia entre momentos expositivos e tarefas praticas contribui para elevar
a motivagdo e sustentar a atengdo em turmas heterogéneas.

Do ponto de vista cognitivo-conceitual, emergiram evidéncias claras de aprendizagem
ao longo das atividades desenvolvidas. Apos a explicitagdo do método cientifico, envolvendo
a formulacao de hipdteses, o teste e a analise de resultados, os estudantes demonstraram maior
seguranca para distinguir leis e teorias € compreender o carater revisavel do conhecimento
cientifico. Essas evidéncias apareceram tanto nas falas quanto nas produgdes escritas. Durante
a discussdo coletiva, alguns alunos afirmaram que “a lei ndo muda, mas a teoria pode mudar
quando aparecem novos dados” e que “a teoria heliocéntrica demorou para ser aceita porque

precisava de mais provas”, indicando compreensao alinhada ao carater provisorio e histérico
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da Ciéncia, conforme discutem Chalmers (1993) e Carvalho e Gil-Perez (2006; 2011), que
defendem a importancia de explorar a dimensao mutavel e argumentativa do conhecimento
cientifico.

A abordagem de etnoastronomia favoreceu articulagdes entre ci€ncia, cultura e formas
diversas de constru¢do de explicagdes sobre fenomenos naturais. Essa perspectiva dialoga com
autores como Aikenhead (2006) e Fagundes, Miorando e Giraldelli (2019), que apontam a
relevancia de integrar saberes culturais e cientificos na educagdo em Ciéncias para ampliar
repertorios e promover compreensdo mais contextualizada dos fendmenos astronomicos. Os
registros escritos e orais dos alunos mostraram esse movimento, especialmente quando
relacionaram narrativas indigenas e africanas sobre a origem do cosmos com modelos
cientificos contemporaneos.

Na sequéncia, ao trabalhar a origem do universo e a formagdo do Sistema Solar,
consolidou-se um percurso progressivo de constru¢do do chamado “enderego cdsmico”,
estratégia amplamente reconhecida por autores como Langhi e Nardi (2009) e Bretones (2014)
como fundamental para o ensino de Astronomia. As evidéncias dessa aprendizagem apareceram
quando os estudantes organizaram corretamente a hierarquia espacial em suas atividades
escritas, registrando a sequéncia da rua ao planeta, do Sistema Solar a Via Lactea, ¢ quando
explicitaram oralmente que “a Terra ¢ um planeta dentro do Sistema Solar, e o Sistema Solar
estd dentro da Via Lactea”. Esses registros mostram apropriag¢do conceitual e compreensdo das
escalas astrondmicas, aspecto recorrente em pesquisas sobre ensino de Ciéncias.

Complementarmente, a diferenciacdo entre cometas, asteroides e meteoroides apareceu
com maior precisdo nas classificagdes realizadas pelos estudantes ap6s a aula. Em vez de
descri¢cdes genéricas, passaram a utilizar termos cientificos como composicao, trajetoria e
origem, movimento que se alinha as anélises de Mortimer e Scott (2002; 2003) sobre como a
argumentacdo ¢ o uso do discurso cientifico favorecem a aprendizagem conceitual e a
organizacgdo logica das ideias.

A aula dedicada ao ciclo de vida das estrelas, desenvolvida por meio de cartas
embaralhadas contendo imagens e descri¢gdes das etapas de nascimento, evolucdo e morte
estelar, operou como um dispositivo de aprendizagem sequencial. Os estudantes, organizados
em grupos, precisaram ordenar as cartas coletivamente e justificar cada escolha com base nos
indicios fisicos apresentados. Essa organiza¢do favoreceu o raciocinio temporal e causal, que
se revelou nas justificativas verbais dos alunos. Um exemplo disso foi a afirma¢ao de um grupo

de que “a nebulosa tem que vir antes da protoestrela porque ¢ dela que o material se junta”,
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demonstrando a compreensdo de que as fases evolutivas de uma estrela obedecem a uma
sequéncia logica.

A turma era composta por 32 estudantes. Durante a socializacao final, aproximadamente
seis deles verbalizaram espontaneamente suas conclusdes, evidenciando qualidade conceitual
significativa. Entre essas falas, destacaram-se afirmagdes como: “a estrela maior vira
supergigante mais rapido porque gasta mais energia” e “nem todas viram supernova, depende
da massa”, indicando a compreensao de que estrelas com massas distintas percorrem trajetorias
evolutivas diferentes. Embora nao tenha sido aplicada uma avaliagdo diagndstica formal, essas
explicagdes contrastam com as observagdes da aula de sondagem, em que a maioria dos
estudantes afirmava que “a estrela morre quando apaga”, sem referéncia a etapas intermediarias.
A diferenga entre os registros iniciais e finais permite inferir avanco conceitual plausivelmente
associado a dindmica sequencial utilizada.

No campo das atitudes cientificas, observou-se ampliacio do comportamento
investigativo. Durante a atividade, surgiram hipoteses como “o maior buraco negro deve estar
no centro da galdxia” e “talvez um buraco negro cres¢a engolindo estrelas maiores”. A partir
dessas hipoteses, os grupos consultaram diferentes fontes, incluindo o livro didatico, paginas
de divulgagdo cientifica como o Observatério Nacional ¢ a NASA/JPL, além de videos
educativos previamente selecionados pelo professor. Os estudantes compararam informagdes
referentes a massa, localizagdo e métodos de deteccio de buracos negros, concluindo, com base
nos dados encontrados, que Sagitario A* nao € o maior buraco negro conhecido, embora seja o
mais proximo do Sistema Solar. Esse processo de levantar hipdteses, buscar dados, confrontar
informagodes encontradas em diferentes fontes e reformular conclusdes caracteriza uma forma
inicial de letramento cientifico, entendido como a capacidade de mobilizar conhecimentos,
procedimentos e atitudes da ciéncia para interpretar fendmenos, justificar respostas e avaliar
evidéncias, conforme discutem Sasseron e Carvalho (2011).

O uso pedagodgico de tecnologias ampliou as oportunidades de visualizagdo e pesquisa.
Na aula realizada na sala de informatica, a turma foi dividida em grupos devido ao nimero
reduzido de computadores disponiveis, o que exigiu organizagdo por papéis, tais como
pesquisador, registrador e relator. Os estudantes utilizaram recursos digitais da NASA,
especificamente a ferramenta “Solar System Exploration™ disponivel no site da agéncia, para
consultar dados reais sobre os planetas, incluindo composi¢ao atmosférica, temperatura média,
nimero de satélites, presenca de anéis, periodo de translagdo e caracteristicas superficiais. Essas

informacdes foram registradas em tabelas coletivas elaboradas pelos grupos, permitindo
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comparagdo entre planetas rochosos e gasosos e desenvolvimento de competéncias de andlise
de dados.

Na culminancia da sequéncia didatica, a oficina pratica de constru¢do de maquetes do
Sistema Solar integrou contetdo, criatividade e colaboragdo. Os estudantes organizaram os
modelos com base nas informagdes pesquisadas anteriormente e apresentaram suas produgdes
no patio da escola. Em seguida, foi realizado um quiz de revisdo no formato “passa ou repassa”,

99 ¢¢

com questdes como “qual € o planeta mais quente”, “qual planeta possui maior numero de luas”,
“qual planeta apresenta anéis visiveis”, “qual a diferenca entre planetas rochosos e gasosos” e
« . ”» e .

qual ¢ o tipo de estrela que o Sol representa”. A participacdo ativa, o entusiasmo durante as
respostas € a comemoragdo coletiva dos acertos evidenciaram envolvimento afetivo e
apropriacao dos contetdos. Estudantes que inicialmente demonstravam inseguranga acertaram

perguntas consideradas complexas, indicando avango conceitual e maior autoconfianga.

Imagem 1: Alunos durante o desenvolvimento das atividades
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Fonte: Arquivo pessoal, 2025.

Os indicadores qualitativos de aprendizagem mais recorrentes foram:
(a) aumento do tempo de fala dos estudantes durante as discussdes; (b) maior precisao
terminologica nas produgdes escritas; (c) melhora da autoestima académica entre discentes
inicialmente reticentes; (d) desenvolvimento de competéncias colaborativas, como negociagao
de papéis, escuta ativa e apoio entre pares. Houve também progresso significativo entre os
alunos com dificuldades de leitura e escrita, que passaram a demonstrar maior participagao apos

adaptacdes metodologicas.
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Antes da intervencdo, observava-se uma participacdo média de trés a cinco estudantes
nas discussdes, com falas curtas e respostas resumidas. Apds o inicio das atividades
investigativas e colaborativas, ocorreu ampliacdo desse nimero para aproximadamente dez a
doze estudantes, com contribui¢cdes oralmente mais elaboradas, frequentemente acompanhadas
de justificativas, como “acho que ¢ um planeta gasoso porque apresenta baixa densidade” ou
“esta estrela deve ser mais quente porque tem cor azulada”.

Nos registros escritos, também se verificou maior precisao terminologica. Inicialmente
eram comuns expressoes genéricas como “estrela grande”, “rocha do espago” ou “planeta que
brilha”. Com o avango da sequéncia didatica, tornou-se recorrente o uso de termos especificos,

2% ¢ 2% ¢ 2% ¢ 29 ¢

tais como “planeta rochoso”, “planeta gasoso”, “supergigante”, “supernova”, “estrela de grande
massa”, “orbita” e “galaxia”. Esse tipo de evidéncia encontra respaldo em estudos que discutem
0 avanco conceitual em contextos de ensino investigativo, como os trabalhos de Eriksson,
Linder, Airey e Redfors (2017) e de Jin (2025), cujos resultados indicam que tarefas sequenciais
e visualmente apoiadas favorecem a apropriacdo de linguagem cientifica especifica.

Em relagdo a autoestima académica, seis estudantes que raramente participavam
oralmente passaram a manifestar suas conclusdes em diferentes momentos das aulas. Em
atividades praticas e nas socializacdes, solicitaram a palavra para explicar raciocinios ou
interpretar fendmenos astrondmicos, comportamento alinhado ao que autores como Kenski
(2012) e Berbel (2011) descrevem como engajamento mediado por desafios cognitivos em
metodologias ativas.

Entre os estudantes com dificuldades de leitura ¢ escrita, observaram-se avangos
relevantes. As dificuldades inicialmente apresentadas incluiam escrita lenta, pouca autonomia
para compreender instrugdes e siléncio prolongado em atividades que exigiam registro. Apos
adaptacdes, como explicagdes orais segmentadas, uso de imagens, cartdes sequenciais e tarefas
de manipulacdo, esses alunos passaram a demonstrar maior disposicdo para participar
oralmente, além de oferecer respostas coerentes com base na memoria auditiva e nas
experiéncias praticas desenvolvidas em sala. Também passaram a cumprir melhor as tarefas em
grupo, com menor necessidade de intervengdes individuais.

Essas evidéncias ndo representam mudangas uniformes em toda a turma, mas
constituem avancos identificados de maneira consistente entre diferentes grupos de estudantes,
revelando efeitos formativos significativos da proposta pedagdgica.

A experiéncia, contudo, exp0Os desafios estruturais e didaticos. A heterogeneidade da

turma, incluindo a presenca de quatro estudantes com alfabetizagao nao consolidada, exigiu
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diferenciag¢do pedagdgica constante e atengdo individualizada. Essa diferencia¢@o ocorreu, por
exemplo, durante atividades que envolviam leitura de textos mais extensos, nas quais foi
necessario realizar leituras compartilhadas, com pausas para explicacdes vocabulares e uso de
imagens, esquemas e cartdes ilustrados como apoio. Em algumas tarefas, realizou-se registro
coletivo no quadro, antes do preenchimento individual, de modo a garantir que todos
compreendessem as instrugdes. Nas discussdes orais, foi frequente a necessidade de
acompanhamento mais proximo desses estudantes, reformulando perguntas e retomando
conceitos para assegurar compreensao. Essas acdes evidenciaram como a diversidade de niveis
de proficiéncia impactou o ritmo da aula e tornou imprescindivel a mediagao diferenciada para
que nenhum estudante fosse excluido das etapas investigativas.

A escassez de recursos materiais e tecnoldgicos também demandou redimensionamento
de atividades. A simulagdo digital sobre escalas planetarias, planejada inicialmente para uso
simultaneo de toda a turma, precisou ser organizada em rodizio na sala de informatica em razao
do numero reduzido de computadores disponiveis e da limitacdo de acesso a internet. A oficina
de constru¢do de maquetes do Sistema Solar igualmente exigiu adaptacdes. A escola possuia
apenas papel sulfite, cartolina, tintas, pincéis e alguns materiais de escritorio. Para viabilizar a
atividade planejada, os estagiarios adquiriram esferas de isopor, cola quente, cola branca,
palitos de madeira e papel colorido, possibilitando a constru¢do dos modelos tridimensionais.

Do ponto de vista da gestdo da aula, também surgiram desafios tipicos do inicio da
pratica docente, como o controle do tempo, a transicao entre atividades, o equilibrio entre
momentos expositivos e praticos e a regulacdo do comportamento da turma. Esses desafios
foram mitigados com o apoio da professora regente, que colaborou na organizagdo do espago,
mediou intervengdes pontuais quando necessario e ofereceu suporte para que os estagiarios

pudessem experimentar, ajustar e reaplicar estratégias pedagogicas com seguranga.
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Imagem 2: Desenvolvimento das atividades

Como estratégias de enfrentamento, destacaram-se agdes de planejamento com variagio
metodoldgica, incluindo o uso de videos curtos, simulagdes, tarefas de classificagdo, jogos de
ordenagdo e a producdo de modelos. Essa diversidade dialoga com as orientacdes de Moran
(2018), que defende a necessidade de ampliar o repertorio de recursos e linguagens para
aumentar a participacao dos estudantes. A aplicagdo dessas estratégias ndo ocorreu de maneira
uniforme e estatica, mas se materializou em ajustes concretos durante o desenvolvimento das
aulas.

Na prética, essa flexibilidade tornou-se evidente em diferentes momentos. Durante a
atividade de pesquisa digital sobre os planetas, por exemplo, apenas seis computadores da
escola estavam funcionando, o que impossibilitou a realizacdo da atividade no formato
planejado. Para contornar essa limitagdo, os estagidrios reorganizaram rapidamente a dindmica
da aula, criando um sistema de rodizio entre os grupos e definindo papéis especificos dentro de
cada equipe, como pesquisador responsavel pela navegacgdo, registrador encarregado das
anotacoes e relator encarregado da apresentacdo das conclusdes. Essa reorganiza¢do assegurou
que todos os estudantes participassem ativamente, mesmo diante das restrigdes tecnologicas.

Dificuldades de compreensdao também exigiram adapta¢des imediatas. Em momentos
em que alguns grupos demonstravam inseguranca para iniciar as tarefas, os estagiarios
reformularam oralmente os objetivos da atividade, segmentando as instru¢cdes em etapas
menores, acompanhadas de checagens rapidas de entendimento, como a solicitagdo para que
um estudante explicasse o préximo passo ou repetisse o que havia sido solicitado. Essa forma
de condugio tornou a mediacao mais clara e reduziu davidas recorrentes, elevando a efetividade

das atividades.
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A formagdo de grupos heterogéneos também contribuiu para enfrentar dificuldades de
aprendizagem. Estudantes com maior dominio dos conteudos passaram a auxiliar colegas na
organizac¢ao de informacdes, no esclarecimento de dividas e na revisao de respostas. Esse apoio
entre pares refletiu diretamente na participacdo de alunos que inicialmente falavam pouco ou
apresentavam maior hesitacdo para contribuir. Episédios de colaboragdo tornaram-se
frequentes, como a troca de explicacdes espontineas sobre diferencas entre planetas gasosos e
rochosos ou discussdes internas para organizar etapas de montagem das maquetes.

Os feedbacks frequentes da professora regente e dos proprios estudantes
desempenharam papel importante no ajuste continuo das intervengdes. Ao final de cada aula,
pequenos comentarios eram feitos, apontando acertos e sugerindo melhorias. Essa devolutiva
constante permitiu que os estagiarios reavaliassem o ritmo das tarefas, reorganizassem o tempo
destinado as atividades praticas e ajustassem o nivel de complexidade das explicagdes,
fortalecendo a autorregulagdo do processo de ensino.

A clareza nas instru¢des também foi um elemento importante. O detalhamento de cada
etapa, feito de maneira sequencial e em linguagem acessivel, reduziu ambiguidades e favoreceu
a compreensao coletiva. Perguntas de verificagdo foram utilizadas com frequéncia, como “o
que faremos agora?”’ ou “quem consegue explicar o préximo passo?”’, assegurando que toda a
turma estivesse alinhada antes de prosseguir.

Por fim, a presenca da gentileza pedagdgica, expressa no acolhimento, no respeito e no
encorajamento continuo, impactou diretamente o clima da sala. Estudantes inicialmente
reticentes demonstraram maior disposi¢do para participar quando suas tentativas eram
reconhecidas e validadas. A manutencdo de um ambiente de respeito mutuo contribuiu para a
reducdo da resisténcia, ampliando a cooperagdo e favorecendo a participagdo nas atividades

investigativas e praticas.

Imagem 3: Estudantes explorando recursos digitais da NASA em grupos

_

Fonte: Arquio pessoal, 2025.
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A andlise também evidencia o papel da Astronomia como porta de entrada
interdisciplinar para a Ciéncia. Os contetidos trabalhados permitiram mobilizar nocdes de
Fisica, Matematica, Geografia e Historia e Filosofia da Ciéncia, articulando conceitos e
procedimentos caracteristicos de cada area. Em Fisica, foram explorados os movimentos da
Terra, a gravidade e a luminosidade das estrelas. Em Matematica, os estudantes trabalharam
com proporgdes, escalas, medidas e interpretacdo de tabelas produzidas em atividades
investigativas. Em Geografia, foram retomados contetidos como localiza¢do, coordenadas
geograficas, fusos hordrios e a dindmica do sistema Terra-Sol-Lua. Em Histéria e Filosofia da
Ciéncia, discutiram os modelos cosmoldgicos e a evolugdo das ideias cientificas ao longo do
tempo, relacionando tais modelos as mudancas de visdo de mundo. Esta interdisciplinaridade
fortaleceu a transferéncia de aprendizagem, pois os estudantes puderam relacionar os
fenomenos astronomicos ao cotidiano e as praticas culturais do territorio onde vivem,
especialmente por se tratar de alunos oriundos de areas rurais, onde a observacdo do céu, o
reconhecimento de constelagdes e a relagdo com as estacoes do ano fazem parte das
experiéncias familiares e comunitarias.

A turma era composta por 32 estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, matriculados
em uma escola publica do municipio de Inhapi, estado de Alagoas. A instituicdo apresenta
IDEB de 6,1 no ano de 2023, sendo o segundo melhor indice do municipio, o que indica
desempenho académico acima da média local. Trata-se de um publico formado
majoritariamente por estudantes de comunidades rurais, muitos envolvidos em atividades
agricolas familiares e convivendo com praticas tradicionais relacionadas a observacdo dos
ciclos naturais. Essas caracteristicas favoreceram o didlogo entre o conhecimento cientifico
escolar e os saberes locais, especialmente nas aulas sobre etnoastronomia € movimentos
celestes, nas quais os estudantes relacionaram o conteudo estudado a praticas de plantio,
mudangas climdticas percebidas pela comunidade e observacgao das fases da Lua.

A interdisciplinaridade discutida se fundamenta em autores que defendem o ensino de
Ciéncias em perspectiva integrada, entendendo que a Astronomia permite estabelecer conexdes
conceituais amplas que favorecem a compreensao do mundo fisico e sociocultural. De acordo
com Langhi e Nardi (2010), a Astronomia constitui um eixo formador capaz de articular
diferentes campos do conhecimento, favorecendo a compreensdo de escalas, movimentos e
estruturas que extrapolam uma Unica area curricular. Nessa perspectiva, o trabalho

desenvolvido no estagio buscou justamente possibilitar que os estudantes transitassem entre
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diferentes linguagens e modos de pensar, aproximando a ciéncia escolar da realidade vivida
pelos alunos e ampliando as possibilidades de significagao dos conteudos.

Nesse sentido, a inclusdo de etnoastronomia valorizou saberes tradicionais e
problematizou a ideia de ciéncia descolada de contextos, ampliando o repertério cultural e o
respeito a diversidade de epistemologias. Essa abordagem ndo se limitou a apresentacdo de
narrativas culturais, mas permitiu discutir as relacdes entre conceitos cotidianos € conceitos
cientificos, aspecto amplamente defendido por pesquisadores do ensino de Ciéncias. Segundo
Mortimer e Scott (2002; 2003), a aprendizagem ocorre por meio da negociagao de significados
entre diferentes formas de explicar o mundo, o que implica reconhecer as concepgdes prévias
dos estudantes para possibilitar avangos conceituais. Da mesma forma, Lefévre e Afonso (2014)
destacam que o ensino de Astronomia se beneficia quando os saberes populares e as
interpretagdes cotidianas sdo considerados como ponto de partida para promover a reelaboracao
conceitual.

No caso da turma analisada, elementos presentes no cotidiano dos estudantes, como
épocas de plantio, fases da Lua, identificacdo de constelagdes visiveis no sertdo e previsoes
climaticas baseadas na observag¢ao do céu, foram mobilizados como referéncias iniciais de
compreensdo. A partir desse repertério, a educacdo formal atuou de maneira mediadora,
articulando essas explicacdes cotidianas a conceitos astronOmicos sistematizados, como
movimentos da Terra, ciclos astrondmicos, escalas espaciais e estrutura do Sistema Solar. Tal
processo favoreceu a transicdo entre explicagdes empirico-culturais € modelos cientificos,
refor¢ando o carater histdrico, social e interpretativo da Ciéncia, conforme discutem Cachapuz,
Praia e Jorge (2004). Assim, o ensino de Astronomia funcionou como espaco de didlogo entre
diferentes formas de conhecimento, fortalecendo a compreensao critica da Ciéncia enquanto
constru¢ao humana, situada e culturalmente permeada.

No eixo da formag¢do docente, os registros de campo convergem para a compreensao do
estagio como dispositivo de profissionalizagdo progressiva. A transi¢do da observagdo para a
regéncia permitiu a internalizacdo de rotinas e a constru¢do de conhecimento pratico sobre a
turma, aspectos fundamentais para a constitui¢do da identidade docente, conforme aponta
Noévoa (1995). E relevante destacar que os aspectos frequentemente denominados competéncias
socioemocionais, tais como comunica¢dao, manejo de conflitos, tomada de decisdo e
autocontrole diante de imprevistos, ndo podem ser compreendidos como habilidades

desenvolvidas de maneira isolada.
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De acordo com Vygotsky (2007), o desenvolvimento humano ¢ sempre mediado pelo
conhecimento, pelas interagdes sociais e pelas praticas culturais, o que implica que disposigdes
afetivas e relacionais emergem no proprio processo de ensino e aprendizagem. Assim, as
competéncias socioemocionais observadas durante o estagio manifestaram-se de forma
integrada ao dominio dos conteudos, a compreensdo das dinamicas de sala de aula e as decisdes
pedagogicas tomadas em contexto real. Nessa perspectiva, o estdgio evidencia que o
desenvolvimento docente ocorre de maneira articulada, envolvendo saberes pedagogicos,
conhecimento disciplinar, experiéncia situada e dimensdes relacionais que se constituem
mutuamente no exercicio da profissdo.

O nervosismo inicial registrado nas anotagdes reflexivas foi gradualmente substituido
por percep¢do de autoeficdcia, em consonancia com Bandura (1997), fortalecida pelos
feedbacks formativos da professora regente e pela constatagao de que ajustes metodoldgicos
produziam efeitos concretos sobre a aprendizagem dos estudantes, conforme argumenta Schon
(2000).

Importa destacar que os resultados alcangados ndo decorrem de uma Unica estratégia ou
recurso, mas da combinagdo entre escolhas didaticas coerentes com os objetivos, mediacao
responsiva as necessidades da turma, ambiente de alta expectativa e alto apoio, ¢ reflexao
continua sobre o que funcionou e o que precisa ser revisado. Esses elementos alinham-se a
literatura da 4area, que reconhece o estdgio como espago de articulagdo entre saberes da
universidade, da experiéncia e do contexto escolar, recomendando praticas reflexivas como
motor de aperfeicoamento docente (ALARCAO, 2011; LIBANEO, 2013).

A culminancia da sequéncia, com a exposi¢ao das maquetes do Sistema Solar e a
realizacdo do quiz no patio da escola, configurou-se como um momento de avaliacdo ampliada,
no qual os estudantes puderam explicitar de forma concreta os conhecimentos construidos ao
longo das aulas. Durante a apresentagdo das maquetes, os grupos justificaram a disposi¢ao dos
planetas, explicaram diferencas entre corpos rochosos e gasosos, identificaram caracteristicas
especificas de cada planeta e corrigiram equivocos conceituais apontados pelos colegas ou pelo
professor.

No quiz final, os estudantes negociaram respostas, revisaram informagdes e
mobilizaram referéncias trabalhadas anteriormente, evidenciando processos cognitivos como
argumentacdo, comparacdo ¢ inferéncia. Essas praticas ndo sdo compreendidas como
competéncias socioemocionais dissociadas do conhecimento, mas como manifestagdes

relacionais que emergem no proprio engajamento intelectual com os contetidos, conforme
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discutem autores como Libaneo (2013) e Pimenta e Lima (2012), para quem a interagdo, a
comunicagao ¢ a colaboragao sao dimensdes constitutivas da atividade pedagogica e nao tragos
comportamentais isolados.

A andlise registrada em diario de campo mostra que tais interagdes ocorreram
especificamente porque os estudantes foram convidados a explicar, confrontar, justificar e
reconstruir ideias, o que reforca a centralidade do conhecimento na organizagao dessas acdes.
No que se refere as abordagens didaticas empregadas, ndo se assume a oposi¢ao simplista entre
aulas expositivas e metodologias ativas, uma vez que toda aprendizagem envolve atividade
mental. O ponto central aqui é que determinadas tarefas no ensino de Astronomia, como
manipular modelos, comparar grandezas orbitais e explicar fendmenos observaveis, demandam
oportunidades de exploragao que extrapolam a exposi¢do verbal.

Nesse sentido, o uso de atividades praticas e colaborativas ndo se vincula a uma
concep¢do individualizante de responsabilizagdo pelo sucesso ou fracasso escolar. Ao
contrario, fundamenta-se em pesquisas como as de Nascimento et al. (2010), Neves e Sasaki
(2025) e Moran (2018), que entendem tais abordagens como formas de ampliar os modos de
interacdo com o conhecimento e possibilitar que os estudantes analisem evidéncias,
identifiquem relagdes causais e revisem suas explicagdes. O conceito de pensamento critico
assumido neste trabalho segue essa perspectiva, entendendo-o como a capacidade de
fundamentar afirmagdes, avaliar a qualidade das justificativas, analisar relacdes entre ideias e
revisar conclusdes diante de novos dados, € ndo como um atributo comportamental ou moral.

Assim, a culminancia da sequéncia demonstrou que o envolvimento intelectual dos
estudantes com os conteudos astrondmicos foi favorecido por praticas que mobilizaram anélise,
explicagdo, revisdo e justificativa, configurando um processo de aprendizagem no qual

conhecimento e interacdo caminham de maneira integrada.
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Imagem 4: Exposi¢ao das maquetes do Sistema Solar no patio da escola e realizacdo do quiz interativo,

consolidando conceitos e promovendo engajamento e socializa¢do do conhecimento

Fonte: Arquivo pessoal, 2025.

Persistem, entretanto, alguns pontos de aten¢do evidenciados ao longo da experiéncia, os
quais ajudam a compreender as condicdes reais do processo de ensino-aprendizagem. Entre
eles, destacam-se a necessidade de estratégias mais sistematicas de letramento cientifico e
linguistico para estudantes com defasagens de leitura e escrita; o planejamento de trilhas
diferenciadas de aprendizagem que atendam aos distintos ritmos da turma; a ampliacdo de
parcerias institucionais que favorecam o acesso a materiais basicos e recursos tecnologicos; e a
incorporacdo de instrumentos mais precisos de avaliagdo formativa, capazes de orientar a
mediagdo pedagdgica em tempo real. Esses elementos, quando analisados em conjunto, revelam
os desafios estruturais e didaticos que atravessam a pratica e sinalizam dire¢des possiveis para
o aprimoramento das a¢des pedagdgicas em contextos similares.

Em sintese, a analise dos registros de campo evidencia que a experiéncia de estagio em
Astronomia gerou avangos observaveis entre os estudantes, especialmente no que se refere ao
maior engajamento nas atividades, a ampliacdo da precisdao conceitual nas explicagdes orais e
escritas ¢ ao fortalecimento de atitudes relacionadas ao trabalho cientifico, como formular
perguntas, justificar respostas e comparar informagdes provenientes de diferentes fontes.
Esses resultados devem ser compreendidos no contexto especifico em que ocorreram,
marcado por limitagdes de infraestrutura, heterogeneidade da turma e necessidade de
mediacdes constantes, o que influenciou tanto o ritmo quanto a profundidade das

aprendizagens.
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Os efeitos identificados referem-se aos estudantes que participaram das atividades de
modo mais consistente, ndo podendo ser generalizados para todos os discentes, embora
indiquem tendéncias relevantes para o grupo observado. Do ponto de vista da formagao dos
estagiarios, a vivéncia permitiu compreender como escolhas metodologicas, mediacao
intencional e organizacdo das tarefas podem favorecer o desenvolvimento conceitual dos
alunos, a0 mesmo tempo em que evidenciou a complexidade da pratica docente e a
importancia de planejar intervengdes alinhadas as condigdes reais da escola e as necessidades

especificas da turma.

Consideracoes Finais

Os resultados obtidos a partir da aplicagao dos planos de aula, organizados em cinco
roteiros sequenciais de duas horas cada, mostraram-se consistentes com os objetivos definidos
para a sequéncia didatica. A construgdo desses planos considerou as necessidades observadas
na turma durante o periodo inicial de acompanhamento, incluindo o predominio de um modelo
de aula centrado na exposi¢do oral e na execugdo individual de exercicios, o que limitava a
participagao ativa dos estudantes. A elaboragdo da sequéncia buscou superar esse formato por
meio da incorporagdo de atividades investigativas, praticas colaborativas, recursos ludicos e
ferramentas digitais, criando oportunidades de exploracdo, debate e construgcdo coletiva de
significado. A maioria dos alunos demonstrou compreender, ao final do processo, aspectos
centrais relacionados a origem do universo, a organizagao do Sistema Solar e a posicao da Terra
no contexto césmico, evidenciando avangos que puderam ser identificados nas atividades
praticas, nas producdes escritas e nas interagdes orais desenvolvidas ao longo das aulas. Esses
resultados indicam que a reorganiza¢dao metodologica contribuiu para ampliar o engajamento e
favorecer a aprendizagem conceitual dos estudantes.

Durante a implementagdo das atividades, observou-se que parte da turma apresentava
lentiddo significativa na realizacdo de tarefas escritas, especialmente entre os estudantes com
dificuldades de leitura e escrita ja identificadas na observagao inicial. Diante desse diagndstico,
foi necessario ajustar o planejamento, reduzindo o nimero de questdes abertas e ampliando o
uso de instrumentos avaliativos mais acessiveis. Entre esses instrumentos, destacaram-se as
tabelas estruturadas para preenchimento orientado, nas quais os alunos organizavam
informagodes previamente discutidas oralmente. Essas tabelas foram retomadas e corrigidas
coletivamente ao final da aula, o que permitiu acompanhar o processo de aprendizagem e

verificar quais conceitos haviam sido compreendidos.
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A oficina de constru¢do do Sistema Solar demonstrou-se eficaz porque gerou
comportamentos claramente observaveis de participagdo intelectual dos estudantes. Durante a
atividade, os grupos discutiram a propor¢ao entre os planetas, justificaram decisdes sobre
materiais utilizados, revisaram suas escolhas e explicaram verbalmente os critérios de
organiza¢cdo das maquetes na exposicao final. Esse conjunto de agdes caracteriza o que se
entende por aprendizagem ativa no contexto escolar: situacdes em que o estudante mobiliza
conhecimentos, toma decisdes, argumenta, compara informagdes e revisa hipoteses enquanto
realiza a tarefa. Da mesma forma, o engajamento observado nao se refere ao uso do termo em
redes sociais, mas ao envolvimento académico dos estudantes na resolu¢do das atividades,
manifestado por atitudes como permanéncia na tarefa, busca de esclarecimentos, colaboracdo
entre colegas, formulacdo de perguntas pertinentes e justificativa de escolhas.

Embora os materiais usados fossem de baixo custo, muitos ndo estavam disponiveis na
escola, que dispunha apenas de papel sulfite, cartolina, tintas, pincéis e alguns recursos basicos
de escritorio. Assim, foi necessario que os estagiarios providenciassem itens como esferas de
isopor, cola branca, cola quente e papel colorido, o que evidencia que a implementacao de
metodologias diversificadas depende também de apoio institucional e de condigdes materiais
adequadas para que a proposta pedagogica se realize plenamente.

O uso de jogos e atividades interativas, como o quiz realizado no patio e a exposi¢ao
das maquetes construidas pelos grupos, contribuiu para evidenciar aprendizagens construidas
ao longo da sequéncia didatica. Essas estratégias mobilizaram formas distintas de participagao
cognitiva dos estudantes, visiveis em comportamentos como o debate entre colegas antes de
responder as questdes, a justificativa oral das escolhas de montagem das maquetes e a
compara¢cdo de informacdes anteriormente estudadas. No quiz, por exemplo, os grupos
demonstraram dominio consolidado de conteudos que, na sondagem inicial, apresentavam
elevado indice de confusdo, como a distingdo entre cometas, asteroides ¢ meteoroides. Também
responderam corretamente a questdes relativas a ordem dos planetas, a diferenga entre planetas
rochosos e gasosos e a identificagdo de caracteristicas marcantes dos corpos celestes,
evidenciando apropriagdo conceitual.

Na exposicao das maquetes, diversos estudantes explicitaram raciocinios vinculados aos
conteudos estudados, como a relagdo entre tamanho e gravidade ou os motivos que justificam
a distancia relativa dos planetas em relagdo ao Sol. Esses momentos configuraram-se como
oportunidades de verificagdo publica da aprendizagem, permitindo que os estudantes

explicassem processos, retomassem conceitos e corrigissem equivocos coletivamente.
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Embora o livro didatico tenha sido utilizado em momentos especificos para
sistematizacdo do conteudo, ele ndo constituiu o eixo exclusivo do ensino, mas parte de um
conjunto de praticas articuladas que incluiram investigacdo, discussdo oral, exploracao de
modelos e atividades colaborativas. Assim, as evidéncias de aprendizagem emergiram ndo
apenas das respostas objetivas, mas da qualidade das justificativas apresentadas, da capacidade
de relacionar informagdes € do modo como os estudantes passaram a mobilizar o conhecimento
para argumentar, comparar e explicar fenOmenos astrondmicos em contextos distintos.

Em sintese, o estdgio configurou-se como uma etapa decisiva para a consolidagcdo da
pratica docente, permitindo integrar conhecimentos teodricos e agdes pedagdgicas em um
processo continuo de andlise, revisdo e ressignificagdo. Como argumenta Schon (2000), a
formagdo profissional se sustenta no movimento reflexivo que ocorre enquanto o professor
age, interpreta a propria pratica e reconstrdi suas decisoes pedagogicas. Nesse sentido, o
percurso vivenciado no estagio evidenciou a complexidade do trabalho docente discutida por
Tardif (2012), uma vez que demandou a articulacio entre saberes pedagogicos, experienciais
e curriculares que se constituem no exercicio cotidiano da profissdo. Essa compreensao
refor¢a a importancia de uma postura investigativa e critica, conforme defendem Pimenta e
Lima (2012) e Freire (1996), na qual o educador se percebe como sujeito ético responsavel
por promover ambientes de didlogo, participagdo e constru¢do coletiva do conhecimento.
Assim, a experiéncia ndo apenas ampliou a compreensdo sobre os multiplos desafios da
pratica pedagdgica, mas também consolidou competéncias essenciais a formagao integral do
futuro professor. Ao favorecer o desenvolvimento de autonomia, criticidade, sensibilidade as
especificidades da turma e capacidade de adaptacdo aos diferentes contextos escolares, o
estdgio contribuiu para afirmar a docéncia como acdo socialmente comprometida e
intelectualmente rigorosa, aspectos indispensdveis a atuacdo profissional na educagdo

contemporanea.
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