La conformacion de la
profesionalidad de la educacién
fisica desde la formacién de
profesores universitarios

Alicialnés Villa

Resumen:

Este trabajo tiene por objeto anadizar las caracteristicas de la
formacion universitaria de Profesores en educacion fisicaen la
Universidad de La Plata en e momento de instauracion de la
carreraen 1953. Los debates sobre la necesidad de formar espe-
cialistasen lo corporal formaban parte, desde principio del siglo
XX, de las decisiones politicas en materia curricular de toda la
Argentina. Por €ello, laformacion de los profesores era un aspec-
to clave su definicion.

Lainvestigacion que aqui se presenta, se centra en los acuerdos
y tensiones en torno ala creacion del profesorado, los compo-
nentes de la tradicion formativa que se inaugura'y se repasa la
improntadelaobradeAlejandro Amavet (fundador delacarrera)
en los contenidos explicitos e implicitos en el devenir del
profesorado.
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Abstract:

Thiswork analysesthe origin of physical education career within
Universidad de La Platain the period inaugurated at 1953. The
framework of that experience was a set of discussions about
features needed by corporal specialistsfor Argentinean education
during the first half of the twentieth century. Those debates
influenced curricular policies for the whole Argentinean
educationa system. The main topic of this work focus on, on
the one hand, agreements and tensions developed around the
creation of that career. On the other hand, it exploresthefeatures
of that new formative model and the importance of its creator —
Alejandro Amavet — on contents and the orientation of
professional model setting long-lasting pattern for that
institutional experience.
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Introduccidn

La docencia, desde su conformacion historica como ambito laboral,
se ha presentado siempre como un campo de lucha: por € control y la
distribucion de bienes simbdlicos y materiales, por la posesion del sa-
ber y el control sobre el mismo. La siguiente ponencia tiene por objeto
abordar la cuestion de la profesionalizacién del campo de la educacion
fisica (en adelante EF) centrandonos en cémo se reconforma el campo
de su profesionalizacion docente a partir de la creacion de la carrera
en la Universidad Nacional de La Plata (UNLP).

Laprofesionalidad docente delaEF seiniciaapartir delainclusiéon
de lamismaen las escuelas. Diversos sujetos se han encargado histoéri-
camente de su ensefianza: idoneos, egresadosdelas Escuelasdel Ejército,
egresados de las primeras instituciones terciarias especificas, gradua-
dos universitarios con titulo especializado.

Pero laprofesionalizacin, entanto especializacion y especificacion
del campo, comienza con la creacion del Instituto Nacional Superior EF
en 1912, luego de que la Escuela Normal de EF creada en 1908 fuera
elevada a rango de instituto superior. Podemos decir entonces que €l
punto de partida de |a profesionalizacion docente en la EF es coinciden-
te con € inicio de la profesionalizacion de la docencia en general en
Argentina.

El presente trabajo entonces, gira en torno ala siguiente pregunta:
¢Como se reconfigura el campo profesiona de la EF a partir de la apa-
ricion de la universidad como agencia de formacién de especiaistas en
la disciplina?

Pararesponder a esta pregunta nos centraremos en €l andlisisde los
acontecimientos historicos ocurridos en torno a la creacién del profe-
sorado de EF y la logica discursiva que instala a la universidad como
formadora de docentes. Analizaremos el contexto en el que surge el
profesorado: 1os acontecimientos politicos, sus precursoresy las ideas
gue estos sostenian.

Luego, utilizando como ge de andlisis e concepto de tradiciéon —
de gran importancia en los trabajos de formacién de profesores — anali-
zaremos entrevistas y escritos de los fundadores y primeros egresados
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de la carrera para arribar a desarrollo de algunos de los elementos
discursivos que conformarian tal tradicion.

Consideraciones previas

Si bien esverdad que la diferenciacion entre el rol de ensefiantey €l
rol de aprendiz nos remite a origen mismo de la escuela, podemos con-
siderar que recién con la conformacion de los sistemas educativos
nacional es se crea unainstanciasisteméaticade reproduccion delafuerza
de trabajo docente!.

Laexistenciade profesores no es un hecho natural mente dado, sino
gue esposiblereconstruir lahistoriade su conformacién desde laescuela
moderna, donde la consolidacién del modo de produccién capitalista
consolida también un modo de produccién de |os sujetos, instituciones,
saberes y relaciones sociales.

Tales nuevos saberes necesitan de la conformacion de especialistas
con suficiente autoridad paraactuar y generar regulacionesen el gjercicio
de esos saberes, de modo que les permita no solo ser socialmente
reconocidos sino también econdmicamente retribuidos. Estamos
hablando de los maestros y mas particularmente de profesores. Tales
especialistas se constituyen como los primeros profesionales de la
educacion. Antes de avanzar, haremos algunas precisiones sobre el
concepto profesion. Para definirlo habilitaremaos dos vias de andlisis.

Seguin Flexner (1916), una actividad profesional es basicamente
una actividad intelectual, cargada de una responsabilidad personal; es
aprendida y basada en una rutina, es mas una actividad practica que
académica o teorética, sus técnicas pueden ser ensefladas y estan orga-
nizadas internamente, su actividad es altruista. En la concepcion fun-
cionalistala actividad docente seria una semi-profesion por su ato gra-
do demiembros mujeres, por su dependenciade organi smos burocréticos,
por €l corto periodo de formacidn, por su status menor y su conoci miento
menos especializado.

1. Setomd como referencia central el trabajo de Pinkasz (1995).
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Segun Bourdieu (1983, p. 12) se postulaque las profesiones docen-
tes pertenecen al conjunto méas amplio del campo de produccion y
circulacion de bienes simbdlicos. Este enfoque nos permitiraver que un
campo se define por las relaciones de poder que existen dentro de é; las
profesiones son campos® estructurados de manera heterogénea en los
que existen grupos subordinantes y subordinados (o expresamos asi
para no generar polémica en torno alos términos dominante y domina-
do) que entran en conflicto por la hegemonia; por establecer como Uni-
cos y valederos ciertos postulados de verdad que instituyan regimenes
de précticay pensamiento. Estos grupos despliegan estrategias para lo-
grar su hegemoniay permanecer en el campo; tal es estrategias determinan
relaciones sociales en un momento dado, producen distincionesy dife-
rencias sociaes. En este caso, |as profesiones contribuyen alaproduccion
de distinciones entre ellas y a interior de cada una en particular.

En cada campo se acumula, através delahistoria, un capital cultu-
ral integrado por habitos, conocimientos, creencias, habilidades.
Bourdieu habla de tres estados de tal capital cultural; nosotros veremos
como estos se ponen en juego en la conformacién de la profesionalidad
docente.

Como deciamos, la expansién del sistema educativo requirié de
unafuerza de trabajo especializada: el docente titulado que como mano
de obra calificada se hiciera cargo de las responsabilidadesinherentes a
la ensefianza. Para producir tal fuerza de trabajo se requeria de la
implementacion de &mbitos de formacion en los distintos niveles edu-
cativos.

En el caso del nivel educativo secundario, a fines del siglo XIX y
principios del XX, los graduados universitarios fueron los profesores
naturales de una escuela elitista. Pero cuando este modelo se agota 'y
aparece una escuela media mas vincul ada a sectores productivos, surge
un nuevo perfil de profesor que convoca a otros sujetos a la docencia.

2. Los campos se presentan como espacios estructurados de posiciones (o de funcio-
nes) en donde las propiedades dependen de su posicion en esos espacios y que
pueden ser analizados independientemente de las caracteristicas de sus ocupantes
(en parte determinadas por €llos).
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Es entoncesinevitable el conflicto entre esos dos sujetos: |0s profesores
tradicionales, con titulo universitario pertenecientes a la oligarquia na-
cional; y estos nuevos profesores provenientes de la clase media, que
intentan profesionalizar €l campo a partir de la posesion del titulo. Po-
demos habl ar entonces de un conflicto entre capital es culturales (Pinkasz,
1995, p. 69).

Por un lado, quienes ostentan un capital cultural incorporado a par-
tir del estatus de graduados de la universidad provenientes de | as clases
altas; por otro, quienes poseen un capital cultural institucionalizado en
bienes simbdlicos como ser la posesion de un titulo, aunque sin clase.

Esto significa que, ante la posibilidad de gercer la docencia, se
instalé — en los origenes del sistema — una disputa entre quienes se
legitimaban como profesores por su estatus de clase y entre quienes
buscaban tal legitimacion en € titulo.

No queremos dejar de destacar el papel de la universidad en la
profesionalizacion de la docencia. Durante € siglo X1X, launiversidad
otorgd a la elite oligérquica titulos que, basicamente centrados en las
profesiones liberales, marcaron la distincion de estas clases y jugaron
como un refuerzo en la legitimacion de su superioridad para cubrir la
totalidad de los espacios publicos. Pero a partir de la instauracion del
modeloliberal, reforzado por e movimiento delaReformaUniversitaria
de 1918, la universidad comenzé ajugar un papel dinamizador y demo-
cratizador de las relaciones sociales en el pais. La ascendente clase me-
dia comenzé a llenar las universidades gratuitas, laicas, e irrestrictas
obteniendo credenciales que los habilitaban sobre todo para las profe-
siones liberales.

De esta manera podemos considerar que la universidad en nuestro
pais ha sido mas un simbolo de la conquista del ascenso social clara
mente traducido en la fantasia de “m’ijo e dotor” — como sefida la
maravillosa obra de Florencio Sanchez — que un emblema de la demo-
cracia, implicando en nuestras representaciones un elemento de distin-
cién, de elitizacion, que nos igualara con esa ya decadente oligarquia
agro-exportadora.

Por paradgjico que pueda parecernos, la misma universidad que
agregaba peso especifico a una oligarquia que ya poseia el poder eco-
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noémico permitio, una vez reformada, que sectores medios (en general
los hijos de los inmigrantes) accedieran a nuevas y mejores posiciones
sociales. Sin embargo, en ese pasaje no se perdi6 la idea de “estatus’
gue otorga la posesion del titulo.

¢Qué ocurre con la ingtitucionalidad de la EF en este marco? Ya
desde fines del siglo X1X la EF fue ocupando un espacio emblemético
en las escuelas argentinas. Ligada a higienismo y las préacticas milita-
ristas®, la EF escolar fue llevada adelante por graduados de la Escuela
de Gimnasia 'y Esgrima del Ejército o por idéneos del campo de la
gimnasia, particularmente.

Hastalacreacién delosprimerosingtitutosterciarios, laEF no existia
formal mente como carreraindependiente del gjército. El hecho que nos
[lamaré tanto la atencién (como desarrollaremos luego) de encontrar a
laEF con el mismo estatusde carreraque cualquier otraen launiversidad,
tiene que ver con laformaen que se haido constituyendo laprofesiény
se ha conformado dicha profesionalidad a partir de la creacién de la
carrera en la UNLP. Nos detendremos a analizar este punto, pues da
cuentadel rol delauniversidad como formadora de profesoresy de gran
parte de las asignaciones de sentido que los profesores de EF pueden
estar dando ala universidad.

Para explicar mejor este aspecto, enunciaremos la siguiente hipote-
sis: laEscuelade Gimnasiay Esgrimadel Ejército fuelaprimer y Unica
institucién formadora de profesores de EF hastalacreacion del Instituto
Nacional de EF (INner) Manuel Belgrano en BuenosAiresen el afio 1912,
Estainstitucion de nivel terciario atrajo nuevos sujetos para el gercicio
de la docencia en EF que no pertenecian a sector militar y mucho me-
nosasu elite.

Son hombres y mujeres que se constituyen como sujetos pedagogi-
cos, como profesores que disputaran |os puestos en el ambito profesional
apartir delaposesion de titulos docentes, no yapor ser militares o haber
pasado por la Escuela de Gimnasiay Esgrima.

3. Ver Angela Aisenstein, Pablo Scaragrodsky y Patricio Calvo, entre otros, como
sostenedores de tal hipétesis.
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Répidamente, seintrodujeron nuevos sectores socialesen lacarrera,
generalmente de clases medias, que tenderan a profesionalizar € campo
para obtener mayor espacio y unadistincion a partir de la credencial de
especialista. Laformacién especifica en este caso esta reemplazando €l
origen de clase de los antiguos profesores como asi también el estatus
de Militar de la Nacion que otorgaba el haber pasado por la Escuela de
Gimnasiay Esgrimadel Ejército.

Aceptando esta perspectiva, se da un proceso de proletarizacion de
la profesion a acceder a instituciones como los Institutos Nacionales
Superiores de EF*, sujetosde clase social mediaque conciben ladocencia
desde una perspectiva profesional y no como un apéndice de su forma-
cion militar.

En este pasgje — de |los egresados de la Escuela de Gimnasiay Es-
grima del Ejército alos titulados en los institutos nacionales de profe-
sorado — la profesionalidad de |a EF pierde el caracter elitista que habia
sustentado hasta el momento cuando la formacién se hegemonizaba en
el gército. Varias décadas después, la pregunta que se hacen algunos
miembros del campo fue: ¢Como volver a carécter elitista perdido por
esta proletarizacién en los profesores?

La salida la encuentra Algjandro Amavet — un capitén del gjército
delavigaescuela— creando en 1953 un profesorado en EF con estatus
universitario — con lo que laformacion universitariaimplicabalarepre-
sentacion socia de las elites argentina — con una solida formacién hu-
manista, haciendo provecho del conocimiento que corresponde alaedu-
cacion universitaria. Pero lo paraddjico es que setomardalauniversidad
en su componente elitizador, inversamente alaforma en que se produce
laprofesionalidad de la docenciaen general, apartir del saber que acre-
dita el titulo universitario: no solo el saber de ladisciplina sino, con €,
el certificado docente. Lo que probablemente buscaA mavet esunanueva
legitimidad del dominio de saber educacion fisica y la busca desde la

4. Losreferidosinstitutos, tanto normales como superiores, fueron creados a partir de
1909 y més concretamente en 1912 (como instituto superior) bajo la 6rbita del
Ministerio de Justicia e Instruccion Publica



la conformacion de la profesionaidad... 125

pertenenciaalauniversidad, coherente con laconcepcion delaeducacion
gue é sustenta. Veremos mas adel ante como se cristaliza este sentir en
la propuesta concreta de la formacion de docentes.

No podemos dejar de sefidlar otro aspecto importante que abona la
idea de la €litizacion pero de distinta manera. Ubicar la carrera en la
Facultad de Humanidades fue dotar a la EF de un componente
diferenciador de la tradicion técnica preponderante en los institutos
terciarios. Amavet esta diciendo que la EF no es una técnica corporal
sino parte de las humanidades, esta separando ala EF de unaidea pura-
mente instrumental (instruccion) para elevarla a rango de educacion.

Fundacion de la carrera de EF en la UNLP

Una crénica acerca del contexto en que fue creado el profesorado
en EF nos permitir4 ampliar comprensivamente nuestras hipotesis.
Veamos: la UNLP fue creada afines del siglo XIX, especificamente en
1891. Pronto se recorté como una institucion cientificay de corte libe-
ral, expresion de la ideologia de la generacién del ‘80. Vinculada
directamente a Estado, se entendiaal profesorado en su seno como par-
te del servicio civil de este: por ello no es casual que el 1914 se fundara
en ella las primeras carreras de profesor en la moderna Facultad de
Ciencias de la Educacién. Lamismasurgio apartir de la Seccion Peda
gbgica de la Facultad de Ciencias Juridicas, creada en 1906.

Este marco puede citarse como el punto de origen de la profe-
sionalizacion docente en laUNLP, pero no sera hastala década del 1950
en gue aparece la idea (y se crean las condiciones de posibilidad) de
gestar un profesorado en EF. Sin embargo las preocupaciones en torno a
la misma nunca estuvieron ausentes entre SUS precursores.

Lacreacion delaCasadel Estudiante en 1912, € Departamento de
Culturafisicaanexo a Colegio Nacional (1929) y laDireccién de Sanidad
(1920) sefidan € intento de organizar actividades tendientes a la regu-
lacion de los cuerpos en la universidad.

La EF era concebida como “una disciplina que vela por el orden
moral y cultural delosaumnos’ (Di Paolo, 1990, p. 71) no muy aejada
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de las concepciones higienistas de muchos de los creadoresdelaUNLP,
centradas en € disciplinamiento del cuerpo como complemento de la
formacion intelectual.

La creacion de la Direcciéon General de EF® en 1946 constituye €l
primer acercamiento a la creacion del profesorado. Esta se constituye
Como un organismo auténomo con funciones directivas, organizativasy
fiscalizadoras de las actividades fisicas en |os establecimientos univer-
sitarios, con e objeto de promaocionarlas.

En ese entonces, €l interventor de la UNLP, Orestes Adorni, formo
unacomisién encargadade planificar el nuevo organismo que teniacomo
objetivo “armonizar, mediante una nueva conduccion de la cultura fisi-
ca— que seria centralizada, orientaday fiscalizada segun las exigencias
de las ciencias y el arte del movimiento — con las posibilidades psi-
cobioldgicas del estudiantado, respetando escrupul osamente |as edades
fisicas y mentales pero eliminando las formas ficticias de |a ensefianza
gue han desvirtuado los auténticos fines de la EF"®. Tal comision estuvo
integrada, entre otros, por € capitdn Alejandro Amavet.

Amavet eraun capitén graduado de la Escuelade Gimnasiay Esgri-
ma del Ejército, habiallegado aLa Plataaimpartir clases de gimnasiay
rgpidamente sevincul 6 conlauniversidad. Habianacio en 1906 en Buenos
Airesy se desempefiabaen € gército con cargo de capitan cuando llegd
alaciudad de La Plata en 1938. Es en € gjército donde se forma como
profesor de EF, egresando de la Escuela Militar de Gimnasiay Esgrima;
ademas poseia titulos de consgjero humanista social y de licenciado en
eugenesia integral, expedidos por el Museo Social Argentino.

Sus propuestas pedagogicas coincidieron con € ideario de antes de
la década del 1960, logrando posicionar un discurso sobre la EF que la
reclamaba como disciplina preocupada por la verdadera educacion.

En 1947 se designaaAmavet como director de la Direccion Gene-
ral de EF, con el propésito de intervenir no solo en la conduccién de las

5. Decreto n. 4.034/22 de laUNLP, 11 de octubre de 1946.
6. Ver “Proyecto de creacion de la Direccién General de EF”, en €l apartado Objeti-
VoS (1946).
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disciplinas fisicas de |os colegios de la universidad, sino también en la
vigilancia sanitaria de la poblacién estudiantil”. La nueva direccién y
el papel que se lo otorgd alamisma, dieron impulso ala consolidacion
de la EF como disciplina académicaen la UNLP.

Encontramos aqui la piedrafundamental delacreacion delacarrera
de EF, tanto como hecho politico como en sentido ideol gico. Los obje-
tivos con los cuales se cred esta direccion impregnan los actos que
precedieron a la creacion del profesorado y al profesorado mismo, se
instalan en las napas discursivas que dan origen alacarreray permanecen
como estratos en los que se asienta el devenir de lamisma.

Entre los objetivos de la Direccion General de EF se incluyeron
como fundamentales: “ Propender al cuidado y conservacion de la salud
colectiva y la aptitud fisica del estudiante para completar el proceso
integral delaeducacion. Orientar la EF haciaunadignificacion colectiva
del hombre, sorteando las minorias selectasy exclusivistas paraimpul sar
laEF social (justicialismo biol6gico). Crear el profesorado universitario
de EF, aprovechando la extension y profundidad de los conocimientos
humanos que impone la formacion universitaria”.

La llegada del peronismo a gobierno y con las universidades
intervenidas permiti6 que se instalara con mas firmeza la discusion so-
bre lalegitimidad de la EF como una carrera més en la universidad®. El
peronismo otorgd un papel fundamental alapréacticadelagimnasiay e
deporte, como sefidla Calvo (1998, p. 22): “El peronismo exalta en €
imaginario colectivo la valoracion del deporte como préactica benéfica
de la salud, como propaganda politica, como sustento del desarrollo de
organizaciones comunitarias, como actividad educativa’.

7. El documento “Historia de la Direccion General de EF” (1952), en su pagina 9
establece: “Estaunion [entre EF y Sanidad] apuntaalaintegralidad delaeducacion
y lainstruccion ideal, donde puede decirse, sin jactancias, que la Direccién Gene-
ral se convirtié en un verdadero laboratorio de la EF nacional, mediante la
experimentacion de métodos de trabajo, cursos para docentes, giras de divulgacion
y concurrencia a congresos de la especialidad”.

8. Ladiscusion no es caprichosa, ya que no habia antecedentes hasta entonces de
carreras de EF en las universidades nacionales. De hecho, en la Universidad de
Tucuman, lacarrerase ubicaen unaEscuela Superior delaUniversidad, no teniendo
el mismo rango que otras carreras docentes.
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No es casua que en este contexto discursivo se haya resuelto la
creacion del profesorado; de hecho, no hay fragmento de verdad que no
esté sujeto a condicion politica. El peronismo fue impulsando diferen-
tes ambitos para la aplicacion de la EF y una legislacion acorde a dlo,
por o cual es probable que se haya considerado importante la creacion
de esta carrera en la universidad en concordancia con las politicasen la
materia. Esto es expresado claramente por uno de los discipulos de
Amavet, quien comenta: “En el ' 50, ' 53, durantelapresidenciade Perén,
Amavet continud su luchaaprovechando que este presidente privilegiaba
la practica de la EF, y apoyaba la préactica deportiva’.

Tal apoyo se cristaliz6 en laresolucién del Honorable Consgjo Su-
perior que crea el 1953 el profesorado superior en EF.

Laexistenciade laDireccion General permitio contar en €l seno de
la universidad con los elementos necesarios para comenzar a imple-
mentar €l profesorado. Pero esto por si solo no bastd para concretar su
implementacion. Jugé un papel esencial todo € cuerpo ideoldgico dela
época acerca de la ensefianza de la EF como parte necesariade la educa-
cién integral prefiguradaen laley n. 14.148 (Segundo Plan Quinquenal
de la Nacion) donde se enuncian los objetivos generales y especiales
relacionados con la EF y el deporte, anexos a la culturay la educacion.

El profesorado superior universitario de EF deberia preparar edu-
cadores especializados que tuvieran un “acertado conocimiento de las
materias pedagogicas, cientificas y culturales indispensables en el arte
de ensefiar [...] Con materias adictarse en laFacultad de Ciencias M édi-
cas, Naturalesy Museo, Humanidades y Direccion de EF'°.

Como se verg, la formacién no estaria circunscripta solamente a
aspectos técnicos y practicos de la gimnasiay € deporte sino que se
complementaria con una formacién de corte tedrico contextual sobre
aquellosy una formacion humanisticay pedagdgica general que impar-
tiriala Facultad de Humani dades.

9. Delas conclusiones elaboradas por la comision ad hoc designada para estudiar la
viabilidad sobrelacreacion del profesorado, integradapor el prof. Rodolfo Agoglia,
e dr. Francisco Moralesy € propio Amavet.
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Yacreado el profesorado, variosfueron |os objetivos que se concre-
taron através de é y que expresaron, no solo las orientaciones fil osofi-
cas y pedagdgicas de Amavet; sino en mayor medida, |as aspiraciones
delaspoliticas quelauniversidad, en consonanciacon el gobierno, tenian
sobre la materia.

La orientacion humanistica y técnica que se habia dado a profe-
sorado tenia como objetivo, entre otros, la proyeccion internacional de
sus alumnos. Pero se busco también la conformaci én de unamistica que
mantuviera cohesionada la carrera 'y permitiera la continuidad de la
misma. Tal mistica se creyd necesaria puesto que lainclusion en huma-
nidades suponia enfrentarse a carreras de mayor tradicion en € campo
intelectual (como filosofia o historia) respecto de las cuales tendria el
mismo rango. Eraprobable quelaEF tuvieraquejustificarsey legitimarse
por varios afios en el campo académico.

Dehecho, lacreacién delacarreradurante laintervencion peronista
generaba un clima de sospecha en torno a la mismay a las razones
ideol 6gicas de su creacion. Como expresa un entrevistado “[...] se pone
en duda la supervivencia del Puer. Se cuestionan |os pocos alumnos, la
falta de presupuesto etc. En realidad se justifica simuladamente el
verdadero motivo: que el Puer habia sido una creacion peronista, mejor
dicho, habia sido creado durante el gobierno peronista’.

En sus origenes, la organizacion del profesorado afront6 algunas
dificultades. Como carrera universitaria se requeria de profesores que
pudieran concursar los cargostitularesy practicamente no habiaquienes
reunieran los requisitos. Se exigid para estos la presentacion de unatesis
gue los habilitara como profesionales con preparacion especial. Entre
tanto, la mayoria de las asignaturas eran de carécter tedrico, habiendo
una formacion deficiente en los aspectos préacticos, |0 que generd ten-
siones con los egresados de otras instituciones.

Podemos afirmar que la carrera, en sus origenes estuvo atravesada
por tensiones internas y externas gque son caracterizadas mejor por uno
de sus primeros docentes: “La principal oposicién estaba representada
por la universidad misma, esto se debia a diversas causas, como la
dificultad de aceptar al Puer con el rango de otras carreras; y los reparos
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delosegresadosdelosingtitutos paraaceptar el prestigio delosegresados
de la universidad”.

Las tensiones internas estuvieron estrechamente relacionadas con
laposicion delasotras carreras de laFacultad de Humanidades, aguellas
con mayor tradicion académica, como filosofia o historia, que despre-
ciaban la inclusién de la EF por considerarla una carrera menor, sin
tradicion ni cuerpo de conocimientos propio. Por otraparte, €l hecho de
no poder dictar demasiadas materias ligadas a las préacticas gimnésicas
o deportivas por faltade profesorestitulados en launiversidad, hizo que
sereforzara, tal vez excesivamente, laformaci én tedrica; o que generaba
criticas en € frente externo por parte de los graduados de |os institutos
superiores, con quienes competian por la colocacion en los puestos que
ofrecia el campo laboral.

No es objeto de este trabajo centrarnos en estas tensiones, que de
hecho no son privativas de la EF sino que estan presentes en la confor-
macion de la profesionalidad de muchas otras disciplinas pedagdgicas.
Pero es necesario reparar en ellas, no sdlo por su caracter fundante, sino
porque aun estan presentes en el discurso de quienes actualmente
conforman el profesorado y también la facultad.

La formacién del profesor universitario en EF:
nace una tradicion

Hemos dejado para € cierre de este trabgjo el andlisis del clima
discursivo que acompaiié la creacion del profesorado. No es que no nos
hayamos ocupado de esto en |os apartados anteriores pero hemos inten-
tado un doble juego entre la cronologia histérica de los hechos y las
circunstancias en que se dieron. Intentamos dar respuesta a las condi-
ciones de posibilidad de [os sujetos, los discursos, y las producciones en
torno al profesorado en EF y su creacién, como asi también a la
conformacion de los individuos, las verdades y las objetivaciones, sin
dejar de atender lasrelacionesdefuerzay | as estrategias social es puestas
en juego.
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Pero nuestra preocupaci én ahora es producir una analitica centrada
en las subjetividades éticas que constituyeron a los sujetos que parti-
ciparon del momento histérico analizado y cuyo quehacer intelectual ha
definido las posibilidades de nuestro presente.

Se trata de analizar cdmo la voluntad de verdad de la época de
Amavet se cristaliza en una tradicién que configura aiin hoy, de alguna
forma, los usos y los modos de formar profesores en EF en la UNLP.

Compartiremos algunas definiciones del término tradicion, como
las de los autores, Liston e Zeichner (1993), quienes han realizado im-
portantes aportes en las investigaciones sobre formacion docente. La
primerahace énfasis en latradicién como configuraci 6n de pensamientos
(Davini, 1995, p. 96) y expresa:

Entendemos por tradiciones en la formacion de docentes a configuraciones
de pensamiento y de accion que, construidas histéricamente, se mantienen a
lo largo del tiempo, en cuanto estan institucionalizadas, incorporadas a las
précticas y alas conciencias de los sujetos. Esto es que, mas alla del movi-
miento histérico que como matriz de conocimiento las acufid, sobreviven
actualmente en la organizacion, en € curriculum, en las précticas y en los
modos de percibir de los sujetos, orientando toda una gama de acciones.

La segunda (Liston & Zeichner, 1993, p. 106) hace hincapié en
aguellos argumentos 'y conflictos del pasado que permiten dar identidad
a un presente difuso. Tomando una definicién de Macintyre (1988)
entienden por tradicion

un argumento que se mantiene a lo largo del tiempo en € que se definen 'y
redefinen ciertos acuerdos fundamental es en relacidn con dostiposde conflictos:
los que se producen con criticosy enemigos externos alatradicion, y los deba-
tes internos, interpretativos, através de los cuales se expresan € significado y
la base racional de los acuerdos fundamentales y mediante cuyo progreso se
construye latradicion. Apelar alatradicion esreconocer que no podemosiden-
tificar de forma adecuada nuestros propios compromisos o los de otros en los
conflictos, en las argumentaciones del presente salvo que los situemos en €
contexto de estas historias que les han hecho llegar a ser lo que son.



132 revista brasileira de histériada educagdo n° 14 maio/ago. 2007

En relacion con la EF, vamos a rescatar dos aspectos comple-
mentarios de ambas definiciones. por un lado, lo que distingue a este
profesorado de los otros en € pais, es el hecho de tener rango de carrera
universitaria, y este argumento, sobre el que se insiste hoy en dia como
identitario de la carrera, sigue representando los conflictos y los
compromisos del presente, alin cuando esta sola pertenencia no define
la identidad ni los problemas en torno a la identidad de la disciplina
(aunque no pode negarse que la pertenencia a la universidad remite a
una mayor legitimidad profesional).

En un mismo sentido, puede adoptarse también la expresion
tradiciéon inventada, la que se entiende como “conjunto de reglas
practicas normalmente reguladas por reglas tacitas o abiertamente
aceptadas; tales précticas, de naturalezaritual o simbdlica, tienen como
fin inculcar ciertos valores y normas de comportamiento a través de la
repeticion, o queimplica unacontinuidad en relacion con el pasado [...]
El pasado histérico en el que latradicidn se inserta no precisa ser remo-
to, sevinculaatravésde continuidades bastante artificiales’ (Hobsbawm
& Ranger, 1984, p. 56).

Entonces, las ideas presentes en la creacion del profesorado con-
forman una matriz de pensamiento donde se cuelan modos, usos, rutinas
y costumbres, cuyo origen responde tanto a la pertenencia a la
universidad, como alavocacion hacialaformacion humanisticaamplia
gue sosteniaAmavet; y se mantiene hoy en laorganizacién delacarrera,
en las reglas ingtitucionales y en e curriculum — entendido este como
cruce de préacticas — dotando de sentido a los actos de la cotidianeidad.

Sobre estas ideas, esta matriz de pensamiento, trabajaremos a
continuacion, tratando de describir e interpretar esta tradicion en lafor-
macion de profesores en EF. Una salvedad: no representala EF un caso
aislado del resto de la formacion de profesores pero si es importante
destacar que las ideas positivistas, pero ala vez ampliamente humanis-
tas, que poblaban la UNL P estén presentes en esta matriz de pensamien-
to. Tales ideas adoptaran en la EF formas propias conforme a los regi-
menes de verdad necesarios para dotar de estabilidad a un dominio
disciplinar relativamente nuevo, sujeto a condiciones politicas diferen-
tes de las que dieron origen ala universidad.
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Paraintroducirnos mejor en estamatriz de pensamiento tomaremos
como referencia algunas entrevistas realizadas a Amavet durante sus
anosdegjercicioenlauniversidad y entrevistasrealizadasalos primeros
profesoresy alumnos del profesorado. Las entrevistas no seran tomadas
en su textualidad, sino que serén interpretadas a partir de categorias mas
amplias que nos permitan establecer las dimensiones formativas que
constituirian esta tradicion.

a) La universidad como Laboratorio de Saber

En la presente dimension abordaremos la posicion que ocupa la EF
enlaUNLP. Cabe aqui repasar dos cuestionesfundamentales. Laprimera,
Como mencionaramos parrafos atras, alude alatensién entre losinstitu-
tos terciarios y laformacion universitaria en EF. La segunda alude ala
tension interna en la universidad relacionada con otorgar o no, rango de
carreraala EF, como otras en la Facultad de Humanidades. Tal tension
expresa, como ya se hadicho, el costado politico de lacreacion del pro-
fesorado, € cual paramuchos sectores fue una expresion de las politicas
del peronismo en la universidad.

Esta Ultima tension se sustenta fundamental mente en cuestiones de
dominio entre disciplinas respecto del trabajo con agun nivel de la
realidad y en relaciones hegemonicas entre campos cientificos, en las
cuales unas disciplinas suelen ser dominadas por otras mas serias. Esto
develala condicion netamente politica del debate en torno ala creacion
de cualquier carrera que exprese algin dominio de saber escasamente
legitimado, como es el caso de la EF.

Justamente, en busca de tal legitimacion partié Amavet cuando
insistié en insertar la carrera en la universidad. El lo explicd en estos
términos: “El profesorado en la Universidad da una preparacion cienti-
fico humanistay paralainvestigacion [...] Permite que experimente sus
propias innovaciones y brinda a pais un panorama de la EF integral”
(Amavet, 1958, p. 2).

En este contexto, se asignan dos sentidos a la universidad, por un
lado actuariacomo un laboratorio de saber donde producir conocimientos
gue permitan cambiar laEF nacional; por otro, serescataalauniversidad
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como €l lugar donde serecrean |as humanidades clasi cas, temarecurrente
en Amavet. “Los aumnos de humanidades debieran cursar materias de
EF para interpretar cabalmente las humanidades clésicas. Desgra-
ciadamente, latarea actual de esta carrera no es la de completar la for-
macion de un universitario humanista sino la de proveer de profesores
humanisticos ala EF” (idem, p. 6).

La universidad seria la formadora del verdadero profesor de EF,
con un contenido humani staalejado del biologismo pragmético que habia
caracterizado la formacion de los institutos. Dice Amavet “entre estos
profesores hay una minoria de auténticos profesionales, pero ain entre
estos falta casi siempre lo fundamental, el conocimiento del sentido
humanistico de su materia’.

De todos modos €l titulo, como capital cultural institucionalizado,
eralo queterminabajustificando lapertenencia: “ estos pseudo profesores
(los terciarios) carecen de formacion vy titulo. La universidad otorga
ambos’, sostenia Amavet.

La universidad otorga €l elemento elitizador para diferenciarse de
los profesores formados en |os institutos terciarios y generar un discur-
so diferenciador frente a la produccion de conocimientos en torno ala
profesionto,

b) En busca del hombre integro

Tanto en el discurso de Amavet como en las entrevistas que se
efectuaron a sus colaboradores mas directos permanecen como cons-
tantes |as apelaciones al humanismo clasico y a hombre integro.

El discurso pedagdgico ha estado siempre impregnado de una
concepcion sobre el ser, e hombre; construye un sujeto pedagdgico bajo
laidea de un deber ser como punto de llegada de la educacion. El punto

10. Si consideramosalas profesionesdocentes como vinculadasa campo de produccién
y circulacion de bienes simbdlicos, entre esos distintos actores (terciarios y
universitarios) se generan tensiones internas por la distribucion del capital cultural
y por la ocupacion de posiciones en €l campo profesional.
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de partida remite a un sujeto natural al cual elevaasu condicién de ser
social, de persona humana. Expresiones como desenvolvimiento armo-
nico, configuracion, recto crecimiento, guiahacialo mejor, formar segiin
la naturaleza, crecimiento normal, parecen audir a un sujeto esencia-
lizado y extrahistérico que se convierte en criterio de actuacion parala
educacion. Tal discursividad imagina un hombre integral, sin instancias
o divisiones ni conflictos internosy opone a este sujeto de especie mo-
nolitica una realidad materia y, sobre todo, sociocultural, igualmente
indivisay monolitica que para nada lo atraviesa o |o determina.

A riesgo de simplificar, a estatuto de persona sellega por dosvias:
la que pretende que la condicién de persona se adquiere eliminando en
el hombre lo que lo emparienta con su condicion animal — es decir €l
cuerpo — priorizando € cultivo del intelecto, de la razén por sobre lo
fisico y lasemociones. Y la que sostiene que la condicién humana radi-
ca en la unidad del cuerpo, € intelecto y las emociones proponiendo
gue el hombre integro deberiacultivar su cuerpoy suintelecto, demanera
indiferenciada. En este caso la educacion es el elemento de sintesis de
esta unidad.

Veremos entonces cual eslaideade hombre que estaimplicitaenla
tradicion que intentamos caracterizar. La EF se edificO préacticamente
sobre laidea del hombre como instrumento psico/fisico tnico indiferen-
ciado, en oposicion a dualismo cuerpo-intelecto.

Lacondicion bioldgicadel ser humano determina el temperamento
psiquico alavez que la conciencia se haya al servicio del cuerpo, en
una unidad que responde alacomplejidad del individuo. Pensar, sentir,
actuar no son actos diferenciados sino parte de esta totalidad, por lo
cual, €l pensamiento, el sentimiento y la accién deben ser fusionados
por cualquier prepuesta educativa que pretenda abordar al hombre en su
unidad.

Amavet propone entonces que la educacién adopte un enfoque to-
tal del hombre y su comportamiento, teniendo en cuanta que por medio
del cuerpo se educa a la persona. La EF se convierte en una fecunda
oportunidad para lograr una verdadera educacion, siempre y cuando se
trate de una EF con sentido humanista, no pragmatico, pues éste ultimo
educariasolo lo fisico. Si la EF no se funde con la educacion se escinde
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a sujeto, enuncia Amavet, por lo cual propone retomar las ideas de
hombre de las humanidades clésicas: el hombre musical de Platén, y “la
dignidad de la EF como €l renacer de laclésica paideia’.

Algunas de las frases enunciadas en cursiva fueron extraidas de
textos de Amavet y otras dichas por sus colaboradores méas cercanos. La
pregunta que cabe formularse es ¢En qué medida estas précticas discur-
sivas no expresaban sélo una retérica de las humanidades clésicas
escindidas de su potencia educativo en aquel presente? O ¢Qué précticas
y disposiciones se legitiman con este saber sobre el hombre? Y en otro
sentido ¢Qué no saber oculta este saber?

c) La docencia es una necesidad. Formando profesores
de EF

Esta dimension del andlisis pretendemos analizar las representa-
ciones de lo que implicaformar un docente. Entendemos por represen-
taciones a un conjunto de nociones y valores que se comparten y
comunican y encuentran sus limites en ciertas condiciones sociales e
histéricas de produccién (Castorina & Kaplan, 1995).

Tomando estrictamente lo enunciado por los entrevistados, pode-
mos decir con ellos que laformacidn inicial de los profesores en EF en
la UNLP, fue més un adoctrinamiento que un hecho formativo. Como
dice una de las primeras egresadas del profesorado: “Para hacer bien a
la educacion, Amavet concibié una doctrina ‘la educacion debe partir
de laesenciamismadel hombre'. Esa esencia esta en las raices biol 6gi-
cas. LaDoctrinade profesorado era: identidad, necesidad, aceptabilidad.
Identidad: esta dada por lasimagenes del pasado sobrela EF, pueden ser
positivas 0 negativas. Necesidad: en funcion de lasimagenes delaiden-
tidad y tu biotipo surge una necesidad de hacer actividad fisica.
Aceptabilidad: aceptar tu cuerpo, tu personalidad y desarrollar sus
potenciales. El catequizaba con su doctrina’.

En todainiciativa de formacion se seleccionan y organizan saberes
gue se consideran relevantes parapreparar alosfuturos docentes. Cuando
decimos saberes nos referimos alos conocimientos cientificos y atodos
aquellos que, sin ser cientificos, son necesarios, validosy eficaces para
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laaccion. En tal seleccion subyacen intereses especificos (econdémicos,
politicosy sociales) que determinan la orientacion delaformaciony de
los sujetos que la materializan. Este es un aspecto de la formacion, ya
gue este conjunto de saberes condicionay genera ciertas préacticas, esti-
los, que también estan implicitos en la propuesta de formacién, la cual
contribuye a constituir un sujeto™ en una direccién determinada.

Respecto de la formacion de profesores en EF, podemos observar
la confluencia de dos elementos: saberes cientificos y generacion de
dispositivos précticos. Por un lado, los saberes cientificos que se sele-
ccionaron, tuvieron que ver no tanto con cuestiones disciplinares sino
con todos aquellos conocimientos que la universidad, desde e campo
académico, habialegitimado. Laformacion humanistateniacomo pivote
a la filosofia, la pedagogia, la antropologia, las ciencias médicas, la
eugenesia, la psicologia, la higieney la historia.

Amavet consideraba que el aporte de estos conocimientos en la
formacion del “verdadero” profesor en EF permitian “[...] € estudio
del instrumento psicofisico tal como es dado en cada educando para
clasificarlo tipolGgicamente y advertir consecutivamente su grado de
relacion con los factores animicos antes mencionados’. Y en relacion
con la instrumentacion didéactica “[...] aplicar la antropografia para
conocer a sujeto y determinar formasy técnicas de ensefianza derivada
de los determinismos (herencia biol6gica y cultural) y la influencia
ambiental sobre los mismos’. En definitiva, la formacion debia prepa-
rar a profesor para “detectar las inclinaciones positivas y negativas de
sus alumnos, para dentar las favorables y reorientar las desfavorables.

11. Podemos definir a sujeto como una construccion explicativa de la constitucion de
redes de experiencias en losindividuosy en los grupos (Caruso & Dussel, 1996). El
sujeto se constituye en un juego entre estructuray actividad humana; la construccion
de tales experiencias, del sujeto y de la subjetividad esta atravesada por relaciones
de poder. La experiencia no es algo que construyamos en forma auténoma sino que
esta planteada en funcién de “reglas de lo que puede hacerse”, reglas impuestas de
muchas maneras'y que son aplicadas alos actos. Segiin Foucault (1991 apud Caruso
& Dussel, 1996) “el sujeto constituye lainterseccion entre los actos que han de ser
regulados y las reglas de lo que ha de hacerse”. Las experiencias formativas son
justamente formativas en este sentido: e de “dar forma’, moldear experiencias,
tejer subjetividades.
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S6lo un educador humanista, formado en el ambito Universitario podria
lograr este objetivo”.

Como deciamos con anterioridad, desde los saberes més cientifi-
cos, esta tradicion incluye los elementos positivistas arraigados en la
UNLP pero mezclados o tal vez resignificados a la luz del contexto
social y politico del peronismo de los 1950. El profesor que concibe
Amavet es un profesor que sabey lucha con su saber contralos determi-
nismos mecanicistas arraigados en la EF nacional. Es quien desarrolla
“la esencia misma del hombre” encausandola hacia lo bueno, lo ético,
lo bello. Es una tarea noble, que ennoblece la individuo, pero que es
privativa sdlo de algunos individuos: aquellos capaces de comprender
latarea humanistay cientifica que implicala verdadera EF.

Retomaremos aqui la frase dicha por su discipulo: “é catequizaba
con su doctrind’. Paraestos primeros alumnos, formarse erareferenciarse
en Amavet: “Te llevaba a donde é queria ir, te hacia decir 1o que €
gueria que vos dijeras’.

La docencia era considerada una necesidad vital. Todo individuo
formado tiene lainquietud de formar a otros, apartir de una concepcion
de la sabiduria como sinénimo de desinterés, de bondad. Por |o cual
“los métodos no importan tanto como € criterio del educador que supe-
ralas cuestiones técnicas para plantearse la trascendencia del para qué
de la educacion” (Amavet, 1953, p. 2)%2

El Profesor de EF es antes que nada un educador, y ladisciplinaen
todo caso es lo que imprime y da sentido a la accion educativa. Por o
tanto laformacion de este educador se basaba en tres principios basi cos:
“ensefianza en el aula, exploracion antropoldgica y las actividades
formativas/educativas’.

El dispositivo formativo genera una préctica que si bien aparece
con fuertes apoyaturas cientificas, esta cargada de prescripciones técni-
cas (principiosbésicos, € método Unico, lagimnasiapropedéutica, como

12. Los datos que se consignan fueron extraidos del legajo personal de Amavet en la
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educaciony de laentrevistaa profesor
Leandro Maduefio, discipulo de Amavet.
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analizamos con anterioridad) y conlleva una concepcion Unicay estéti-
cadel sujeto, de la educacion y de sus ambitos de aplicacion.

Para completar y a mismo tiempo ofrecer una cabal idea de la
natural eza de los elementos, practicasy saberes del dispositivo pedagé-
gico generado por esta tradicion, tomaremos una frase dicha por uno de
los colaboradores de Amavet:

Para Amavet, y asi nos inculcaba, era necesario volver a las fuentes, a la
Grecia, a rescatar los valores que se habian perdido o tergiversado por €
tiempo, bajo un espiritu critico y renovado. Bajo estas premisas, educar era
lapasion de Amavet a sabiendas que este proceso eranecesario iniciarlo para
una continuidad de siglos y recién ver los resultados. Era pues una tarea
gigante en manos de verdaderos Maestros que siempre estuvieron dando
Discipulos més que alumnos, siempre con miras a nuestranacion, en vistade
formar pueblos nuevos, yaque en el pais existen zonas donde existen puebl os,
pero pueblos viegjos a los cuales hay que renovar y otras zonas donde solo
existe una poblacién amorfa que es donde residen |os mayores asentamientos
humanos. Mas que reformar la Constitucion Juridica es necesario crear por
primera vez una constitucion bioldgica, con un mapa antropol égico que re-
gule los asentamientos humanos en zonas Optimas de transplante; de lo con-
trario seguiremos dando diluidos mentales (Esto lo apasionaba a Amavet, y
nos motivaba a estudiar Antropologia, Etnologia, Etnografia, Lingistica,
Arqueologia) El paisy Latinoamérica estan enfermos por €l descuido antro-
poldgico y racial. Sirva esto como anécdota del pensamiento de Amavet.

d) La “biopedagogia”. Concepciones sobre EF y cuerpo

En este apartado prestaremos atencion en forma general a la
concepcioén sobre la EF y € cuerpo con que se inicia esta tradicion,
aunque es necesario aclarar que laconcepcién de cuerpo debe enmarcarse
en un contexto mas amplio, en un andisis que recoja las tendencias de
la épocay la produccion discursivo/préctica al respecto.

El cuerpo se ha visto histéricamente atravesado por distintos siste-
mas de regulaciones y figuraciones, de saberes y dispositivos que han
ido organizando y ordenando |os modelos de lo que constituye un buen
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o mal gobierno del mismo, que hanido estableciendo €l universo posible
y deseable de los movimientos.

De algunamanera, yase havisto reflgjado el idea sobre laEF, sobre
la educacion y la formacion de profesores en la tradicion que estamos
describiendo. Sin embargo nos parece oportuno puntualizar algunasideas
que aluden a una construccion colectiva—y con cierta estabilidad en e
tiempo — respecto de ladiscipling, del cuerpo y de su valor educativo.

LaEF esante todo considerada una biopedagogia, esto es, un medio
educativo equivalente a los aprendizajes intelectuales y emotivos. Los
excesos biologistas han llevado a la EF a emparentarla con la salud
fisica, con €l deporte, pero la finalidad de la misma apunta hacia una
educacién paralasalud fisica, mental y social. “ LaEF esunaherramienta
detrabgjo[...] que permite recobrar la unidad fisico-espiritual propicia
parael buen desarrollo del hombre” (Amavet, 1967, p. 48). Paraello se
propone recuperar la jerarquia y contenidos que aquella poseia en la
cultura clasica

El cuerpo es para Amavet “un instrumento mas, que & [lamoé en
instrumento psicofisico. Yo soy 0 que soy por que tengo un cuerpo que
me contiene, pero nada més, porque e cuerpo no determina jamas la
forma de actuar, de sentir, de pensar”.

El cuerpo es una condicién, es biotipo, pero es susceptible de ser
mejorado en funcion de sus posibilidades. Por o tanto, para cada cuerpo
corresponde una evaluacion diferenciadora que nos permita conocer su
identidad y su necesidad y a partir de esto, poder trabajar o mejor dicho
ensefiar atrabajar ese cuerpo, por ese cuerpo.

Concretamente, las preocupaciones de Amavet con relacion al
cuerpo giraban en torno a la dualidad cuerpo-intelecto y a su obsesion
por desestimar tal dualidad. Pero también podemos considerar que més
gue al cuerpo, serefierealo fisico, sobrelo cua dice: “ Entendemos por
lofisico larelacion determinaday precisa, supuestamente indesglosable
en términos | 6gicos de |o que conocemos como Grgano y funcién. A fin
de no caer en confusiones dialécticas, omitiremos recurrir aqui a la
palabracuerpo o a concepto materia puesyasabemos que frente aambas
se levanta la hostilidad del dualismo que de inmediato antepone los
conceptos de almay espiritu”.
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Laidea de fisico — physis — intenta también deslindarse de la idea
de organismo en términos bioldgicos, haciendo hincapié en la relacion
“6rgano-funcion” cuyaunidad y dialécticaestadada por |aespecificidad
de la EF: e movimiento.

El cuerpo de estatradicion esel cuerpo delas humanidadesclésicas,
que, como expresaAmavet “a afirmar la dignidad del espiritu humano,
no puede dejar de afirmar la dignidad del cuerpo”.

Estas referencias nos permiten concluir que el cuerpo no refiere a
una realidad material Unica (reducida alo fisico por Amavet) sino aun
proceso de construccion historico cultural y de constitucion subjetiva.
Hay multiples cuerpos cuanto miradas disciplinares sobre el cuerpo®.

El cuerpo se construye con palabras, con actos, con significaciones,
a partir de vivir en una sociedad y una cultura.

Con independenciade posicionestedricas o explicativas del cuerpo,
no puede negarse que este es mucho mas que organismo 'y conllevaen si
representaciones eimagenes que se constituyen en referenciaalos otros,
cultural e historicamente situados. El cuerpo no se construye en un dia
ni se constituye de una vez y para siempre; por e contrario, hay un
proceso de reel aboraci én constante en funcidn de los cambios organicos
gue produce €l crecimiento, de las situaciones vitales que atravesamos,
de lostiemposy espacios en que nos situamas, de |os usos que hacemos
denuestro cuerpo (Crisorio, 1998, p. 5). Laideade Amavet de un cuerpo
definitivamente constituido en el limite de sus posibilidades no es méas
gue una continuidad discursiva de aguellaidea de hombre esencializada
de la pedagogia que describiamos pérrafos atrés.

Vale cerrar el trabajo con unapregunta: ¢Cuales han sido los alcan-
ces del orden discursivo y de las representaciones amavetianas sobre €l
cuerpo en el imaginario colectivo de los profesores en EF formados en
esta tradicion?

13. Aqui tomamos como referencia el trabajo de Ricardo Crisorio “Cuerpo y Constru-
ctivismo”, presentado en el Congreso Nacional de Investigacion Educativa, U. N.
del Comahue, 1999.
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