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Thistext introducesthedossier, whichisaproduct of an exchange
between Brazilian and Portuguese researchers, and intends to
investigate the history of the teaching profession in the
Portuguese-Brazilian world, in alongitudinal perspective, trying
to understand it in a context characterized, on the one side, by
the development of the modern State and, on the other side, by
theingtitutionalization of the educational sciences. The project’s
main reference is the interpretive model developed by Névoa
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O conjunto de artigos que compdem este dossié! remete-se a um
projeto deintercambio entre pesquisadores brasileiros e portugueses que
pretende debrucar-se sobre a histéria da profissdo docente no mundo
luso-brasileiro, numa perspectiva de longa duragéo, tentando entendé-
la em um duplo contexto caracterizado, por um lado, pelo processo de
formacdo dos Estados modernos, do qual a constituicdo dos sistemas
nacionais de ensino (que, por sua vez, se viabiliza com a universaliza-
¢do da forma ou modelo escolar) €, sem dlvida, uma das dimensdes
mais significativas; e, por outro, pelo processo de institucionalizacgo
das ciéncias da educacdo, que se articula por uma via de méo dupla ao
préprio processo de profissionalizagéo do professor.

Assume-se o termo histéria da profissio docente por considerar o
seu caréter elucidativo, enquanto “noc¢ado unificadora das vérias dimen-
sbes do exercicio profissional do magistério, cuja concepgdo exige a
andlise simulténeaeintegrada dessas mesmas dimensdes’ (Catani, 2000,
p. 587).

Dessa perspectiva, o projeto tem como referéncia central o modelo
de interpretacdo construido por Névoa (1987), em seu estudo sobre a
profisséo docente em Portugal. Esse autor, partindo de uma abordagem
que chama de socioistérica, propde um conceito de profisséo que apon-
taparaumanova chave de leitura dessa problematica, que sefaz a partir
de uma dupla dimensdo (a dimensdo do saber e a dimensdo ética) e da
percepcdo da existéncia de quatro etapas ou momentos do processo de
profissionalizacdo da atividade docente, que podem ser estudadas tanto
numa perspectiva diacrénica quanto numa perspectiva sincronica.

Tomando como referéncia os momentos fortes identificados por
Névoa nasuaandlise, o projeto propde-se a agrupar em torno de quatro
eixos teméticos 0s subprojetos que constituem esse amplo programa de
pesquisas. S8o eles:

1. O dossié origina-se da comunicagéo coordenada de mesmo titulo, que foi apresen-
tada no VI Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educagdo, realizado em
Uberlandia, de 17 a 20 de abril de 2006. Acrescentou-se o trabalho de Ana Maria
Magaldi, também integrante da equipe de pesquisadores
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 as Reformas Pombalinas da Instrucdo Pulblica, particularmente a

reforma dos estudos menores, no século XVIII, que marcam ain-
tervencdo pioneira do Estado portugués, no sentido da constitui-
¢do de um sistema estatal de ensino, em todos os dominios do Rei-
no, e pelas quais se cria um primeiro quadro de professores
recrutados e pagos pelo Estado. Enfase seré dada aos professores
dos estudos secundarios, prolongando-se aanalise, no caso de Por-
tugal, para a reforma de Jaime Moniz, no termo do século XI1X;
aemergénciadas escolas normais, no século X1X, e suaconsolida-
¢d0, na primeira metade do século XX, considerando-se que tais
escolas vao constituir-se nas primeiras institui cdes voltadas para a
formacéo prévia e especifica dos professores (no caso, o0s profes-
SOres primarios) e surgem mais ou menos na mesma €poca, com
caracteristicas bastante semelhantes, em diferentes contextos na-
cionais, inclusive no Brasil e em Portugal;

a consolidacéo do processo de profissionalizac&o dos professores,
gue ocorre, no Brasil, entre os anos de 1920 a 1960, sob o impacto
do ideario da Escola Nova e que impulsiona um projeto de
cientificizaco do campo da educagdo. Nesse caso especifico, da
dos os contextos politicos bastante diferenciados entre Brasil e
Portugal ao longo do periodo, o0 esfor¢o de comparagdo serd parti-
cularmenteinteressante, tentando-se, inclusive, perceber asinfluén-
cias reciprocas entre 0s dois paises;

as questbes que marcam a atual problemética da formacao de pro-
fessores e do exercicio da profissdo docente, buscando pensa-lana
contemporaneidade, tendo sempre presente o fato de que os pro-
fessores constituem uma categoria com uma longa histéria, que
deixou marcas profundas na forma de conceber hoje o oficio de
professor, e entendendo que a histéria da profissdo docente se en-
contra em curso.

Em todos os casos, parte-se do pressuposto de que, se por um lado

€ preciso levar em conta as especificidades de cada um dos dois paises
(e mesmo as diferencasinternas, particularmente no caso do Brasil), por
outro ndo se pode deixar de reconhecer, como afirma Névoa (1994), o
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carater transnacional das questfes referentes aos professores, eviden-
ciado nos estudos que se vém debrucando sobre essa tematica. Assume-
se, igualmente, a perspectiva proposta por esse autor de entender os
estudos comparativos na direcdo ndo de uma andlise “dos fatos’, mas
do “sentido histérico dos fatos’ (Novoa, 1998). Desse ponto de vista, 0
programa de pesquisa que a nos estamos propondo desenvolver abran-
ge aanalise de um conjunto de fatores associados a histéria da profissao
docente, incluindo o estudo da circulag@o de saberes e da apropriacdo
de produtos culturais por esses agentes histéricos; a analise das politi-
cas oficiais dirigidas a0 magistério; a observacdo de diferentes formas
de manifestacio dessa categoria profissional diante das exigéncias pos-
tas ap exercicio de seu oficio; as representacdes sociais que interferiram
e ainda interferem na congtitui¢do de uma identidade docente especifi-
ca. Vistos do ponto de vista de uma histéria comparada, esses aspectos
podem potencializar a analise proposta, permitindo que o seu desenvol-
vimento se dé em uma perspectiva mais abrangente.

Esses trabal hos constituem-se num primeiro produto desse esforco
conjunto de aproximagao entre as equipes brasileiras e portuguesas do
projeto.

Os cenarios histérico-educacionais do projeto: uma
primeira aproximagao

A equipe que integra o projeto assume abertamente a possibilidade
de a investigagdo propor formas de conhecimento que conciliem, por
um lado, a empiria — obrigando-se a identificar, coletar, sistematizar e
interpretar novas séries documentais produzidas dentro e forado campo
educativo —, e, por outro, a conhecer como teoria arelacdo de troca que
0s dois paises estabeleceram naquela unidade espaco-temporal. Como
nota Anténio Névoa (2000, p. 122) em Tempos da escola no espaco
Portugal-Brasil-Mogambique, “a elaboracdo do objeto faz apelo auma
reconciliagdo entre a historia e a comparagdo, o que implica importan-
tes redefinicles destas duas disciplinas’.
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Proporemos aqui digresséo que trate de definir as teméticas e o
territério historico dereferéncia e que irdo servir de porta de entradada
investigacdo. Sera a partir de um entendimento especifico de duas gran-
des linhas genealdgicas do devir educacional, clarificadas a partir de
finaisdo século X V111 — (i) a criagdo dos sistemas nacionais de ensino,
(if) um novo modelo disciplinar ligado a luta pela secularizagcéo do
governo da alma —, que a pesquisa se concretizara, permitindo dessa
formaimaginar sentidos concretos daemergénciae consolidacéo de dis-
curso com caracteristicas reformadoras sobre o conhecimento pedagé-
gico, aescola, 0s alunos, os professores e 0s saberes disciplinares.

As duas superficies genealdgicas da
educacao moderna

A questéo datemporalidade longa que percorre o projeto ndo é uma
questdo que, de tdo evidente por S mesma, possa passar sem prévios
esclarecimentos de carater tedrico-metodol gico. Impde-se mesmo que
comecemos por explicitar 0 modo como usamos a expressao escola
moderna e que entendimento fazemos dela. Ao recuar atempos téo re-
motos, aidéiacentral que nos move € ade tentar tragar, no espago mun-
do de dois planos da lusofonia, uma histéria das convicgdes atuais em
matéria de educacdo das criangas e dos jovens. Tentaremos responder a
uma pergunta essencial: de onde provéem as idéias, as formagdes so-
ciais eingtitucionais que aceitamos como naturais naatualidade? O con-
ceito de genealogia, desenvolvido por Foucault (1971) a partir de
Nietzsche, enquadra teoricamente uma investigacdo que tem um enten-
dimento particular do devir temporal. Para o geneal ogista ndo ha essén-
ciasfixas, leisincontornaveis ou finalidades metafisicas; o seu objetivo
ndo éir asorigens, mas antes tentar intersectar a proveniénciae alinha-
gem de um problema ou de uma coisa; na assuncéo de que os fatos ndo
falam por s mesmos, tende a colocar a énfase num tipo de sistematiza-
¢80 e conceptualizacdo que assuma continuidade interativa entre aela-
boracéo das teorias e das hipéteses; em termos de traba ho empirico da
uma importancia central as relaces de poder, aos processos de mudan-
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ca. Trata-se, numa palavra, de tentar tracar a histéria do presente a par-
tir de um plano e em diregdo a um objetivo que possadesinstalar o leitor
relativamente as suas proprias convicgdes internas. A genealogia pre-
tende mostrar que os objetos que nos pertencem foram sendo historica
mente construidos, peca por peca, compactando tradicbes muito dife-
rentes e que ndo imaginamos de modo algum estarem associadas e ainda
menos fundidas. S&o, pois, narrativas muito especificas, particulares,
algumas delas mesmo descontinuas, todavia com implicacfes gerais.
Aquele filésofo alemao procurou mostrar que ndo ha um sentido —uma
razéo — mas todo um “lado fluido”, uma sintese global de sentidos, de
fins e utilizagBes civilizacionais para cada conceito moral cujo contel-
do tomemos como inquestionavel. Como ele mesmo gostava de &fir-
mar: “definivel é apenas aquilo que ndo tem histéria’ (Nietzsche, 2000,
p. 90).

E por essa perspectiva que julgamos ganha operacionalidade a hipé-
tese de tentar inquirir e ensaiar contar uma historia que exemplifique as
condicBes de emergéncia da escola moderna e do aluno como ator social
a servico de jogos de poder. O leitor destas paginas por certo aceitard a
bondade dessa afirmagéo, que pode ser de hoje, de ontem, de ha 100 ou
mesmo de h&d 200 anos:. o poder politico liberal sempre procurou transfe-
rir paraos espagos em que decorriaa socializago escolar 0 essencial das
tarefas destinadas a efetivacdo das categorias modernas de pessoa e de
cidaddo; logo, desde os bancos da escola 0 homem novo seria formatado
nos ideais do humanismo, das luzes, do progresso, da autonomia e da
responsabilidade pessoal. H& unanimidade na historiografia em reco-
nhecer que a propria ingtituicdo escolar apresenta uma gramatica esco-
lar estdvel de ha muito e que, em muitos aspectos, nos aparece como
impermeével, na sua logica organizaciona, as tentativas de a reformar,
durante todo o século XX. A escola tem resistido a modificar as suas
estruturas mais elementares: “the basic grammar of schooling, like the
shape of classrooms, has remained remarkably stable over the decades;
little has changed in the ways that school s divide time and space, classify
students and allocate them to classrooms, splinter knowledge into
‘subjects’, and award gradesand ‘ credits asevidence of learning” (Tyack
& Cuban, 1995, p. 85). Antonio Névoa descreve, com um pouco mais de
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pormenor, esse modelo que se impds como Vvia Unica. Parece ndo haver
possibilidade de encontrar um cenario diferente desse:

Alunos agrupados em classes graduadas, com uma composi¢do homogénea
e um numero de efectivos pouco variavel; professores actuando sempre a
titulo individual, com perfil de especialistas (ensino secundério); espagos
estruturados de accdo escolar, induzindo uma pedagogia centrada essencial-
mente nasalade aula; horarios escol ares rigidamente estabel ecidos, que pdem
em préatica um controlo socia do tempo escolar; saberes organizados em
disciplinas escolares, que sfo as referéncias estruturantes do ensino e do tra-
balho pedagdgico. [N6voa, 1998, p. 27].

1. Acriagdo dos sistemas nacionais de ensino. As reformas escol a-
res na Europa do século XVIII mostraram, inequivocamente, que 0 na-
cionalismo foi o fendbmeno por exceléncia que permitiu criar, sob a de-
pendénciado Estado, vériasinstituicdes sociais—e, deentre elas, aescola
terd sido aguela a quem passou a caber o designio de alimentar aidenti-
ficacdo da populacéo de governados com o governo — capazes de rei-
vindicar-se, a0 mesmo tempo, como garantia da perenidade das nagcdes
eformanatural de organizagao dos povos. O Estado-nacdo, a semelhan-
¢a do que assinalou Benedict Anderson (2000), traduz, no fundamental,
a existéncia de uma comunidade politica imaginada. Essa idealizacdo
imaginéria foi produzida no interior de certos limites — fronteiras —,
umavez gue o nacionalismo viria a conhecer certa finitude que as reli-
gides ndo admitiam. Foi igualmente construido um novo principio de
soberania, tendo o conceito de nag&o sido forjado nos tempos das L uzes
e da Revolugdo Francesa sobre os escombros da ordem antiga: na ver-
dade, importa sublinhar que até ao dltimo quartel do século XVIII a
cidadania néo estava conceituamente ligada a idéia de identidade na-
cional. Foi desde entdo que ela se passou a exprimir no interior de uma
nac&o soberana, 0 que viriaamudar os equilibrios, as filiagdes e fideli-
dades anteriores, desencadeando novos sistemas socials de identifica-
¢do e pertenca. Concebida nesses termos a cidadania é, entdo, fruto de
uma modernidade que procurou desde ent&o redefinir as ligagdes entre
as populacdes e o Estado sobre a base de uma normatividade que se
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reclamou racional e cientifica (Habermas, 1992; Dahrendorf, 1974,
Névoa, 1998).

Nacionalidade-soberania-cidadania passaram a congtituir a triade
de referéncia de um projeto sociopolitico que transferia legitimamente
para a esfera estatal 0 monopadlio da violéncia simbdlica. Ora, € sabido
como a escola viria a desempenhar um papel absolutamente central na
dinédmica de transformag&o da massa de governados em nagdes produti-
vas e disciplinadas, através de um arbitrario cultural que passou ater a
aparéncia das coisas naturais (Habermas, 1992). O movimento que var-
reu todaa Europado século XVII1 —ecujacartografiajafoi reconstruida
pelos historiadores Roger Chartier e Dominique Julia (1989) — deve ser
interpretado nesses parametros, ou sgja, como um dos lugares sociais
portadores de uma nova maneira de governar, modulando os sujeitos
historicos como cidadaos e, sobretudo, estabelecendo lagos de comuni-
cacdo direta entre cada um dos individuos e o Estado. O conceito de
governamentalidade (Foucault, 1978) — quer dizer, a arte de governo
gue passou aimplicar a conduta pessoal, de forma mais ou menos mar-
cada, com o exercicio do poder soberano — € da maior utilidade para
explicar um projeto historico que inscreveu a preocupacao com a coisa
educativa no centro do processo de modernizagdo do Estado, como as-
sinala Jorge Ramos do O (2001, 2003). A escola passou a ser, desde
ai, o instrumento mais importante para forjar a solidariedade nacional,
no contexto de invencdo de uma cidadania que se passou a pensar ao
nivel do Estado-nacéo e que serviu de justificacdo a uma politica de
homogeneizacdo cultural (N6voa, 1998).

E essa dimenso que permite historicamente relacionar o local com
0 global. Na verdade, um pouco por todo o lado, se os esforcos dos
reformadores educacionais foram marcados pelas histérias e conjuntu-
ras locais, ndo é menos certo que eles foram também caracterizados e
animados por uma mundividéncia comum, de caracteristicas transna-
cionais. A guestdo das origens dos sistemas hacionais de ensino tem
chamado a atencéo, desde o final dos anos de 1960, das novas correntes
da historiografia da educagdo. Elas tém vindo a recusar tanto as inter-
pretactes idealistas, quanto as explicaces apenas centradas na dinami-
ca ingtitucional, proprias das geracOes anteriores; todavia, mantém a
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tese da forca explicativa do Estado moderno. De fato, a historiografia
contemporanea, continua a mobilizar boa parte das suas teorias para a
compreensdo da natureza e do processo de formagdo do Estado, suge-
rindo interpretagdes crescentemente sofisticadas, as quais relacionam a
criagdo dos sistemas nacionais de ensino com a necessidade de formar
pessoal especializado para (i) suprir as necessidades e as fungdes esta-
tais, (ii) difundir as culturas nacionais dominantes, (iii) construir uma
unidade politica e cultura diferenciada (idem).

Durante todo o século XIX os sistemas nacionais de ensino foram-
se consolidando, no quadro de afirmacdo do Estado-nagdo. A escola
passou, desde ent&o, a procurar responder a um problema de natureza
politica: como homogeneizar a cultura dos cidadéos, delimitando o es-
paco daidentidade civica e nacional no interior do qual o Estado devia
exercer a sua autoridade? A conhecida tese desenvolvida por Pierre
Bourdieu (1994, p. 115) — relacionando a unificag8o teodrica operada
pelo Estado, que moldou as estruturas mentais e impds principios de
Visao e de divisdo comuns, com as formas de pensamento que se desig-
nam por identidade nacional —vai inteiramente nesse sentido: “ ¢’ est surtout
atraversdel’ école que, avec la généralisation del’ éducation é émentaire
au coursdu Xl Xesiécle, s exercel’ action unificatrice del’ Etat en matiére
de culture, dément fondamental de la construction de I’ Etat-nation”.

Alguns autores falam mesmo da existéncia de um Estado ensinante
para sublinhar as relagdes intimas entre 0 novo Estado e o novo ensino
durante o século XIX. O historiador Andy Green (1990, p. 10) caracte-
riza bem essa cumplicidade quando afirma que os sistemas nacionais de
ensino foram utilizados para assimilar as culturas imigrantes, para pro-
mover as doutrinas religiosas estabelecidas, para difundir a norma
estandardizada da lingua nacional, para generalizar novos hébitos e for-
mas racionais de pensamento, para encorgjar o desenvolvimento de va-
lores patridticos, para inculcar disciplinas morais e, sobretudo, para
endoutrinar segundo os credos politico-econdmicos das classes domi-
nantes. Sem dlvida, a escola ajudou a construir as subjetividades da
cidadania, justificando, a0 mesmo tempo, as medidas tomadas pelo
Estado ao olhar do povo e os deveres do povo em face do Estado. Este
acreditou que seria possivel construir cada pessoa como um sujeito uni-
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versal, mas de modo inteiramente diferente consoante a classe social eo
sexo. Procurou formar o cidadao responsavel, o trabalhador diligente, o
contribuinte ativo, o pai consciencioso, 0 marido fiel, o soldado patrio-
ta, 0 votante escrupuloso ou submisso. John Boli e Francisco Ramirez
assinalam a proposito da expansdo do ideal iluminista uma importante
transferénciade poder simbdlico dalgrejaparao Estado através do campo
educacional:

By the nineteen century sovereignty was fully transfered from God to
humanity, the individual and the State had become the central elements of
society, and the pursuit of rational progress as the primary purpose of
autonomous human society was winning the institutional high ground. This
developments made schooling seem imperative, the best way to transform
children into the new type of enhanced and capable citizen who could create
this new progress-oriented society. [Boli & Ramirez, 1992, p. 29].

O desenvolvimento da escola de massas — no sentido angléfono
mass schooling —, a partir da segunda metade do século XIX, constitui
um outro momento do mesmo processo de apropriacdo pelo Estado dos
assuntos escolares. Assistiu-se, desde entdo, ndo apenas a um aarga-
mento de escala, mas, também, & confirmac&o de um model o de organi-
zacdo escolar e de acdo pedagdgica desenvolvido na Europa ao longo
de todaamodernidade. Foi airradiacdo e universalizacdo desse modelo
que permitiu, naviragem para Novecentos, a consolidacéo definitivada
gramatica escolar que nos atinge no presente e a que ja nos referimos
anteriormente. As teorias do sistema mundia (\World-system approach)
s480 para nés as mais instigantes para analisar 0 processo historico de
génese e afirmagéo da escolade massas. John Meyer, Francisco Ramirez
e Yasemin Soysal (1992, pp. 131-132) mostraram muito inequivoca-
mente que a emergéncia e a expansdo da escola de massas seguiram
trajetérias idénticas ao nivel mundial, o que pde diretamente em causa
as interpretacGes baseadas sobre as caracteristicas econémicas, politi-
cas e sociais de cada pais. Sustentam a tese segundo a qual o Estado-
nacdo é ele mesmo um modelo cultural transnacional no interior do
gual a escolarizagéo de massas é um dos principais dispositivos em di-
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recéo a criagdo de lagos simbdlicos entre os individuos e o Estado. De
acordo com Luis Miguel Carvalho, podemos recapitular:

A escola de massas apareceu onde 0 modelo do Estado-nagdo apareceu. A
consagragao desta forma politicano Ocidente ou, melhor dizendo, no espago
da Cristandade durante o século X1X, ocorre no quadro de uma transforma-
¢80 das defini¢Bes da realidade dominantes acerca dos prop6sitos humanos,
da soberania e da estruturasocial. A ascensdo e o triunfo da escola de massas
no Ocidente explicam-se, entdo, pela adequagdo ideol 6gica e organizacional
dessa solugdo a estabilizag@o de umarelagéo simbdlica entre osindividuos e
o Estado-nag&o. A consagracéo da escola de massas €, pois, indissociavel da
consagragdo de uma ideol ogia educativa — pode ler-se da teoria da educacdo
escolar — que incorpora os principios da semantica da modernizagdo institu-
ida no século X1X. [Carvaho, 2000, p. 23].

Como assindaAnténio Névoa (1998, pp. 91-92), importa ndo per-
@ der nunca de vista que 0 modelo escolar moderno e o seu prolongamen-
to pela escola de massas sdo fendmenos que tiveram “a sua origem na
Europa: a sua difusdo ao nivel mundial produziu-se a partir daguele
espaco cultural e politico”. Assim é possivel defender-se que a questéo
colonial esta também elainscrita no coragdo da producéo da realidade
do Estado-nac&o e do papel que a escola jogou no “dispositivo de arti-
culacdo da nacionalidade, da cidadania e da soberania. A Europa cons-
truiu as col6nias, da mesma maneira que as colOnias foram essenciais a
producéo do pensamento ocidental com 0s seus respectivos modelos de
educacdo” . Umaracionalidade discursiva sobre os conceitos de Europa e
mundo ocidental foi-se espalhando no campo intelectua e cientifico:

Dans un monde ou I'idéologie de progres est synonyme d’ occidentalisation,
le discours philosophique de lamodernité est par définition “eurocentrique”.
La culture européenne et le colonialisme sont profondément liées, puisque
I” Europe fonctionne commeréférent silencieux, au niveaux mondial , du travail
intellectuel et de la connaissance historique. C' est pourquoi il faut bien saisir
le réle de I’ Europe dans la production et diffusion d’ une rationalité scolaire
qui sert a relocaliser les subjectivités individuelles en fonction de leur
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intégration dansle projet historique de!’ Etat-nation. Nul ledoutel’ importance
de la dimension “éducation” pour entériner une vision du monde d’ apres
laquelle seulement I’ Europe est théoriquement connaissable, toutes les autres
histoires étant considérés comme des questions empiriques qui se limitent a
remplir le squelette théorique qui est I' Europe. [NOvoa, 1998, p. 92].

Numa palavra, o projeto assume o designio de que é fundamental
tentar compreender as rel agdes entre 0 model o de Estado-nag&o concre-
tizado apartir definaisdo século XVI1I e o model o daescola de massas.
A ontologia damodernidade construiu-se sobre o ideal de que era preci-
so revolver profundamente a escola tradicional, reformando-a do topo a
base para que ela realizasse um trabalho laborioso de unificacéo cultu-
ral e nacional. Para compreender essas dinamicas histéricas, a nossa
equipe estrutura a sua investigacdo em torno do principio segundo o
qual tal transformacdo da relacdo aos fins da educacdo foi inteiramente
sustentada por uma ideologia do progresso e, fundamentalmente, por
uma nova racionalidade reelaborada no interior do campo cientifico.

2. Umnovo modelo disciplinar ligado a luta pela secularizagdo do
governo da alma. Intentaremos, a partir de agora, estabelecer umaoutra
linhagem que possa relacionar a mundividéncia do Estado-nagdo com
estruturas a ele preexistentes. Trataremos de filiar as suas préticas em
dindmicas de poder que, embora com a aparéncia da novidade e com a
promessa de renovar a escola publica, eram ja realidades socializado-
ras, quando da sua constituicdo. E, assim, que defenderemos que foi
pela adaptacdo das préticas proprias de uma supervisao e direcdo reli-
giosa de tipo pastoral, ou seja, da tentativa de auto-identificacdo com
um ser de qualidade superior — objetivando-se, pela primeira vez e de
forma sistemética, esse transfer da disciplina espiritual para as rotinas
do cotidiano —, que a escola publica conseguiu inscrever o principio da
realizagdo pessoa bem no &mago do objetivo disciplinar dos Estados
liberais. Explica-nos lan Hunter:

States may wish to transform their populations for reasons of state, but this
does not mean that they can simply whistle the means of mord training into
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existence. In Western Europe, the administrative State borrowed these means
from the Christian pastorate. Indeed, under the banners of the Reformation
and the counter-Reformation, the churches had begun to develop their own
school systems independently of the State, as instruments of massive
campaigns to Christianize and ‘ confessionalize “the daily life of the laity”.
[Hunter, 1996, p. 149].

Analisados a partir desse &ngulo, o sistemaescolar publico eadifu-
s80 da escolarizacdo massiva ndo corresponderam, portanto, a expres-
s40 de principios puramente educacionais. A sua emergéncia decorreu,
antes, de exigéncias colocadas as novas administracoes estatais e teve
como suporte astecnologias de governo dasalmas cristas e a elas pree-
xistentes. Na mesma linha de pensamento, seremos levados a admitir
gue aeducagdo popular traduziu um propdsito geral — construido embo-
rae em grande medida a partir dainterface pedagdgica— de encerrar as
populagdes em ordem a obter massas de cidaddos que evidenciassem
formas de conduta muito marcadas pela auto-inspecdo. Falar de escola
€, desde sempre, falar de uma politica da consciéncia, e exatamente da
invencdo “of a form of secular political pastorate which couples
individualization and totalization” (Gordon, 1991, p. 9). Ora, mesmo
essa matriz muito remota ja pouco tinha que ver com o cultivo de préti-
cas repressivas, do medo e da obediéncia passiva. Tentaremos mostrar
gue um grande nimero de jogos identitérios apontava para formas posi-
tivas de identificac8o e para um trabalho moral realizado internamente.

A escolamoderna, mais do que cultivar préaticas repressivas com o
propésito de inculcar 0 medo e a obediéncia passiva, procurou — e, se-
guramente, a partir daquela remota matriz cristd do poder pastoral —
formar a personalidade do aluno por meio de formas de identificacdo
positivas e de um trabalho interior. Se 0 gesto educativo supfe que se
aceite o principio datransformacéo completa do educando — marcando,
como nota Névoa, “le passage d'un état a un autre ou I'inscription
d’une nature autre que la nature originelle” (2002) —, esse mecanismo
identitério parecia alimentar-se do sentimento de emulagéo da figurado
professor. Tais praticas, que podemos situar como estando na origem
das formas de controle de tipo introspectivo, pareceram as mais produ-
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tivas no sentido daincorporacéo plena dos val ores da responsabilidade,
da virtude e da honestidade. A instituic&o escolar ndo mais deixou de
lado o designio de sobrepor, em cada aluno, aforcado habito aforcada
vontade — cada um deveria ser capaz de clivar, a partir de si préprio,
todo o tipo de impulsos e estimul os, associando-0s sempre ao bem e ao
mal, ao normal e ao anormal.

Podemos dizer que se alicergca aqui o0 principio politico ativo, t&o
préprio da nossa civilizagdo, que preceitua que a auto-observacdo leva
diretamente & auto-regulacdo, que o treino disciplinar desenvolvido no
interior das paredes da sala de aula continua vida adulta adentro. Nas
suas circunstancias proprias e nos seus sucessivos degraus, ainstitui¢ao
escolar passou a equipar os individuos com formas cada vez mais espe-
cializadas de reflexdo ética, apresentando-as como atributos da cidada
nia, e dessaforma contribuiu largamente para universalizar o modelo da
pessoa reflexiva. Continuou o trabalho de subjetivacdo desenvolvido
pelas autoridades cristas — e estas por seu turno ampliam e vulgarizam
principios ja estabel ecidos na época classica— quando se determinaram
em pressionar o individuo a ultrapassar parasempre o limiar da interro-
gacao. A autoproblematizago tornava-se o projeto de toda umavida e
seria suportada por um repertério ascético em que o crente poderia pra-
ticar por si mesmo, impondo-se autonomamente os limites espirituais
tendo em vista a salvacdo da sua ama. Foi desse modo que o auto-
exame se combinou com as disciplinas misticas e estas com a austerida
de sexual ou quaisquer outros jejuns corporais. Na discusséo que esta-
belece em torno da afirmagao da ética protestante ao longo dos séculos
XVI e XVII, Max Weber (1990) da conta do desenvolvimento massivo
desse tipo de exercicios espirituais. A questdo fundamental quetrataéa
do Menschentum, termo este que associa ao principio de variabilidade
de atributos da humanidade e, mais precisamente, a uma caracteriologia
dos modos por intermédio dos quais 0s seres humanos tornaram histori-
camente possiveis certas formas de governo racional, tanto de si como
dos outros. A esse sociologo, interessa-lhe compreender os temas da
conduta metddica davida (o raciona Lebensfiihrung) caracteristicos do
ascetismo protestante. Essa confissdo crista é vista por Weber como ten-
do tentado, na época pré-moderna, espiritualizar algreja e também toda
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a sociedade pela disciplina ética. O seu propésito era, portanto, o da
disseminagéo profunda, quer dizer, individualizada, da mensagem cris-
t& Membros ordinarios de um rebanho, a sua maneira cadaum dosfiéis
das vérias seitas protestantes foi-se deixando dominar inteiramente por
um ethos com moativagdes puramente religiosas. Teremos de registrar a
emergéncia histérica de uma méxima, nota o autor de Economia e so-
ciedade, “indubitavelmente nova: [a de] considerar o cumprimento do
dever no quadro da atividade temporal como a agdo moral mais eleva-
da’. Estava-se no pélo oposto ao datradicéo catdlica, que aceitavacomo
Unicas formas de agradar a Deus ou os mandamentos morais, enquanto
programa unico de vinculo universal, ou a ascese monastica, umaforma
existencia retirada do mundo. De fato, o conceito de Beruf, criado por
Lutero, paratraduzir as tarefas impostas por Deus, ndo reconhecia ou-
tras formas de superagdo moral que ndo as que remetessem “exclusiva-
mente” para “o cumprimento no mundo dos deveres que decorrem do
lugar do individuo na vida socia e que se tornam assim a sua ‘voca
¢ao’” (Weber, 1990, p. 56). A salvacdo da ama é um eixo em torno do
qual o protestantismo fez girar a vida e as agdes humanas.

A génese do model o da escola de massas esteve, também, indisso-
ciavelmente ligada aos figurinos de tecnologia mora desenvolvida pe-
las dindmicas da Reforma e Contra-Reforma. Desde logo, a passagem
fez-se de forma institucional direta. E sabido que as primeiras escolas
populares européas foram criadas pela Igreja, logo nos séculos XVI e
XVII, enquanto instrumentos de intensificacdo e aprofundamento da
direcdo pastoral das consciéncias. David Hamilton (1989, p. 25 e p. 47)
afirma que e as foram concebidas ja como uma maguina de auto-regula-
¢do social. Na sua arquitetura organizacional, as diferentes escolas cris-
tas adotaram formas sisteméticas — racionalizadas, poderemos agora
afirmar — de continua conexao entre o principio da ordem, da eficiéncia
e do aprofundamento moral. Trabalhavam sempre no sentido de
desinstalar os aunos dos seus habitos anteriores, levando-os na diregéo
de uma perfeicdo natural, como era dito na linguagem do tempo. A
verdadeira “explosdo da vontade de aprender” — primeiro nas “zonas
protestantes’ como a Prissia e a Austria, depois “nas regides catoli-
cas’ —, que levaria “a emergéncia de um universo cultural dominado
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pelaescrita’ einstaurou “umacivilizagdo de base escolar”, ocorreu efe-
tivamente sob a “tutela da Igreja’ e das “congregacoes religiosas’ até
pelo menos meados do século XV111, sublinha Novoa (1994, p. 167). O
mesmo se terd passado em Portugal — ainda que sem ainfluéncia direta
do protestantismo —, onde as autoridades catdlicas vinham sendo, mas
jadesde a épocamedieval, o Unico elemento aglutinador de todo o teci-
do escolar. O modelo escolar que se imp6s nessa época revela grandes
rupturas com o passado. As“ modalidades escolares’ tenderam para cer-
ta “uniformizacdo”.

Numa palavra, amoderna escola de massas, em processo de conso-
lidag&o progressivo desde a segunda metade do século X1X, seraassim
vista como uma— e exatamente Como mais uma outra — expressao pra-
tica das tecnologias do governo da alma. Faz sentido recordar a esse
propdsito uma afirmacéo de Antonio NOvoa: “a educagdo € mais
totalizada do que totalizadora’ (1994, p. 186). Efetivamente, 0 hosso
modelo escolar esté intimamente associado, por um lado, aos progra-
mas de uma administracdo politica e disciplinar do tecido social e, por
outro, as dinamicas que, pela formagdo de cidadaos amantes dos valo-
res da liberdade e do progresso, continuam o projeto das Luzes. N&o
obstante, e ainda que algumas interpretacdes historiogréficas possam
apontar para conclusdes noutro sentido, aimagem-ideal que socialmen-
tetem prevalecido dainstituicéo escolar € aque decorre diretamente da
dltima: desgjamos e esperamos que ela promova a diferenca, as apti-
dbes e capacidades em diregdo arealizacdo plenado individuo. Tudo se
tem passado como se o primeiro aspecto ficasse obnubilado pelas inten-
¢Oes humanistas e as promessas redentoras contidas no segundo. E se
ainda tomarmos em linha de conta que esse model o se vem derrogando
de forma isomérfica no conjunto dos projetos educativos ao longo de
toda a centUria de Novecentos — ndo importa a origem politica ou geo-
gréfica —, entdo mais estranha parecera uma descri¢do geneal 6gica da
instituic&o escolar que comece por associar 0 seu desenvolvimento aos
programas tecnol ogicos, disciplinares e disciplinadores, desenvolvidos
no interior dos estados liberais.
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