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Santa Catarina na IV Conferéncia
Nacional de Educacao

por uma Escola Nova barriga-verde’

Ticiane Bombassaro™

Resumo:

O movimento pela Escola Nova no Brasil chegou aos mais
reconditos espacos do pai's como expressdo de umareformulacéo
pedagdgi canecessdriaasuperacdo de umasuposta préticaescolar
tradicional. A partir dessa visdo, o Departamento de Educagé@o
de Santa Catarina empreendeu uma reforma nos modos de
ensinar, em funcdo da qual se gjustava ao discurso nacional.
Empreendeu, para tanto, uma modificagdo metodolégica nas
escolas primérias de todo o estado, assim como nos cursos de
formag&o docente. Estes deveriam preparar o professor de acordo
com as novas propostas metodolgicas da escola renovada.
Expressando muito maisumareformul agdo pedagdgica, o estado
catarinense, portanto, visava adequar seu passo a modernidade
latente que havia sido posta em marcha nacional mente.
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Termo que designa o que é pertinente ao territorio de Santa Catarina e aos
catarinenses natos. Ainda que de origem controversa, hd um consenso baseado em
documentos historicos disponiveis de que o termo se origina do uso pelo regimen-
to de Infantaria de Linha da Ilha de Santa Catarina, baseado em Florian6polis, de
uma larga faixa verde, como um cinturgo, sob o délméa do fardamento.

Mestre em educacdo, Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo da Universidade
Federal de Santa Catarina. Doutoranda em educagdo (mesmo programa).

137 $ 18/2/2008, 17:15



| NN 1] - [T 11|

‘ revista.P65

Santa Catarina in IV National
Conference of Education

for a New School

Ticiane Bombassaro

Abstract:

The movement for the New School in Brazil arrived at the
furthermost spaces of the country as expression of a necessary
pedagogical reformularization to the overcoming of supposed a
practical traditional pertaining to school. Based on that, the Santa
Catarina's Department of Education undertook a reform in the
way of teaching in order to be adjusted to the national speech. It
undertook a pedagogic modification in the primary schools, as
well asinthe course of teaching formation. These courses should
prepare the teacher in accordance with the new proposals of the
“New School”. Expressing much more a pedagogical
reformularization, the state of Santa Catarina, therefore, aimed
to adjust itself to the national latent modernity.

Keywords:

New School; teaching formation; teach; educational reform;
intellectuals.
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A administracdo de Getulio Vargas foi inaugurada sob o signo das
reformas, e no campo das politicas publicas uma atengdo especia foi
dada & educacdo, a qual, tradicionalmente, era alvo de disputas e inte-
resses de toda ordem. Sob a égide do propdsito de “reconstrugcdo da
nacao”, disseminou-se ainda mais na sociedade brasileira pds-"revolu-
¢a0” de 1930 um discurso altamente valorativo da atividade educacio-
nal. Principio que reiterava 0 signo do progresso e a pertenca ao rol das
nagdes civilizadas, a educagdo tornou-se fator constitutivo de status, em
virtude da possibilidade de ascenséo social que a acompanhava.

Sob o carater normatizador, os diversos dispositivos reguladores
implementados no campo educaciona nas décadas posteriores busca-
ram produzir uma coesdo identitéria, apartir daobliteracdo dos elemen-
tos desintegradores da sociedade. A bandeira da Era Vargas flamulava
sob os preceitos de que seria possivel regular, homogeneizar, discipli-
nar, ordenar e higienizar habitos e comportamentos, de forma que origi-
nasse um cidad&o brasileiro adequado para trilhar os caminhos da mo-
dernidade.

Constatando a obsol escéncia dos model os de ensino existentes, um
seleto grupo de educadores/reformadores viu nesse contexto um cenéa
rio proficuo para a construcao de sua “nova’ pedagogia. A tarefa a que
se propunham era, em suma, revisar aquilo que havia sido construido
como base pedagdgica, imperfeita, como convinha destacar, nas esco-
las brasileiras, e propor uma recomposi ¢ao seguindo 0s preceitos insti-
tuidos nos “paises modernos’.

Tais principios se referiam ao movimento pela Escola Nova, que
surgiraaindano século X1X nos paises europeus, sob o debate acercada
insercdo de conhecimentos provenientes de diversos campos cientificos
no trabalho de moldagem dos espiritos. A qualificacdo “nova’ denotava
gue um tratamento diferente seria dado aos problemas educacionais.

No Brasil, contudo, o0 movimento chegou apropriado como critica
a auséncia de um sistema de ensino coeso e com préticas adequadas a
nova conjuntura “moderna’ dos paises ocidentais. Quando havia esco-
las, a prética pedagdgica era“tradicional” demais aos olhos dos intelec-
tuais, que acabaram adotando os pressupostos do movimento da Escola
Nova européia, afim de fazer a criticado suposto anacronismo das ins-
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tituigOes escolares brasileiras. Nessa disputa, defendiam a retomada do
protagonismo da escola, para que a acdo da Igreja e das comunidades
ndo fosse mais a principa responsavel pela manutencdo da estrutura
social existente. A familia, como espago de socializacdo, seriarecupera
da com a finalidade de auxiliar a conducéo da infancia. O seu papel,
porém, ndo seriamais significativo do que aquele exercido pelainstitui-
¢a0 escolar, responsavel pelainstrucéo e formagdo geral do individuo.

A inovagdo no campo educacional justificava-se sob o estatuto da
ciéncia moderna. De posse do conhecimento cientifico, |egitimizavam-
se os discursos que denegriam o velho e exaltavam o novo, divulgando-
se a compreensdo de que o progresso seria o fim inevitével dos proces-
sos de “cientificizacdo”. Sem atal ciéncia ou cientificidade das agdes,
dificilmente seriam conquistados os beneficios sociais, culturais e eco-
ndémicos.

A preocupagao com ainser¢do dos “novos métodos de ensino” ins-
pirados pelo movimento escolanovista no pais impulsionou as modifi-
cacles anunciadas nas escolas e no ambito da formacao docente no es-
tado de Santa Catarina a partir da década de 1930.

A crenca no poder da ciéncia em resolver os problemas sociais €
um marco profundo das décadas de 1920 e 1930 no Brasil. A inclusdo
dos estudos cientificos vinha processando-se janos anos anteriores, mas,
a partir das reformas educacionais pos-revolucdo, acabaram por
reconfigurar o quadro principalmente da formac&o docente.

A fé dageracdo deintelectuais de 1930 no conhecimento cientifico
traduzia o impulso necessario da sociedade brasileira a vanguarda da
razdo, 0 que ndo aconteceu no irromper republicano, e que urgia ser
conquistada pela acéo organizada das elites condutoras. Como no dizer
de Le Goff (1996, p. 255), o calend&rio da intelligentsia® recusava o

1. A expressdo intelligentsia refere-se a categoria “intelectuais’, definindo suas atri-
buicdes no campo politico como uma tarefa especializada desse grupo. Segundo
Martins (1987), as condicdes especificas do pais, nos anos de 1920 a 1940, propi-
ciaram o surgimento de umaiintelligentsia brasileira, a qual se integravam os cha
mados intelectuais da educacdo. O termo italiano, de origem russa, originalmente
significava um conjunto de livres pensadores antagonistas do poder do Estado.
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passado anacrénico, afim deretirar dele ajustificativa dareorganizagéo
para o progresso. Daquele, evocando os vultos, deste, regozijando-se
pelo dominio da possibilidade de intervencéo.

A posic¢ao assumida em torno da superacéo do anacronismo no pais
foi caracteristica marcante dos diversos protagonistas desse contexto:
catdlicos, liberais, integralistas, socialistas e comunistas partilhavam a
mesma crenga no plano da reconstrugdo nacional. Nesse ambito, o pro-
blema da educacdo popular emergiu como preocupacéo fundamental,
em torno da qual se organizaram mais que diferentes formas de execu-
¢ao dos planos, concepgdes distintas de modernidade (Vieira, 2004).

FregUentemente evocadas, como veremos posteriormente, asidéas
de homogeneizacado, uniformizacdo e padronizacdo dos métodos de en-
sino, dos procedimentos administrativos, dos conteldos escolares, en-
fim, da organizagdo da escola popular no pais, eram argumentos recor-
rentes na definicdo do papel da educacdo no projeto de coesdo social
almgjado. |ndependentemente da tematica, ha um sentido compartilha
do entre os diversos grupos gque se propunham a conduzir a nagdo: en-
gendrar um modelo de referéncia sintonizado com os tempos moder-
nos. Nesse sentido, afirmaVieira (2004, p. 6) que:

Em outros termos, buscava-se a internalizacéo de determinados principios,
tais como: identidade, assentada sobre o civismo e aidéia de cultura nacio-
nal; laboriosidade, a partir da intima sintonia entre culturae mundo do traba-
Iho (indUstria); religiosidade, concebida como principio mobilizador dafée
da devocdo as causas; racionalidade, nos termos de agdes dirigidas afins; e
sanidade, concebida como asseio e controle do corpo.

No horizonte desses anseios modernizadores, os intelectuais impu-
tavam a s aresponsabilidade daguilo que era, sobretudo, o sentido “ci-
vilizatério” do projeto politico forjado apds 1930. Esse processo signi-
ficava uma mudanca de conduta rumo a uma diregdo muito especifica:
construir uma identidade nacional, a0 mesmo tempo em que se forjas-
sem por meio da escola habitos e atitudes em consonancia com o con-
texto de adequacdo as novas formas de sociabilidade. O plano elabora
do consistiaem introduzir modificagdes no ensino que pudessem produzir
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um cidaddo brasileiro de acordo com o contexto que se inaugurava.
Pela educagdo, visumbraram a forma de fazé-lo, aperfeicoando meca-
nismos que executariam o plano civilizador. Defato, essa seriaamelhor
forma de organizar o plano de reconstrucéo naciona. Pelas mé&os dos
intelectuais, que se propunham a conduzir as massas na conquista do
estatuto necessario para o surgimento danovanagao, areformados mais
diversos ambitos de agdo politica atingiu de imediato o campo educa
cional, e, por conseguinte, aformacdo docente. Cientes de que o instru-
mento de maior eficiénciano projeto de difusio dos preceitos darazéo e
modernidade seriaa escola, ou aquilo que habitual mente se chamava de
“educacao popular”, eraimperioso que se processassem profundas mo-
dificacBes nas estruturas do ensino no pais.

E foi nasubstituicdo de umaineficiente “educacdo tradicional” por
uma “escola ativa’ que os intelectuais da época dedicaram seus esfor-
¢os e basearam grande parte de sua obra. Nos discursos proferidos em
Santa Catarina, nas décadas de 1930 e 1940, a“renovagdo educacional”
fazia-se imperativa e indispensavel paraanovaconjunturasocia que se
estabelecia.

Com esse referencial, o presente trabalho visa discutir as aproxi-
magOes dos catarinenses com os movimento pela EscolaNovano Brasil.
Paraisso, parte da andlise da participacéo de Adriano Mossimann na |V
Conferéncia Nacional de Educacdo, a qual serviu, no caso catarinense,
como marco inicial das agdes no campo politico e doutrinério de plantio
de algumas idéias renovadoras, ou modernas, que deveriam denotar o
rompimento com a “nocivatradicdo” que outrora dominava as escolas
catarinenses.

No texto que redigiu e remeteu ao interventor do estado no ano de
1932, Mossimann discutia a possibilidade de inserir 0s “novos méto-
dos’ nas escolas primérias, mas destacava a necessidade de medidas
dedicadas a formagao docente, além da superacdo das precarias condi-
¢Oes orcamentérias, ambas impeditivas de uma obra de grande relevan-
cia naguele sentido. Mesmo que o inspetor mostrasse alguma discor-
dancia quanto a viabilidade de execuc&o no Estado das medidas
defendidas em ambito nacional, pode-se considerar que suas conjecturas
arespeito das possibilidades de implementacdo dos novos métodos cons-
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tituiram um marco inicia dainsercdo de Santa Catarina nas discussdes
dos intelectuais escolanovistas no pais.

Para as andlises que se seguem, foram utilizados os registros apre-
sentados por Adriano Mossimann em 1932 ao interventor do estado; os
relatorios do Departamento de Educacdo, 6rgdo que se dedicou a regu-
lamentacdo das novas formas de ensinar; e o periodico Revista de Edu-
cacdo (1936-1937), que se propunha a servir de fonte de informagdes
didaticas aos professores catarinenses, ilustrando como as metodolo-
gias renovadoras poderiam ser eficazes na transformagéo das institui-
¢Oes de ensino.

Santa Catarina na |V Conferéncia
Nacional de Educacao

Embora polémica e problemética na sua esséncia, em razéo do pe-
dido de Getulio Vargas de que areunido fornecesse a“formulafeliz’ eo
“conceito de educacdo” a nova organizagao educaciona do pais, a |V
Conferéncia propiciou ao inspetor Mossimann uma possibilidade de
pensar acerca das madificacfes que se estruturariam no campo educa-
ciona e suas consequiéncias para Santa Catarina.

Nesse sentido, o documento apresentado pelo o professor Adriano
Mossimann (inspetor escolar) ao interventor do estado de Santa Catarina,
general Ptolomeu de AssisBrasil (1930-1932), em que o primeiro declara
suas impressoes a respeito das discussies realizadas no Distrito Federal
naguela ocasi 8o, constitui u-se em importante fonte de andlise do “escola
novismo barriga-verde’. Coube a Mossimann (1931, p. 10) comentar es-
sencialmente as trés teses fundamentais apresentadas no evento?:

1) Como deverd afutura Constituinte Brasileira outorgar & Uni&o, den-
tro das prescricfes consagradas pela pedagogia moderna, a faculda

2. Foram mantidas nas citagOes diretas as diferengas ortogréficas e gramaticais da
lingua portuguesa que vigoravam a época.
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de de intervir na difusdo do ensino priméario, base indiscutivel da
prosperidade imediata do pais?

2) Como organizar, na Capital e nos Estados, o ensino profissional de
formaagarantir (sem transformar as oficinas em meros departamen-
tosindustriais) ainteiraeficaciado trabal ho escolar, el emento creador
dariqueza da Nagdo?

3) Como estabelecer 0 ensino normal, em seus varios graus, fator deci-
sivo na educagdo dos povos que encontram, na ascendéncia moral e
intelectual dos mestres, a forga emancipadora das nacionalidades
verdadeiramente constituidas?

Na conclusdo da primeira tese, que, segundo as palavras de
Mossimann (1931, p. 10), “ pela suaimportancia, [...] mereceu um estu-
do mais meticuloso do que as outras duas’, evidenciaram-se as preocu-
pacdes dos intel ectuai s/burocratas do estado, no que tange a proposi¢cao
nacional de reformulagéo dos principios educacionais. Mostrava-se, cla-
ramente, que o aparel ho escolar catarinense, emboradesejoso de sintonia
com as “mais modernas formas de ensinar”, pressupondo uma mudanca
napropriaestruturadas escol as, ndo estava preparado parareformul acoes,
gue o inspetor considerava “ prematuras’, quando pensadas como gene-
ralizagdo “ para as escolas primarias do pais’.

A primeiratese, aintervencdo federal na difusdo do ensino primé
rio nos estados, considerada pelo relator catarinense “uma necessida-
de’, foi debatida, de modo que perpasse todas as discussoes e recebes-
se, de Mossimann, duros comentarios:

[...] aintervencéo do Govérno Federal na difuso do ensino priméario ndo é
umdireito e sim um dever indeclindvel e imperioso, de cujo cumprimento ou
ndo cumprimento depende o ser o Brasil, em futuro préximo, ou um fator
gue pése na balanca da politica internacional, um pais economicamente in-
dependente, ou um povo de ignorantes, governado por bacharéis, que pouco
ou nada produz, porque ndo aprendeu a defender-se contra as inlimeras mo-
|éstias tropicais, nem valer-se de suas téo prestimosas faculdades e energias
inatas [Mossimann, 1931, p. 18, grifos do origindl].
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Dessa forma, a intervencdo federal se mostraria tema de conve-
niente discussdo entre os técnicos e educadores presentes, a partir da
qual foram propostas duas formas de a Uni&o fazer-se presente, dentre
as quais a formula de intervenc&o direta. Esta, porém, foi rejeitada por
Mossimann (1931, p. 11), com argumentos de que ndo seria,

[...] por enquanto, possivel crear um tipo Unico de escola priméaria brasileira.
A escola deve adaptar-se a0 ambiente e, aperfeicoando-se, modificar éste,
paulatinamente, educando e instruindo as geracfes novas, eliminando pre-
conceitos errdneos entre os adultos; emfim [sic], abrindo caminho para o
progresso e a civilizagdo, tendo sempre em vista a formagdo civica do povo.

Na tentativa de solucdo a esse impasse, entre a necessidade de in-
tervencdo federal no sistema de ensino do pais e a impossibilidade de
fazé-lo por via direta, proclamava-se na IV Conferéncia Naciona de
Educacdo que a nova Constituinte impusesse o dever de intervencéo
federal nas questdes educacionais dos estados, segundo a seguinte pro-
posi¢éo: o governo federal

1) Crearao “Departamento Nacional de Educacdo” (ou adaptara o De-
partamento Naciona de Ensino, que ja existe), com séde na Capital
Federal e uma “Inspetoria Regiona” na capita de cada Estado e na
do Territério do Acre.

2) Custearg, de inicio, a manutenggo de escolas primérias nos Estados,
arazdo de umaescola por 5.000 habitantes, aumentando 0 seu nime-
ro de 5% anuamente.

Ficara a cargo da Uni&o o pagamento dos professores, dos auguéis
de casas e do material didético e de expediente.

3) Uma vez que o ensino primario, pela forma progressiva indicada,
venha a ser todo custeado pelo Govérno Federal, éste adotard a for-
mula direta de intervencado, tomando a seu cargo também a inspecéo
técnica das escolas [Mossimann, 1931, p. 12].

Sob a responsabilidade dos estados, ficaria o investimento de pelo
menos 15% de sua renda globa em educagéo, na provisdo de equipa-
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mentos e mobili&rio a todas as instituicdes de ensino em seu territorio
(inclusive federais) e na emissdo semestral ao Departamento Nacional
de Educagdo de informagtes estatisticas, que dessem conta de comuni-
car a situacdo do aparelho escolar do estado.

De medidas pontuais arespeito do orcamento e formas de interven-
¢80, a segunda tese passa a versar sobre a questdo do ensino profissio-
nal. Os argumentos que ecoam em defesa da proposta de uma educagéo
voltada a formacéo profissional vém ao encontro de todas as justificati-
vas que emergiram paraasreformas processadas no ensino. A famigerada
“crise” que 0 mundo moderno anunciou atingiu também, ou principal-
mente, os discursos sobre a insercéo profissiona dos jovens no merca-
do de trabalho. Baseado nisso, naquela ocasido, Mossimann (1931, p.
14) pbs-se a defender que, em contingéncia tdo controversa:

[...] SO0 pode vencer 0 mais apto, o que aiaaum tino comercial atoda prova
um preparo, teorico e pratico, que o sobreponha a todos os demais concor-
rentes. O bom operédrio, instruido e conhecedor de sua tarefa, produz mais e
melhor do que o seu colega analfabeto. O caixeiro, o guarda-livros, o geren-
te, que tenham freqlientado um curso que os habilite para o exercicio de sua
profissdo, constituem uma das garantias do bom éxito da casa que os empre-
ga[...] Emsuma: O éxito e o progresso, em qualquer ramo de servico, depen-
de sempre de maior ou menor preparo, tedrico-pratico, de quem executa o
trabalho, sgja éste intelectual ou manual.

Decorria dai, nos debates da conferéncia, a necessidade de cons-
truir escolas profissionais que pudessem preparar os jovens para a futu-
ra profissdo. A proposta do inspetor catarinense, dirigida ao interventor
federal, erade que fossem criadas, pois, primeiramente em regides agri-
colas e onde estivesse intensificada a atividade de comércio e indUstria,
para sd depois ser expandida a todo o territorio.

Uma assertiva é, porém, reafirmada na forma em que se vinha de-
batendo no campo educacional desde o principio dadifusdo dasteses de
modernizacdo do ensino: aformacéo dos professores ou o perfil profis-
sional a ser conquistado pelos cursos de formacdo era o cerne funda-
mental da eficiéncia da educagdo popular. Em sintese de Mossimann
(1931, p. 15, grifos do origina):
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Condicao, sine qua non, paraa difusdo do ensino &, pois, o formarmos edu-
cadores aptos ao desempenho da missdo dificilima de esculpir caracteres e
fundir individualidades, garantindo, desse modo, a realizagdo dos ideais da
verdadeira democracia, que requer a conjugacdo de todos os esforgos indivi-
duais, em prol da coletividade.

Decorreriam dai 0os argumentos de que bons professores s seriam for-
mados em bons cursos normais, diante dos quais seriam providos de “ co-
nhecimentos elementares gerais, indispensaves, e[...] um completo prepa-
ro técnico, no que concerne a didética do ensino elementar” (idem, p. 15).

O relato, que incluia propostas para a organizagdo de escolas nor-
mais e escolas complementares, finalizava retomando a necessidade da
intervencdo federal na massificacdo dainstrucdo primaria e conseqiien-
te formag&o de professores, a fim de suprir a demanda que se havia de
criar. Surgia dai 0 mais importante tépico discutido pelo representante
catarinense na IV Conferéncia Nacional de Educacdo: “As grandes di-
retrizes da educacéo popular”.

Escolhido para debater 0 assunto, o intelectual Leoni Kaseff expds
em plenaria suas concepgdes acerca do que se deveria constituir nas
diretrizes para a educagdo popular. Kaseff possuia uma visao bastante
ampla do que era a “educacdo popular”, e, em sua concep¢édo, ndo era
permissivel a reducdo do termo apenas a instrugdo priméaria. Segundo
ele, “nada estaria mais em desacordo com a propria histéria e evolugao
da escola moderna do que semel hante concepcao” (Kaseff apud Carva
Iho, 1998, p. 388).

Assim, aorelator, erapossivel definir as* grandesdiretrizesdaeduca
¢do popular” em apenasduas palavras. “ escolaunica’. 1 sso porque K aseff
compreendia que a ofertadainstrugdo primaria e do ensino profissional
as camadas trabal hadoras/pobres era conquista de direito e, assim, a
dualidade entre “escola para 0 povo” e “escola para a elite” seria sim-
plesmenteinadmissivel nas discussdes que se mostravam agoratao avan-
cadas sobre 0 ensino®.

3. No entanto, segundo Carvalho (1998), o relatdrio de Kaseff ndo havia sido apre-
sentado dessa maneira. Segundo a autora, “N&o lhe tinha sido possivel tratar o
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Pregou, desse modo, a escola Uinica com o seguinte significado: “a
mesma educagdo, em qualidade e quantidade, para todos os individuos,
sem indagacdo de procedéncia social e em fungdo exclusiva de suas
aptidées’ (idem, ibidem).

A exposicao de Kaseff defendia aimplantacdo de uma escola Unica
como traducdo de uma ampla filosofia educacional, hd muito difundida
no Brasil, mas s agora mais bem pensada como alternativa aos proble-
mas educacionais. Urgia ser acatado, para aperfeicoamento do acanha-
do aparelho escolar brasileiro, o conjunto de métodos da “ EscolaNova’
ou “escolaativa’. Foi sobre esse ponto, entdo, que o relator catarinense
Adriano Mossimann desdobrou andlises, ponderou e teceu recomenda-
¢oes ao interventor do estado.

Defato, otemad’ “Asgrandes diretrizes da educacéo popular” mo-
bilizava os educadores pelo seu teor auspicioso. Escolas sem estrutura
necessaria aos rumos que tomava o Brasil nesse novo universo urbano-
industrial eram uma mazela a ser extirpada, e, reconhecidamente, era
necessaria uma filosofia adequada a embasar os processos educativos e,
mais que isso, métodos eficientes na moldagem dessa nova civilizacao.

A insercdo de uma nova filosofia educacional no espago escolar a
servico desse projeto politico de reconstrucao identitéria do povo brasi-
leiro dar-se-ia por reformulagdes na estrutura escolar. Seria edificado
um sistema de ensino pautado em valores mais de acordo com esse novo
universo urbano-industrial, criando a possibilidade de forjar um novo
perfil de cidad@o brasileiro desde a mais tenraidade.

Residia ai, porém, o ponto de ponderacdo do representante
catarinense. O inspetor Mossimann ndo estava certo de que a escola
ativa devesse ser “a escola-tipo brasileira’. Mais que crer na possibili-
dade de difusdo desse model o para todas as escolas em territorio nacio-
nal, suainseguranca residia na possibilidade de implantacéo efetiva dos
métodos da proclamada inovadora e eficiente escola ativa, especifica

tema e sua acepgao larga, ndo redutivel aescolapriméria. Ele haviatido que subor-
dinar-se[sic] ao teor do material submetido a seu exame de relator, tratando o tema
em sua acepcao restrita’ (1998, p. 388).
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mente no estado de Santa Catarina. Segundo ele, estavam enraizados na
estrutura do ensino e do aparelho de escolarizag&o catarinenses proble-
mas que urgiam ser solucionados para sua mera subsisténcia.

Dessa maneira, pensava ele, a implantagdo de tamanha modifica-
¢d0 nas formas de ensinar exigiria muito mais do que o Estado estava
capacitado a oferecer. Sua argumentagdo ndo significava exatamente a
rejeicdo completa da proposta da 1V Conferéncia, mas, pontua mente,
uma ponderacdo a respeito dos aspectos que necessitariam de modifica-
¢Oes, caso se assumisse a implementacéo da escola ativa em Santa
Catarina.

Nesse sentido, defende:

O emprégo desse método, cientifico por exceléncia, pressupde um corpo de
professores a altura de sua nobre e dificilimamissdo de formar amentalidade
do povo e dos homens que terdio que dirigir, amanhé, os destinos da Pétria. E
pois, antes de tudo, preciso adaptar as escolas normais, das quais teréo que
sair os pioneiros das novas idéas, que tanto vém preocupando a pequena
minoria de educadores que atualmente se vem batendo pela evolucéo dos
processos educativos nacionais [Mossimann, 1931, p. 19].

A inadequagdo das escolas normais aos “ pressupostos cientificos’
anunciados pela escola ativa era fruto da incipiente organizacdo dos
cursos de formagdo docente, cuja formulagcdo havia sido pensada na
década de 1910. Bem observada por Mossimann, a estrutura das escolas
normais, fosse no que tangia a quantidade de cursos disponiveis no es-
tado, ou pelo tipo de estrutura curricular que possuia, ndo dava conta
dos processos de modernizacgo do ensino anunciados.

No ano de 1911, o governador Vidal Ramos trouxera de Séo Paulo
0 educador Orestes Guimarades para exercer cargo de inspetor-geral de
Ensino e encomendara-lhe uma reforma. Trata-se da conhecida Refor-
ma de 1911, que veio a modificar o programa de admisséo as escolas
normais, sob a alegacao de que o atua sistema ja ndo correspondia as
necessidades do ensino.

A escola normal seria o veiculo de formacéo e consequiente disse-
minacdo dos principios da reforma, conforme acontecera nas experién-
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cias de So Paulo e do Distrito Federal. O interventor Nereu Ramos,
expondo o carater profissionalizante que, agora, teria o curso, afirmava
gue as cadeiras de psicol ogia e pedagogia, pela primeiravez implemen-
tadas num curso de formag&o docente no estado, se haviam tornado
indispensaveis a quem quisesse dedicar-se ao magistério. O caréter ino-
vador da reforma empreendida por Orestes Guimaraes, no que se refere
amodernizagdo dos cursos normais, foi reafirmado pelo historiador José
Arthur Boiteux, ao dizer que o regulamento criado havia sido:

[...] organizado e meditado, em todos os seus multiplos e complexos aspec-
tos e consubstanciou-se em diversos decretos que alteraram profundamente
0 ensino publico, desenredando-o do emaranhado cipoal em que o haviam
metido velhos e condenados céanones da desusada pedagogia [apud Fiori,
1975, p. 83].

A reformade 1911 implementou também as escolas complementa-
res com duracdo de trés anos, cujafinalidade era aformacéo de profes-
sores para as inimeras escolas isoladas do estado.

O regulamento das Escolas Complementares estabel ecia que “ na escolacom-
plementar, o aluno vai consolidar e desdobrar os ensinamentos recebidos nos
Varios cursos a que esta subordinado o ensino ministrado no grupo”. A escola
complementar habilitava os egressos a se matricularem no 3° ano da Escola
Normal [...]. Por isso, o programa das Escolas Complementares era idéntico
a0 dos dois primeiros anos da Escola Normal [Daros, Silva & Daniel, 2005,
p. 13].

A reforma de Guimarées foi sendo modificada conforme as neces-
sidades que se apresentavam. Assim, no ano de 1919, a duracéo do cur-
so normal foi aterada para quatro anos e o curriculo das escolas com-
plementares foi reformulado*. Em ambos os cursos foi ampliada a carga
horéria das disciplinas vinculadas as ciéncias fisicas, quimicae historia

4. Decreto n. 1.204, de 19 de fevereiro de 1919.
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natural. De toda maneira, era ainda embrionéria a formagdo de profes-
sores pautada em principios cientificos que pudessem auxiliar o exerci-
cio dadocéncia, o que erafundamental apropostado ensino ativo, como
bem lembrava Mossimann. Bastante enfatica eratambém a segunda jus-
tificativa que o inspetor apresentava:

NaEscolaNova, escolaativaou, como muito bemdisseo sr. Dionisio Teixeira,
na sua brilhante conferéncia, na escola progressiva, 0 nimero de aunos ndo
deve exceder de 20, sob penade ndo haver, em tais escolas, sendo o rétulo de
que pretenderiam ser [Mossimann, 1931, p. 19].

O catarinense preocupava-se, ha ocasido, com a relativamente pe-
guena quantidade de escolas que Santa Catarina possuia, ndo podendo
abrigar t&o poucos alunos por sala sem o 6nus de novas construcoes. Se
fosse necessaria a reducdo do nimero de aunos por classe, a fim de
executar bom trabalho de ensino ativo, medidas de ampliac&o da rede
escolar seriam necessarias, porém politicamente, no momento, inviaveis.
Tanto que essa justificativa € reiterada no quarto argumento apresenta-
do, quando €ele afirmava a impossibilidade de diminuir a matricula mé-
xima para 20 alunos, deduzindo que, talvez, “ se quizesse apenasinstruir
uma reduzida percentagem das criangas em idade escolar” (Mossimann,
1931, p. 20).

Ainda de ordem orcamentaria, o terceiro fator que impediriaaple-
na realizacdo do projeto da escola ativa em Santa Catarina residia na
necessidade demandada por essa “escola moderna’ de fazer-se uso de
“aparelhamento especial”, cuja aquisi¢do, concluiu, “nédo poderia ser
feita para todas as escolas do pais’ (idem, ibidem).

O ultimo argumento levantado por Mossimann era apenas uma sin-
tese das criticas que fazia, proclamando a impossibilidade de generali-
zacdo dessa forma de ensinar da escola ativa, sem a qual, advertia, ndo
haveria democracia educacional:

N&o seria justo, dada a importancia de prover todas as localidades de esco-
las, que parte, e pequena parte, da infancia brasileira gozasse de todo o am-
paro do Papa Govérno, quando, no sertdo, trés milhdes de criangas reclamam
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da escola a luz do espirito, aqual tém o mesmo e irrecusavel direito como a
irradiacdo do Rei dos Astros [idem, ibidem].

A recusa as diversas propostas do |V Conferéncia pelo catarinense
denota conhecimento efetivo das dificuldades reais apresentadas pelo
ensino em Santa Catarina. Organizado em torno das reformas do inicio
do século, a escola catarinense, segundo Mossimann, ndo detinha con-
digdes objetivas para aimplementacéo dessa “ escola moderna’. Moder-
na, porque renovada e, portanto, pautada em principios distintos daque-
les praticados pela velha escola. Com deslumbramento, no entanto, o
catarinense empunhava a bandeira da escola ativa, mesmo reafirmava
gue esse“método ideal deensino” nédo deveriaser generalizado enquanto
n&o houvesse principal mente professores que 0 soubessem aplicar com
proveito e, ainda mais, enquanto existissem “centenas de milhares de
criancas que crescem sem instrucdo de especie alguma’ (idem, ibidem).

Nesse afé de democratizag&o pelo menos do acesso aescola, 0 ins-
petor catarinenseinsistiaque aescolaativapoderialograr sucessos, desde
gue bem aparelhada, fosse em recursos humanos (os professores), fosse
em condicdes fisicas (sustento material) para as novas técnicas de ensi-
nar. Até conquistar o estatuto necessario, era possivel conceber uma
razoavel coexisténcia entre a nova pedagogia e a velha escola:

[...] ndo devemos sendo nos aproximar desse metodo, com justica t&o preco-
nizado; naturalmente, atendendo sempre as circunstancias eaoutrosmultiplos
fatores, que podem aconselhar a adogdo deste em alguns casos, e 0 emprego
do metodo dogmatico e tradicional, em outros [idem, ibidem].

Mossimann, ainda assim, fez entusiasticas observactes sobre as
conferéncias que ouviu a respeito do ensino ativo. Participando de um
“curso” ministrado na IV Conferéncia, Mossimann assistiu a quatro
paestras, as quais “ empolgaram numerosa assisténcia, pelo seu caréter
essenciamente pratico e, por isso, muito eficiente e elucidativo. Lanao
e fez literatura; os assuntos foram encarados e estudados, como real-
mente se apresentam na vida escolar” (idem, p. 23).
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Se Mossimann acreditava na possibilidade de coexistirem duas for-
mas t&o distintas de educar, conforme proclamava, veria aos poucos que
dificilmente as raizes da velha escola se manteriam firmes por muito
tempo sem ao menos uma reformulacéo. Ou sgja, os intelectuais do De-
partamento de Educacdo imporiam a prética escolar os elementos que
considerassem capazes de superar os modelos tradicionais de ensino.

s

E possivel construir uma “Escola Nova barriga-verde”?

No inicio do século XX, a educagdo catarinense passou por uma
reestruturac@o que visava melhorias no pouco eficaz sistema de ensino
estabelecido até entdo. A primeira reforma empreendida a fim de cons-
truir um aparelho de escolarizagdo mais articulado foi executada no
governo de Vidal Ramos (1910-1914).

Autorizado pelo Congresso Representativo® a empreender um re-
formano ensino em Santa Catarina, Vidal Ramos trouxe de Sao Paulo o
educador Orestes Guimaraes para exercer o cargo de inspetor-geral de
Ensino®. Ha& muito, o estado paulista se tinha tornado um exemplo de
bom emprego dos “ métodos de ensino reconhecidos como 0s mais aper-
feicoados’’, e a eficiéncia que se dmejava em Santa Catarina poderia
provir da reproducéo desses éxitos.

Desde o final do século XI1X, em S0 Paulo, na Escola Modelo
(anexaa EscolaNormal da Praga), j& se difundiao método intuitivo, por
influéncia de miss Mércia Browne?. O procedimento consistia:

o

Pelalei n. 846 de 11 de outubro de 1910.
6. Guimardesjaestiveraem Santa Catarinaem 1907 para a reorganizacdo do Colégio
Municipal de Joinville.

7. Art. 2° dalLei n. 686, de 11 de outubro de 1911.

8. O método intuitivo vinha sendo utilizado nas escolas do pais desde no fina do
século X1X, com préticas que tinham por eixo a “atividade”, a “observacdo” e a
“experimentacdo”. Se forem consideradas as |egendas centralizadoras, pode pare-
cer aqualquer leitor que a proposta da “escola ativa’, formulada pel os educadores
do século XX, em nada diferia dos métodos do ensino intuitivo. A semelhanca, de
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[...] nasistemética de ligBes curtas e adequadas & idade, alternadas com can-
tos, marchas, exercicios ginasticos, trabalhos manuais de torno ou de mode-
lagem. Procurava-se explorar acuriosidade natural dacriancae dar-Ilhe, como
ambiente de estudo, prédio e méveis adequados asuaidade e ao ensino [Fiori,
1975, p. 82].

A influéncia do educador paulista seria benéfica aos anseios de
modernizacdo do campo educacional no estado de Santa Catarina. Gui-
mardes comegou sua reforma pelas estruturas de base. Instituiu os gru-
pos escolares, que serviriam de unidades modelo, com ensino seriado,
um professor para cada classe e um diretor-geral, e garantiria umainsti-
tuicdo de ensino oficial nas zonas de colonizacdo estrangeira.

Embora tivesse empreendido uma grande reforma administrativa,
os curriculos e os programas de ensino das escolas primarias eram o
foco maior de sua atencdo. Modificados pel os decretos n. 587, de 22 de
abril de 1911, e n. 796, de 2 de maio de 1914, as novas concepcdes de
ensino que os embasaram foram difundidas pessoalmente pelo inspetor
e sua esposa Cacilda

fato, ainda suscita discussdes a respeito do que se pode considerar inovador nas
propostas apresentadas. O estudo realizado por Carvalho (2002) oferece mais ele-
mentos para pensar essa problematica. Em sua pesquisa, a autora demonstra a me-
diacdo do intelectual Lourengo Filho em um conflito entre Jodo Hippolyto de Aze-
vedo e S, diretor da Escola Normal de Fortaleza, e Moreira de Sousa, 0 entdo
diretor de Instrugéo Publica do Estado, em meados da década de 1930. Lourengo
buscava elucidar Moreira de Sousa acerca do que realmente significava a “escola
ativa’, e afasté-lo da convicgdo de que um punhado de “préticas de exercicios
ativos’, que ja haviam sido implementados, resumia a filosofia da Escola Nova.
Segundo Lourenco, praticar a atividade na escola ndo significavaincorporar todas
as mudangas estruturais propostas pelo movimento. Assim, embora as semelhan-
¢as e diferencas entre os métodos ainda alimentem um debate a respeito, o que se
pode ressaltar, a partir das analises elaboradas por Carvalho (2002), € que a in-
fluéncia recebida em Santa Catarina era diretamente proveniente de Séo Paulo, o
estado que se considerava pioneiro naimplantagéo dos métodos segundo as novas
teorias do ensino. O termo “método intuitivo” jamais apareceu nas fontes com as
quais trabalhei, e seus principios e metodologia como “observacdo” e “centros de
atividade”, comuns as duas abordagens, eram justificados pelo lema dos modernos
métodos de ensino e, literalmente, por meio da implantagdo dos principios prove-
nientes do movimento pela Escola Nova no Brasil.
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Ambos, até o ano de 1915, num total de 2.252 aulas e palestras, haviam
EXposto a0 magistério catarinense 0s novos métodos de ensino, pois [...]
entendialm] ser mais facil compreender e executar o que se vé, do que o que
se |é através de mil consideracoes e citages [Fiori, 1975, p. 95].

Os cursos de formagao docente também foram avo de sua atengéo
minuciosa. Reformulou-se 0 programa de admisséo e o regulamento ge-
ra da escolanormal do Estado. Segundo Fiori (1975, p. 86), foi, ainda,

[...] reformado seu edificio e mohiliario e criados 0 museu escolar, gabinete
de Fisica e de Quimica. O nimero de horas de atividade escolar foi aumenta-
do, introduziu-se o estudo da Pedagogia e da Psicologia e um terco de suas
aulas deviam ter caréter prético, visando impedir a substitui¢do da “reflexd@o
pelo esforco da memoria’.

Essas medidas exemplificam a firmeza das agfes que Guimardes
@ desencadeava na reorganizacéo do ensino em Santa Catarina, as quais,
embora embrionarias, imortalizaram seu nome como um dos maiores

reformadores do estado.

O prof. Orestes Guimaraes|...] foi umadestas figuras que contribuiram imen-
samente para o elevado gréo de cultura que felizmente tivemos. Vindo de S.
Paulo, contractado pelo nosso governo, iniciou desde logo a remodelagéo do
NOSso ensino primério, dando-lhe um cunho prético que acangou em tempo
restricto os mais esplendentes resultados [ Cidade de Blumenau, 20 set. 1936].

A estrutura implementada por ele s foi completamente revista em
1935, com Luiz Sanchez Bezerra da Trindade, substituto de Guimaraes
no cargo de diretor dalnstrucéo Publica, por ocasi&o de suamorte (1931).
A proposta de Trindade tinha por preocupacdo mais imediata a forma:
¢&o docente. Tanto assim, que umadas suas maiores medidasfoi atrans-
formagdo das escolas normais do estado em institutos de educagéo®.

9  Suanovaorganizagdo era composta por jardim-de-inféncia, grupo escolar, escolaiso-
lada, escolanormal priméria (trés anos para professores de zonas rurais), escolanormal
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A “reforma Trindade”, com a autorizacdo do entéo interventor
Arigtiliano Ramos, provocaria mudancgas significativas, no que diziares-
peito afilosofia que embasava a politica educacional no estado. Suaini-
ciativa procurava dar énfase as discussdes nacionais sobre as novas for-
mas de ensinar, justificando-se pela “necessidade da adogdo de novas
normas para regerem 0s cursos destinados a formacdo do professorado,
para aplicacbes de novos métodos de ensino” (Santa Catarina, 1935).

O diretor da Instrugéo Publica de Santa Catarina buscava estar em
consonancia com as propostas nacionais. 1sso, porque as preocupagdes
gue mobilizaram agquela geracdo de educadores residiam no encontro de
uma solucdo perfeita, que conjugaria a modernizagdo dos métodos pe-
dagdgicos e o balsamo social unificador. Em resposta a uma demanda
politica de adequacéo do sistema de ensino aos projetos sociais do Esta-
do, as teses educacionais foram vistas como capazes de gjustar 0 passo
da sociedade brasileira no rumo das nagdes civilizadas. O fato de terem
sido concebidas em paises “modernos’, como se preconizava a época,
entusiasmava o0s educadores/reformadores e trazia o impeto da renova-
¢do as ingtituicdes de ensino do pais.

Ainda que enfatizasse a criag&o de escolas e areformulagdo no en-
sino normal do estado, Trindade possuia um objetivo maior, que ja vi-
nha sendo explicitado no texto da reforma e seria reafirmado nas acfes
gue empreenderia no campo educacional durante a sua gestdo. A mo-
dernizacdo do ensino catarinense era sua meta prioritaria, assim como
de todos aqueles intel ectuai's que se coadunaram em torno do propdsito
de remodelar os métodos de ensino da escola primaria no estado.

Além dareformado ensino de 1935 e a emissdo dacircular n. 32'°,
Trindade implementou dispositivos de formag&o continuadae viabilizou

secundéria (trés anos para oriundos da normal priméria) e escola normal superior
vocacional (para aunos oriundos das normais secundarias ou da 5% série do Colégio
Pedro ). A superior vocaciona funcionou apenas entre os anos de 1938 e 1939. Os
egressos podiam lecionar nos grupos escolares e nas escolas normais primarias.

10. A circular determinava a aguisi¢do pelas escolas normais de uma colegdo da série
“Atualidades Pedagdgicas’, publicada por Fernando de Azevedo, contendo titulos
sobre estudos de sociologia e psicologia, entre outros dedicados a andlise da con-
juntura educacional e da politica brasileiras (Santa Catarina, 1942).
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a publicacdo de artigos em periddicos destinados aos docentes, cujo
escopo era propiciar a uniformizagdo dos métodos de ensino, identifi-
cando-os as concepcdes educacionais que estavam sendo debatidas na-
cionalmente.

N&o é dificil definir, portanto, o que Trindade chamava de “moder-
nos métodos de ensino”. Em consonancia com as discussdes nacionais
acerca do movimento pela Escola Nova no Brasil desde o inicio da dé-
cada de 1930, os técnicos do departamento divulgavam com énfase as
novas formas escolanovistas de ensinar, cujo pensamento penetrou o
projeto educacional catarinense apartir dareiteracdo dadicotomiaentre
escolatradicional e EscolaNova. Os centros deinteresse, aescolaativa,
as cooperativas escolares eram parte da receita que havia sido assimila-
da pelo Departamento de Educac&o do Estado e que deveria ser difundi-
da em todas as escolas catarinenses.

No propdsito de reverter a ineficacia da escola, propagar o idedrio
nacionalizador e as “novas formas de ensinar”, o Departamento de Edu-
cacdo em Santa Catarina percebeu a necessidade de uma mudanca politi-
cano que sereferiaaformacéo docente. O movimento enddgeno de cons-
tituicdo de uma “ nova concepcdo de educacdo” dar-se-ia essencialmente
com adifusdo em massa das teorias constituidas no ambito naciona entre
0s professores que ja lecionavam nas escolas primarias do estado.

A forma que encontraram para difundir entre o professorado
catarinense aférmula de superacédo do anacronismo vigente foi, além da

11. Destacam-se no periodo dois periddicos em especial: a Revista de Educagéo e
Estudos Educacionais. A Revista de Educacéo foi publicada bimestralmente entre
0s anos de 1936 e 1937 pela Interventoria do Estado, sendo definida como um
“Orgao do Professorado Catarinense”. O periddico tinha por objetivo ser fonte de
informagBes e conhecimentos préticos para a orientagdo e o auxilio ao professor. A
revista Estudos Educacionais, por sua vez, dedicava-se atornar publicos os deba
tes realizados no Instituto de Educacéo de Floriandpolis, na década de 1940. Sob a
direcéo do professor Jodo Roberto Moreira, trazia artigos de alunos, docentes e
autoridades chamadas a palestrar no curso normal. Os artigos possuiam um carater
explicativo no que sereferiaas” novasformasde ensinar” e aos contelidos basilares
da formacéo de professores. Em especial, muito se difundia sobre a influéncia do
movimento da Escola Nova na superacdo dos problemas educacionais e sobre as
bases cientificas para os cursos de formagdo docente.
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publicacéo de periddicos destinados aos professores, a criagdo das Se-
manas Educacionais®?. Tais reunides constituiam-se em grandes con-
gressos regionais que visavam difundir as teses do pensamento pedago-
gico naciona entre o corpo docente do estado apartir de 1936. A iniciativa
eraderesponsabilidade dosintel ectuais que compunham aauto-intitulada
“embaixada oficial” do Departamento de Educagdo: Luiz Sanchez Be-
zerrada Trindade, Elpidio Barbosa (subdiretor técnico) e Jodo dos San-
tos Aredo (inspetor federal das Escolas Subvencionadas e Nacionaliza
¢&o do Ensino).

As semanas tinham por finalidade desenvolver a “uniformizacéo
dos processos de ensino e fazer conhecidaal...] legislacdo escolar, além
de serem de grande alcance para 0 servigo de estatistica (escrituracéo
escolar)” (Trindade, 1937, s.p.). Como em todo o pais, em que se discu-
tiao principio homogenei zador daeducagéo, no estado catarinense, com
ajustificativa de um caos social e da obsolescéncia dos moldes tradicio-
nais de ensino, o projeto dos renovadores “ barrigas-verdes’ evidencia-
va-se articulado em torno da proposta de reconstrucdo do sistema de
ensino aservico deumapoliticanaciona que, conforme Carvalho (1999),
se autoconcebia “civilizadora’.

Em critica flagrante aos métodos e funcdes que imputavam a esco-
la tradicional, declaravam a ineficacia do ensino, a apatia provocada
nos alunos, assim como uma incompeténcia cultivada naquel es que ha-
via de formar®®. Afirmava-se que 0 ensino era um processo enfadonho,
sem animo, de repeticéio e memorizacdo, que ndo facilitava a aprendiza-
gem. Dizia-se do antigo método de ensino que sua precariedade e forma
demasiado intelectualista haviam construido um aluno incapaz de viver
em sociedade. Munido de conhecimentos indteis ao convivio com ou-
tras pessoas, sua dependéncia de sistemas de tutela demonstrava que a
escola ndo o “preparava paraavida'. Além disso, aegava-se que a es-
cola desenvolvia uma profunda incapacidade de lidar com as questdes
cotidianas, pois ensinavatantas matérias escol ares que 0s alunos seviam
privados de qualquer habilidade social.

12. Sobre as Semanas Educacionais em Santa Catarina, ver Bombassaro (2006).
13. Relato feito pela professora Leonor Olivet (1937).
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Os intelectuais catarinenses que dirigiam o Departamento de Edu-
cacdo enfatizavam a necessidade de superar uma escola que n&o era
eficaz na construcdo da nova sociedade, cuja formatacdo vinha sendo
elaborada pelo atual regime. Afirmavam que a “educagéo tradicional”,
praticada havia muito nas escolas catarinenses, havia incutido nos alu-
nos umainabilidade social que comprometia a vida futura do educando.

A escolaantiquada, de caracter austero, com programmas difinidos dentro de
horarios, derigidadisciplina, destoante aosimpetos naturaes da creanca, com
0 mestre-escola carrancudo e soberanamente trepado no rigido aicerce do
“tens de aprender”, desaparecera ante a alegre e productiva Escola Nova, na
qual, ainiciativa e a opportunidade, a estima reciproca e a actividade, vao
imperar harmoniosamente [ Semana de Educagdo, 1936, s.p.].

O argumento foratomado como justificativa para a primeira refor-
ma curricular empreendida nas escolas de formagdo docente. O novo
professor, grande foco de preocupacdes dos intelectuais que propuse-
ram a renovagdo educacional no estado, deveria ser submetido a um
processo formativo que o incorporasse ao projeto politico, na medida
em que incutiria nele um perfil profissional enquadrado nas aspiracdes
modernizadoras. 1sso porque o movimento nacional de reformulag&o
dos principios pedagdgicos exigia a superacdo do professor suposta-
mente formado em técnicas de ensino demasiado intelectualistas, inca
paz, portanto, de levar a cabo 0 novo projeto de ampliacdo das possibi-
lidades intervencionistas da instituicdo escolar. Era necessario a nova
conjuntura gque ele fosse capaz de propiciar aos educandos o contato
com 0 maior nimero de experiéncias possivel, pois somente assim se
poderia formar um cidaddo socialmente hébil.

[...] 0 educador, como o socidlogo, tem necessidade de uma cultura maltipla
e bem diversa: as dturas e a profundidade da vida humana e da vida social
devem estender-se além do seu raio visual; ele deve ter o conhecimento dos
homens e da sociedade em cada uma de suas fases, para perceber, além do
aparente e do efémero, “0 jogo poderoso das grandes leis que dominam a
evolugdo socid”, e aposicao que tem a escola, e afuncdo que representa, na
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diversidade e pluralidade das forgas sociais que cooperam na obra de civili-
zagd0 [Azevedo, 1932, s.p.].

Os professores, imersos nas discussdes acerca dos novos métodos
de ensino que os intelectuais expunham, incorporavam a dicotomia en-
tre a escola que tinham e a que poderiam construir com o impulso reno-
vador:

E devido a0 mau método da escola atual que os alunos, que terminam o seu
curso com brilhantismo, fracassam navida socid. [...] Num dos Ultimos me-
ses do ano passado assisti a uma fita em que figurava um monstro de aco,
fantastica invencéo de um grande cientista. Este arcabouco de ago era dotado
de grande forca destruidora, visto que o seu inventor implicara-lhe correntes
elétricas da mais alta poténcia. Posto em funcionamento por meio de um
pequenino aparelho que o cientista levava consigo, a uns poucos metros de
distancia, esse monstro de ago aplicavatoda a suaforcadestruidora, caminha-
vaparaadireita ou para a esquerda, impelido pelo seu inventor. Ferido éste,
impossibilitado de mangjar a sua invengao, via-se 0 monstro estacar no meio
da rua, sem atividade, sem saber para onde ir, sem saber aplicar toda a sua
forga. Faltou-lhe o impulso inventor. Muitos alunos da escola atual fazem na
sociedade papéis semelhantes ao do monstro de ago [Olivet, 1937, s.p.].

A principal falha combatida pela reestruturagéo escolar eraarela-
¢do de dependéncia que se criara entre professor e aluno. Muito mais
gue os lagos estabelecidos pelo processo ensino-aprendizagem, perce-
bia-se que a escola de outrora provocava uma subordinago aos juizos
do professor, incapacitando a crianca para a convivéncia social. O alu-
no, ao término do periodo escolar, colocava-se no meio socia comple-
tamente inapto arelacionar os conhecimentos adquiridos na escola com
as questbes demandadas por seu cotidiano. Assim, estando pouco preo-
cupada com a socializagdo do educando, a instituicdo de ensino inibia
suaautonomia, tornando-o incompetente em suas rel agdes. A esse exem-
plo, muitos professores se remeteram, quando, em defesa da nova peda-
gogia, apontavam as falhas da velha escola:
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Abandonando a escola, os aunos, cheios de conhecimento de historia, geo-
grafia, ciéncias, literatura, educacdo mora e civica, geometria, langados na
sociedade, longe datutelados pais, sem ter diante de si 0 professor alhe dizer
constantemente “faca isso, ndo faga aquilo”, fracassam na vida socia. N&o
tém iniciativa, ndo sabem como aplicar os seus conhecimentos, ndo possiiem
atividade porque foi atrofiada na escola, so os verdadeiros aleijados implo-
rando o auxilio das muletas para se movimentarem [Olivet, 1937, s.p.].

Diante de tal diagndstico, a escola precisava ser transformada em
seu interior, em seu modelo pedagdgico predominante, e até mesmo em
seu aspecto fisico. Criar-se-ia uma escola mais adequada ao espirito
racional e moderno que transparecia ha participacdo de todos os sujei-
tos escolares. Como afirma a professora Leonor Olivet (1937, s.p.):

Na Escola Nova o mestre oferecerd aos alunos, insensivelmente, fontes de
observacdo aproveitando as tendéncias esponténeas, ensinando o que éles

@ pddem assimilar. E observar do que os aunos relacionam as cousas e racio-
cinam. “Observar € mais do que perceber”. A crianca assimilardmais depres-
sa 0 que lhe causa interésse. Despertar, pois, 0 interésse e o gosto da crianca
pelo que a cerca, e pelo que deve aprender, € uma obrigagdo do mestre na
escola ativa. Na Escola Nova, os centros de interésse, que devem ser organi-
zados com a colaboragéo dos alunos, agugcam a curiosidade da crianga, apro-
veitando o professor, habilmente a oportunidade para entrar no assunto que
desgja. E se por qualquer eventualidade o professor ndo conseguir com o
centro de interésse organizado entrar no assunto desgjado é porque a sua
atividade, como professor, falhou. Nao deve, porém, o professor desanimar.
Organizaranovos centros de interésse e, num bélo dia, aparecera oportunida-
de. [...] Asaulas globais que completam o trabalho da escola ativa pdem em
foco a atividade do professor.

O segredo para o desenvolvimento de uma educagdo fecunda no
estado residia, assim, na divulgacdo do modelo de cultura legitimamen-
te nacional e dos principios da Escola Nova. Seguindo a criticaavelha
escola, os professores que compareciam as Semanas Educacionais, ou
escreviam a Revista de Educacao, reiteravam que aquela priorizava 0s
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contetdos e o programa escolar dentro de um método pouco atrativo e
longe de qualquer cientificidade, tornando-se incoerente com a suposta
nova ordem social. A proposta de uma escola renovada, em contraparti-
da, vinha possibilitar a diversificagdo das formas de ensinar, a ponto de
fazer com que a escola pudesse ser “querida e desgjada pela creanca’.
Tal condicdo seria conquistada pela implantagdo de um novo principio
pedagdgico, aescola ativa, pois sd elaconsiderava“ 0simpetos naturaes
da crianca’, transformando-a em “alegre e productiva Escola Nova, na
qual, ainiciativa e a opportunidade, a estima reciproca e a actividade,
vao imperar harmoniosamente”’ (Semana de Educacdo, 31 out. 1936).

“Lutar pela escola ativa, cooperar com os reformadores da educa-
¢a0 em nosso Estado, deve ser deliberacéo de cada professor” (idem),
bradavam alguns. Outros reafirmavam atese de que “aescola ativa é a
escola model ar, a escola de que necessitamos para prepararmos homens
dignos do Brasil. E aescola do progresso, de cultura, de incitamento ao
trabalho” (Semana de Educac&o, 7 nov. 1936, s.p.).

“A escola activa [...] € a unica capaz de educar 0 homem para a
vida’, proclamou o professor Luiz Sanchez Bezerrada Trindade, duran-
te a Semana Educacional de Blumenau. Em suas palestras, o termo sig-
nificou atentativa de deslocar aatencéo dos contelidos curriculares para
uma dindmica educacional que propiciasse o0 contato dos alunos com
valoresmais Gteis paraavidasocia. A “atividade” ocupou o centro dos
debates. A idéia de que 0 ensino necessitava de uma contrapartida dos
alunos, ao contrério da pratica comum em que a centralidade assumida
pelo professor inibia a interlocucéo entre as partes, deixou o lema da
“escola ativd’ ainda mais atraente, pela perspectiva de sobrepor uma
natureza socia as naturezas individuais. Nesse sentido, Trindade, Bar-
bosa e Aredo justificavam suas apropriacdes, citando os pioneiros:

A escola, di-lo Fernando de Azevedo, deve dar a0 aluno o gésto e a vontade
de afirmar-se, pelo trabalho a consciéncia da necessidade, da unidade e da
constancia do esférgo; o sentimento da dignidade e da beleza do trabalho e a
disciplinada ativa (sic) cooperativa, da solidariedade de ac&o orientada para
um fim determinado. O professor deve ser mais do que um mestre, um des-
pertador de interésse e de energia, um criador de alegria pelo trabalho, um
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estimulador de atividades adormecidas, uma forca viva, que domina os alu-
nos colaborando com éles, orientando suas tendéncias pessoais e tirando par-
tido de seus proprios defeitos para a expressdo original de seu pensamento
[Barbosa, 1940, s.p.].

Sob sua responsabilidade, estava a dire¢cdo do maior 6rgéo regula-
dor do campo educacional, e cabendo a ele aresponsabilidade pelarees-
truturacéo do modelo didatico a reger as escolas do estado, o termo
“escola ativa’ muito se repetiu nos discursos e nas préaticas dos profes-
sores catarinenses durante duas décadas.

Os técnicos do Departamento de Educagéo, que, como o que ocor-
rerano cenario nacional, se proclamaram capazes de reformar a escola
implementando uma pedagogia moderna adeguada aos rumos da nagéo,
operavam uma assimilacdo de conceitos-chave provenientes da Escola
Nova, sobretudo naquilo que o movimento poderia auxiliar na organi-
zacao daescola. Trouxeram aos professores 0s conceitos de “ escola ati-
va' e de " centros de interesse”, dentre outros que pudessem reformular
a prética pedagdgica, atualizando-a e, supostamente, distanciando-a da
velha escola.

A construcéo de um cidaddo brasileiro adequado a trilhar os cami-
nhos da modernidade dependia da agdo educativa sobre a qual os pro-
fessores possuiam o dominio, devendo aperfeicoar-se nos novos méto-
dos que aprendiam nas semanas e pela leitura dos periddicos, afim de
fazer prosperar a Escola Nova. Como mostrado anteriormente, até os
jornais de circulacdo geral no estado ja haviam sido influenciados por
esse sentimento de que os professores possuiam uma missao politica:

Durante os dias que passamos em contacto com os pal adinos da EscolaNova,
ouvindo lhes os ensinamentos e observando 0 interesse com que 0 Nosso
professorado acompanhava as aulas e palestras pedagogicas, ficamos con-
vencidos de que, hoje em dia, passa no espirito dessa classe abnegada e t&o
pouco comprehendida — o professorado — o0 desejo confessado de ser ainda
mais util na educacdo e nacionalizagdo dos nossos pequenos patricios [Se-
mana de Educacéo, 7 nov. 1936, s.p.].
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O professor seria 0 responsavel por instigar nas criangas o0 desgjo
de aprender, iniciando os contelidos curriculares a partir dos “ centros de
interesse” gerados por conversas com elas. Ndo significava, contudo,
gue tais “centros de interesse” propusessem a auséncia de controle por
parte do professor, ou mesmo a liberdade total de contetidos. Eles se-
riam apontados pel os a unos, mas organizados pelo professor, cuja fun-
¢80 seria a de habilmente “criar oportunidades para entrar no assunto
que desgja’ (Semana de Educacdo, 7 nov. 1936, s.p.).

Pela 6ticada criagdo de umadinémicaescolar mais“ativa’, “nova’,
ou “renovada’, como insistiam osintelectuais do departamento, a meto-
dologia dos “ centros de interesse” atraiu atencdes e a preferéncia dos
professores.

Os centros ligavam-se diretamente a idéia de que o aluno deveria
ser submetido a experiéncias educativas que construissem significados
sadios e proveitosos para a sua atuagao escolar, a0 mesmo tempo em
gue contribuissem para a sua formagdo individual. Os alunos seriam
submetidos a ensaios e vivéncias, as quais se relacionariam com con-
tetidos escolares, e dos quais decorreriam conclusdes e aprendizados.

A nocdo de experiéncia € um dos pontos centrais da teoria de John
Dewey, tedrico privilegiado das discussdes deflagradas pelo movimen-
to da Escola Nova no Brasil, em especial, pela proximidade de Anisio
Teixeira com a experiéncia do pragmatismo americano.

O conceito de experiéncia, que figura nos textos e nas elaboractes
tedricas dos pioneiros da Escola Nova, parte do pressuposto de que a
liberdade da ac&o colocaria 0 educando na condi¢do de compreender que
sua experiénciaindividual € uma conjugacdo de fatos que fazem parte do
seu habitus e das experiéncias adquiridas, quem sabe, no meio escolar.
Nesse sentido, nem toda experiéncia a qua € submetida a crianca seria
vélida, em termos de construcdo identitaria. Ha de selecionar-se os mo-
mentos aos quai's serdo expostas, haja vista que uma ma escolha quanto a
situac&o-problema poderia gerar “hébitos dispersivos, desintegracéo e
desgjustamento” (Lourenco Filho, 1978, p. 216). Era preciso, pois,

[...] selecionar o género de experiéncias subseqiientes, de maneirafrutiferae
criadora. A acdo educativainsere-se no que se pode denominar de continuum
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da experiéncia, e essa compreensdo dindmica ou funcional ndo implica em
desprezar elementos da experiéncia acumulada sob a forma simbdlica, em
matérias de estudo ou disciplinas organizadas [idem, ibidem].

Assim, a funcéo do professor residiria na selecdo de materiais e
situacdes que propiciassem o enriquecimento das experiéncias dos edu-
candos, “ndo por inculcacdo rigida, mas de forma que, potencialmente,
contenha a fundamentagdo de novos problemas, novos métodos de ob-
servacdo e julgamento, assm ampliando os dominios da experiéncia
anterior” (idem, ibidem). Em suma, deveriam proporcionar um ambien-
te no qual se construissem e reconstruissem experiéncias que, sobretu-
do, pudessem interferir na convivéncia em seu meio de origem, expan-
dindo os ensinamentos além do contexto escolar.

Retomava-se, ainda, a critica da centralidade que o professor assu-
miraaté agorano processo ensino-aprendizagem. A escola que se decla-
rava“nova’ e “renovada’ inverteriaaldgica, pondo o auno como ele-
mento central da dindmica escolar. Suas individualidades seriam
respeitadas, e ainda poderiam desenvolver seu aprendizado por meio da
atracdo que um ensino pautado em experiéncias |hes poderia despertar.

A énfase dada pelos intelectuai s do departamento na criagdo de um
ensino prazeroso ampliou-se aém dos model os didéticos, alcancando a
propria organizacao da escola. Alegava-se que 0 “ensino ativo” provo-
caria mudangas t&o profundas que o0s espagos escolares seriam espelho
dessanovaformade ensinar. O &nimo injetado nos alunos fariacom que
seu envolvimento com ainstituicéo escolar deixasse de ser uma obriga-
¢80 enfadonha e se tornasse um ambiente de acolhida e experimenta-
¢Oes atrativas a todos.

Em vista disso, os professores justapunham a teoria ao cotidiano
escolar, impelindo uma mudanca na rotina e na prética de ensino. A
professora Leonor Olivet comunica sua mudancga de postura em classe
justificando que

[..] o efeito sO senti depois da Semana Educativa, em que me pulistes o
espirito de tal maneira que em poucos dias meus alunos ja sdo outros; a mi-
nha sala de aula, que era um verdadeiro cemitério que falaste naquela sema-
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na, ja é um pequeno centro de atividade. Ndo foi sem custo que consegui
fazé-los de mudo, faladores; de cisudos, risonhos; de medrosos, corajosos e
de ssmpldrios, curiosos; ja fazem questdo de chegar mais cedo para enfeitar
as suas classes com fléres e folhagens. [...] Despertou-me de um sono pro-
fundo em que repousava ha 17 anos e meio [Revista de Educagéo, 1936].

Em visita aos grupos escolares do estado, os inspetores escolares
averiguavam as condicdes nas quais 0 ensino era ministrado, observan-
do detal hes como a estruturafisica, a organizacdo administrativadains-
tituicdo, o comportamento dos alunos e a competéncia do professor.
Esta tltima afericéo estava intrinsecamente ligada & execucéo dos prin-
cipios emanados durante as semanas de encontro dos professores.

Em relato publicado na Revista de Educagéo, intitulado “ Frutos da
Semana de Educagéo”, o inspetor escolar Pedro Paulo Philippi ressalta-
vaque areunido realizada em Itgjai'* produzira no professorado dague-
la cidade “um verdadeiro entusiasmo”. Em visita regular aos grupos
escolares da regido constatou a presenca de melhorias significativas,
manifestadas na cuidadosa organizagdo da classe e na preocupagao com
0 aspecto festivo da escola, “ordem na disposi¢&o e guarda do material
escolar” (Revista de Educacdo, n. 6, nov. 1936). A transformacéo da
velha escolaem uma “ escola ativa’ era o mote fundamental das discus-
sbes que visavam a modificacdo e que gerariam as condicles para dei-
xar aescola“mais agradavel” aos educandos.

O carater polissémico gque o termo “escola ativa’ passou a ter em
Santa Catarina tornou difuso seu entendimento e sua interpretagdo em
relacdo a sua significagdo para o movimento nacional. Obviamente, con-
sidero que o processo de construcdo de significados por que os termos
passaram na reestruturacdo educacional catarinense sofreu uma atualiza-
¢a0 de sentido, pois embora tais principios fossem considerados dfilia-
dos ateoriaem debate naciona mente, aqui se deram de formapropria. A
partir desse entendimento, percebe-se que 0 termo “escolaativa’ signifi-
cou, por vezes, menos uma filosofia de ensino, mas mgjoritariamente

14. Nao hainformactes do ano em que tal reunido ocorreu.
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uma inovacdo didatica, cuja eficiéncia ndo seria questionada justamente
pela possibilidade de transformar-se em tantas coisas distintas: de refor-
mulagdo metodol 6gica a um novo projeto de reconstrugdo social.

Dessa forma, a “nova concepgdo de educacdo”, a escola em ativi-
dade, vinha sendo defendida ndo somente como um gjustamento das
escolas as tendéncias mais atuais, mas como a solugdo de todas as lacu-
nas ha muito sentidas pela escola catarinense.

Operou-se no sistema de ensino catarinense uma apropriacdo de
alguns pressupostos escolanovistas sob 0 escopo de atender as exigén-
cias de modificagdo do processo de escolarizacdo do pais. Conscientes
das propostas de inser¢do de novas técnicas de ensino, 0s gustes vi-
nham ocorrendo em espacos de formacao, seja nas Semanas Educacio-
nais, sgja nas reformas realizadas nas estruturas dos cursos normais, em
gue a inser¢do das bases cientificas consideradas fundamentais para
instrumentalizar o “novo professor” foram implementadas na formagéo
docente do estado.

As Semanas Educacionais e os periédicos de formacéo como a Re-
vista de Educacdo mostraram-se importantes espacos de difusdo de al-
guns conceitos-chave na modificac&o da filosofia da educacdo para os
intelectuais renovadores, que os recortavam, os apropriavam, recolo-
cando-os, de acordo com as demandas encontradas, numa forma parti-
cular de “escolanovismo”. Delimitando alguns aspectos que fundam o
discurso da Escola Nova em “formas distintas de ensinar”, como *“cen-
tros de interesse”, “educacdo integral” e “escola ativa’, os educadores
catarinenses implementaram parcelas dos dispositivos metodol gicos,
com o fim de atender ao movimento renovador do ensino processado
em ambito nacional.

O debate acerca dos preceitos escolanovistas no estado de Santa
Catarina, entretanto, ndo se fez apenas de adesbes. Sua participacdo na
decisiva IV Conferéncia Nacional de Educag&o mostrou a ponderagdo
de um intelectual, cuja funcéo era justamente articular sua edificagéo
em territério catarinense.
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Consideracoes finais

Diferencas, inovacdes, modificacdes, renovacdes. substantivos que
criaram no imagindrio catarinense a mesma idéia de que haveria um
divisor de &guas a determinar a substituicdo da velha escola por uma
nova pedagogia. A receita era dada pelos intel ectuais do Departamento
de Educacéo, influenciados por Decroly, Claparéde e Kercheinsteiner,
autores assumidos como fundamentai s para a obra de renovacéo educa-
ciona no estado.

O movimento escolanovista barriga-verde, que teve seu inicio com
aparticipacéo de Mossimann nalV Conferéncia Nacional de Educacéo,
tornou-se bandeira dos intelectuais que participavam do Departamento
de Educacdo nas décadas de 1930 e 1940, cuja direcdo foi assumida
pelo préprio Luiz Sanchez Bezerra da Trindade. Entusiastas da moder-
nizagdo do ensino por meio damodificagdo dosmétodos, Trindade, Aredo
e Barbosa empreenderam uma obra de disseminac&o das novas formas
de ensinar em meio ao professorado catarinense, visando a umarenova
¢a0 nas praticas docentes em todo o estado.

Mossimann voltou da conferéncia de 1931 pouco animado com a
possibilidade de mudangas, mas com muitasinformagfes acercada“ cién-
cianova’ e do que ela prometia. Acima de tudo, trazia na bagagem o
imperativo da mudanca professada na reunido, sem a qual ndo se pode-
ria construir a nagdo almejada. Mesmo sem condic¢des imediatas para
fazé-lo, o inspetor declarava que era preciso inserir os model os pedag6-
gicos mais modernos nas escolas catarinenses, a fim de adequé-|as aos
anseios nacionais. A aplicagdo dos modernos métodos de ensino que
estavam em debate no contexto nacional serviria de balsamo curador as
mazel as da educacdo e, dessa maneira, adequariam os rumos do estado
de Santa Catarina ao projeto de reorganizagdo cultural da nacéo.

Mesmo que seu relatdrio trouxesse inimeras ressalvas quanto a
possibilidade de execugdo dos principios da nova pedagogia no estado,
Seu contato com 0s técnicos provocou entusiasmo a respeito das possi-
bilidades que a teoria anunciava.

Fazendo uso do programa de educacdo continuada delineado pelo
evento Semanas Educacionais, e dos periodicos para formacdo docente,
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0s técnicos do departamento dedicaram-se ainstrumentalizar os profes-
sores das escolas primarias com 0s novos métodos que vinham sendo
discutidos em ambito nacional.

Promovidas em seis cidades somente no ano em que foram criadas,
as semanas foram pensadas pelos dirigentes do departamento para se-
rem ampliadas a fim de atender a0 maior nimero de professores possi-
vel. No ano de 1937, Jodo dos Santos Aredo, em relatério ao Ministério
da Educacdo e Salde Publica, reiterava a importancia de existir uma
subvencao do 6rgéo paradivulgar tal obra, pois alegava que as semanas
se haviam tornado um grande espaco de debates “de téo elevado alcan-
ce’, que era indiscutivel o potencial que apresentavam para 0 preparo
“do homem que a Pétria requer” (Aredo, 1937, s.p.).

Aredo jamais recebeu resposta sobre o subsidio, mas ainda assm
considerava a necessidade de continuar arealizar as semanas, hgjavista
que, em seu julgamento, se havia tornado imprescindivel “para a mais
pronta divulgacéo do plano educacional e pelo elevado efeito moral que
produz”, alegando que era necessario continuar “com a obra iniciada,
muito embora com grande sacrificio dos que a ela se entregam” (idem).

O comentario de Aredo partia do pressuposto de que as semanas se
tornariam o lécus privilegiado das discussdes sobre a renovacéo educa
cional no estado ou, pelo menos, a mais imediata e eficiente naquele
momento em que as discussdes sobre a Escola Nova ainda eram inci-
pientes. Subjacente aquela certeza estava o fato de que, mais que uma
obra para professores, 0 evento se havia tornado o grande espaco de
protagonismo dos educadores que compunham a direcdo do Departa-
mento de Educacéo.

Em batalha contraa“ escolatradiciona”, o escolanovismo barriga-
verde transformara-se em panacéia para todos os males enraizados no
declarado obsoleto sistema de ensino catarinense. Os problemas encon-
trados ndo eram, porém, de imprecisdo no contelido que a escola ensi-
nava, mas no instrumento didético utilizado para transmitir o conheci-
mento e na prépria concepcdo que tinham dos fins educacionais. Era
fato que osintelectuai s precisavam incutir nos professores uma concep-
¢a0 de que a educacdo possuiaum fim social de criacdo de uma socieda-
de democrética, por meio da hierarquia das capacidades. Assim, a ade-
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guacdo aos novos métodos, em menor medida, representava também
uma mudanca na filosofia que embasava a prética docente.

Trindade, Aredo e Barbosa possuiam aférmula paraa expansdo das
medidas que consideravam adequadas a reformulacéo do sistema de
ensino catarinense. Criaram, assim, um ambiente em que os professores
solicitariam seus recursos na solucdo de problemas. Os professores,
durante as sessdes das semanas, apresentavam seus planos de ensino e
tinham-nos debatidos pelos colegas e pelos profissionais do departa
mento. As “falhas’ eram posteriormente retificadas pelas “ aulas-mode-
lo” aplicadas aos professores para que corrigissem sua pratica.

No entanto, em grande parte, 0s ensinamentos acerca da nova esco-
la concentraram-se nos aspectos didéticos, focalizando em métodos de
ensino que visavam apenas divulgar uma dindmica escolar “mais ati-
va’, que fosse atraente para os alunos. Propiciar um ensino com base no
“interesse” das criancas era o que melhor traduzia a “nova pedagogia’.
As promessas baseavam-se na superacdo de um ensino verbalista por
um processo educativo mais “ativo” e destinado a moldar os cidadéos,
de acordo com aguilo que dele, agora, se esperava. Imersos nas politicas
geradas sob ainsignia de um Brasil moderno, os métodos e modelos de
préticas pedagogi cas forjados para revé-los eram notas fundamentais da
pauta que se organizava para o Estado. Os pressupostos do movimento
daEscolaNova, ou aparcelaque dele foi apropriada, passaram aocupar
espaco nas preocupacoes desse grupo de intelectuais por representarem
apossibilidade deinser¢do dasinovacdes naescolaprimariacatarinense,
respondendo as demandas nacionais.
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