A arte de construir o invisivel

o negro na historiografia educacional brasileira

Marcus Vinicius Fonseca’

Resumo:

Este artigo tem como objetivo tentar apreender aformacomo os
negros vém sendo tratados nas narrativas da historiografia edu-
cacional. A andlise foi construida a partir da problematizacéo
das trés correntes que marcam a histéria da educagéo brasileira
e que sdo denominadas a partir dos paradigmas tedricos que se
encontram subjacentes a maneira de construir a sua escrita —
tradicional, marxistae histériacultural. Procuramosrealizar uma
problematizacdo em cada uma dessas correntes com um foco
relativamente centrado na maneira como alguns de seus repre-
sentantes tematizaram a presenca dos negros nas escol as. A par-
tir dessa quest8o, procuramos apreender a forma como os ne-
grosforam incorporados as narrativas hi storicas queinterpretam
0S processos educacionais.
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Abstract:

This article has asits aim to try a understanding in the way the
black people have been treated in narratives of the educational
historiography. An analyzes was built facing the problematic of
three different trends, which are the remarks in Brazilian
educational history and are nominated from the point of
theoretical paradigms view, which found underneath ways of
building itswriting —traditional, Marxist and cultural history. It
was tried to realize the problematic in each of these trends,
focussing centered in the way how some of the representative
party deal with the presence of the black peoplein schools. From
thisissue, it istried, here, an understanding in which ways the
black people were framed to the historical narratives which
interpret the educational processes.
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Introducao

Tratar da invisibilidade dos negros na historiografia educacio-
nal brasileira é umatarefa que entendemos como fundamental, pois,
no Brasil, esse tem sido um tema freqlente dos debates educacio-
nais e das ciéncias humanas, mas ainda ndo mobilizou os pesquisa-
dores em histéria da educagdo. Este artigo tenta tracar um breve
panorama dessa questdo no interior da histéria da educagédo e pro-
curaavaliar aimportancia de considerar 0s negros sujeitos nas nar-
rativas que tratam do desenvolvimento histérico dos processos edu-
cacionais.

Para enfrentar essaduplatarefa, o artigo divide-se em duas partes:
a primeira procura realizar uma andlise tedrica que trata das dife-
rentes configuracdes da histéria da educacédo e a maneira como cada
uma delas lidou com os negros em suas formas de construcéo da
narrativa; a anélise é realizada a partir de obras que foram escol hi-
das em funcéo da sua importancia dentro da historiografia educa-
cional, ou pela forma como se referem a populagdo negra. Na se-
gunda parte, tomamos para andlise a provincia de Minas Gerais e
procuramos explorar um conjunto de fontes documentais que regis-
tram um predominio dos negros nas escolas do século X1X (einicio
do século XX) e que caminham em direcéo contréria a uma idéia
relativamente consolidada na historiografia educacional, que con-
cebe a escola como um espaco privilegiado do grupo racial repre-
sentado pelos brancos.

A partir do contraponto entre o padr&o de narrativa da historio-
grafia educacional e a producédo de um perfil racial das escolas mi-
neiras, sobretudo no século X1X, tentamos problematizar o sentido
adquirido pelainvisibilidade dos negros e a necessidade de sua su-
peracéo dentro do movimento de transformacéo que vem reconfi-
gurando a histéria da educacéo.
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A constituicao da histéria da educacgao e a construcado
de um padrao de abordagem em relacdo aos negros'

A historiografia vem cada vez mais problematizando as formas de
abordagem sobre os negros e contestando a maneira como eles foram
tradicional mente tratados nos processos de escrita da histéria. Esse pro-
€esso vem constituindo-se a partir de um movimento de critica a um
padréo de abordagem, que teve sua origem nas interpretaces relativas
a sociedade escravista, cuja principal caracteristica foi a negacdo dos
negros como sujeitos e sua reducéo a condicdo juridica dos escravos:

O negro foi freqlientemente associado na historiografia brasileiraa condigéo
social do escravo. A mengao ao primeiro remete-se quase automaticamente a
imagem do segundo. Negro e escravo foram vocabul os que assumiram cono-
tagBes intercambiaveis, pois o primeiro equivalia a individuos sem autono-
miae liberdade e o segundo correspondia— especialmente a partir do século
XVIII —aindividuo de cor. Para a historiografia tradicional, este bindbmio
(negro-escravo) significa um ser economicamente ativo, mas submetido ao
sistema escravista, no qual as possibilidades de tornar-se sujeito historico,
tanto no sentido col etivo como particular do termo, foram quase nulas[Correa,
2000, p. 87].

As concepcdes, que durante muito tempo imperaram na historiogra-
fia, reduziram os negros a condi¢cdo de objetos. Um ser em situacéo de
absoluta dependéncia, ao qual tudo era negado e que ndo possuia nenhu-
ma capaci dade de aco e reacdo dentro da sociedade escravista e patriar-
cal. A sua condicao de sujeito ndo foi simplesmente negada, mas absolu-

1. O conceito de negro é produto de uma construcao tedrica que se liga as experién-
cias sociais vivenciadas entre o final do século X1X e o século XX. Antes desse
periodo, o termo negro erararamente empregado e 0 que encontramos é umaplura-
lidade de denominagBes como pretos, pardos, crioulos, cabras, mulatos, mesticos,
africanos etc. Embora cada um desses termos tenha um sentido especifico (e que
merece ser problematizado), neste artigo agregaremos pluralidade de denomi-
nagBes ao conceito de negro com objetivo de potencializar a comparagdo em rela-
¢do as diferentes formas de escrita da historia da educagéo e para avaliar as possi-
veis transformagdes em seus padrfes de andlise.
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tamente desconsiderada em favor da descricdo de um quadro que delimi-
tava lugares sociais muito precisos para eles enguanto grupo racial.

Essas abordagens vém sendo modificadas no interior da histéria
sobre a escravida@o e vém provocando transformacfes dentro da histo-
riografia como um todo, que cada vez mais tem revelado o interesse de
apreender 0s negros— escravos ou Ndo —como sujeitos (Chalhoub, 1990).
Essa mudanca de postura vem possibilitando a descri¢do de um quadro
diferente da agdo desse grupo e de suas relagbes no interior do processo
de constitui¢do da sociedade brasileira?.

Essa transformagdo que vem caracterizando a historiografia mais
recente aindando foi absorvida pela historiadaeducacdo que, apesar de
ter modificado significativamente seus padrdes de andlise, continua a
conviver com uma visao tradicional mente construida sobre a popul agdo
negra. 1sso pode ser constatado a partir da forma como a histéria da
educacdo tratou a relacdo entre 0s negros e a escola, que, em geral, é
concebida como um espago onde a presenca deles é considerada prati-
camente nula, ou algo esporadico e casual.

Pode-se dizer que esse padréo de tratamento se encontra na origem
do movimento de constituicdo da histéria da educacdo e foi sendo
realimentado dentro dos processos de transformacéo que areconfiguraram.

Segundo Diana G. Vidal e Luciano M. FariaFilho (2005), ahistéria
da educacéo constituiu-se como uma disciplina cuja finalidade estava
praticamente restrita & formacéo de professores. 1sso |he deu a confor-
macdo de uma disciplina voltada para a compreensao da evolucdo das

2. Silvia Hunold Lara (1998) aborda essa questo em relagdo a historiografia que
lidou com atransi¢do do trabal ho escravo parao trabalho livre e afirma que: “As-
sim, aabundante historiografiasobre atransi¢éo, apesar de suadiversidade, efetua
um procedimento comum: pretende estabel ecer uma teoria explicativa paraa pas-
sagem do mundo da escravidéo (aguele no qual o trabalho foi realizado por seres
coisificados, destituidos de tradi¢des pelo mecanismo do tréfico, seres aniquilados
pela compulsdo violenta da escravidao, para os quais so resta a fuga ou a morte)
para o universo do trabalho livre assalariado (no qual poderiamos encontrar sujei-
tos histéricos). Em suamodalidade mais radical, a historiografia da transi¢éo pos-
tula a tese da substitui¢éo do escravo pelo trabalhador livre; com o negro escravo
desaparecendo da histdria, sendo substituido pelo imigrante europeu” (Lara, 1998,
p. 27, grifos do original). Ver também: Queirdz (1998).



16 revista brasileirade histériadaeducagdo n° 13 jan./abr. 2007

idéias pedagogicas e adeixou em umarelagdo muito estreitacom afilo-
sofia da educacdo. A partir de sua condicdo de disciplina e da relagcdo
com afilosofia da educacdo, a histéria da educacéo tinha como um dos
Seus principais objetivos realizar um julgamento do passado e estabele-
cer orientagdes para o futuro, fixando um cédigo de conduta que deveria
determinar a prética dos educadores em direcéo aos avangos da educacdo
popular. Em consequiéncia disso, ocorreu um relativo distanciamento dos
debates travados no interior da historiografia e um baixo nivel de proble-
matizacdo em relacdo a compreensdo das praticas educativas:

A criagdo do curso de Pedagogia na Faculdade Nacional de Filosofia, em
1939, e alei Orgéanica para o Ensino Normal, de 1946, unificando as maté-
rias do segundo ciclo do curso paratodo Brasil, incluindo histéria e filosofia
da educagdo como uma Unicadisciplina, ministrada naterceirasérie, vieram
consagrar 0 modelo. Essa integragdo reforcou o afastamento da escrita da
histéria da educacdo da prética dos arquivos, estimulando as interpretages
que pretendiam conferir-lhe uma importancia moral. Tida como disciplina
escolar, em geral em proximidade com afilosofia da educacdo, impregnada
de uma postura salvacionista e tribuna de defesa de um ideal de educacdo
popular, & histéria da educacéo foi delegado o lugar de ciéncia auxiliar da
pedagogia[Vida & FariaFilho, 2005, p. 96, grifo do original].

Esse tipo de abordagem descrito por Vida e Faria Filho (2005) pode ser
percebido com clareza no livro Histéria da educacao brasileira, de José
Antonio Tobias (1972). Essa obra possui a estrutura de um manual destina
do a formag&o nos cursos de pedagogia e tem como objetivo demonstrar as
principai s caracteristicas da educaco e suas linhas de desenvol vimento®.

3. Olivrode José Anténio Tobias € um manual parao ensino de histéria da educacéo
utilizado em cursos de formagao de professores durante as décadas de 1970 e 1980.
N&o se trata de uma obra de referéncia para o campo representado pela histériada
educacdo, mas podemos conferir a ele um sentido emblematico pela forma como
se refere & populagio negra. E exatamente por esse motivo gue o tomamos como
uma das obras analisadas neste texto.

4. “A literatura historiogréfica sobre a educagdo soma poucos titulos nacionais até os
anos 30 e 40. Até essas décadas, preponderaram os titulos estrangeiros (traduzidos
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O livro possui cerca de quinhentas péginas e aborda os mais dife-
rentes assuntos relativos a educacdo brasileira. Contrariando a maioria
das publicactes da época, a educagdo dos negros é definida como um
dos tdpicos do livro e ocupa trés paginas. Nessas encontramos basica-
mente a seguinte afirmacao:

O negro era o escravo e, para tal fim, chegou ele no Brasil. O jesuita foi
contra a escraviddo, mas ndo pdde vencer a sociedade da Col6nia e daMe-
tropole que, na escraviddo, baseavam sua lavoura e economia. Por isso, 0
negro jamais pddeir a escola. Com dificul dade, conseguiam os missionarios
gue, aos domingos, pudessem 0s escravos assistir a missa, rezada na capela
dos engenhos ou em outro lugar [Tobias, 1972, p. 97, grifos meus).

Depois dessa afirmacdo em que a escraviddo nao é minimamente
problematizada e é reduzida a um conjunto de préticas que ndo se dife-
renciam no tempo nem no espago, 0 autor avanca em direcéo ao século
XIX afirmando que “ mesmo depois da proclamacdo daindependénciae
mesmo com negros libertos, ndo |hes serd, muitas vezes em mais de
uma provincia, permitido freglientar escolas’ (idem, ibidem).

Essaobrafoi reeditada em 1986 e o autor acrescentou nanovaedi-
¢a0 as provincias em que, segundo ele, era proibido aos negros freglien-
tarem escolas: Rio de Janeiro, Alagoas, Minas Gerais e Rio Grande do
Sul. Acrescentou também a fonte de onde retirou tais informagdes. o
livro Ainstrucdo e as provincias: subsidios para a histéria da educacéo
(1834-1889), de Primitivo Moacyr (1939, 1940).

ou ndo), preferencialmente os franceses e poucos manuais nacionai s escritos para
as escolas normais (em regra, simplificactes de obras estrangeiras). Nesses casos,
a histéria da educacdo brasileira é reduzida a um capitulo, apéndice ou anexo.
Somente a partir dos anos 50, registra-se o surgimento de um novo tipo de escrito
historiogréfico, no qual a educagdo brasileira é elevada a condicdo de objeto da
histéria. Entre 50 e 70, aumentam significativamente os titulos traduzidos e os
nacionais; nos cursos normais e de pedagogia, passaa ser regraautilizagdo de dois
ou trés manuais — os traduzidos para cobrir a ‘histéria geral da educagédo’ e os
nacionais para, em continuidade, dar conta da parte referente ao Brasil” (Warde &
Carvaho, 2000, p. 22).
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Ao consultar a fonte utilizada por Tobias (1972), constatamos que
suainterpretacéo operaapartir de umasérie de generali zagbes que permi-
tem problematizar a forma como a educacdo dos negros foi pensada no
interior da histériada educagcdo. No Rio Grande do Sul, parece que havia
0 impedimento de os negros freguentarem escolas. No livro de Primitivo
Moacyr — que apenas descreve documentos oficiais relativos a instrugdo
publica—, encontramos em rel acdo a essa provinciaa seguinte determina-
¢cdo emumalei de 1837: “sdo proibidos de freqlientar as escolas publicas:
1°. as pessoas que padecerem de mol éstias contagiosas; 2°. Os escravos e
pretos ainda que sgjam livres ou libertos’ (Moacyr, 1940, p. 431).

A primeira generalizag&o que constatamos em Tobias (1972) foi a
de estender para varias provincias do pais uma determinagcdo gue se
referia ao Rio Grande do Sul, ignorando as diferencas entre as regides
do Império. Isso ficaclaro quando contrapomos asituacéo do Rio Gran-
de do Sul as outras provincias citadas pelo proprio Tobias (1972). Em
Minas Gerais, alei proibia afreqliéncia de escravos as escolas e ndo de
pretos livres ou libertos. Em relagéo a Minas Gerais, haviaumalei, de
1835, que era muito clara na sua redacao: “somente as pessoas livres
poderdo freqlientar as escolas publicas’ (Moacyr, 1940, p. 66).

A diferencaentre o que determinou aprovinciade Minas Geraisea
do Rio Grande do Sul esté longe de ser desprezivel. E a diferenca que,
no século X1X, correspondia aos modos de existéncia que sdo a chave
para entender a sociedade daquele periodo, ou sgja, acondicdo delivre
e de escravo. No entanto, ao comparar as duas provincias, a narrativa
histérica de José Antdnio Tobias nivelou as duas condigdes, como se 0
gue foi determinado para o Rio Grande do Sul fosse tido como vélido,
no entendimento da escolarizacdo dos negros, em Minas Gerais e em
outras provincias.

Em relagdo a provincia de Alagoas, ndo encontramos no livro de
Moacyr (1940) qualquer referéncia relativa aimpossibilidade de os ne-
gros freguientarem escolas. O que encontramos foi uma fala do presi-
dente da provinciaafirmando sobre ainconveniénciade educar, no mes-
Mo espago, as criangas libertas pela Lei do Ventre Livre e as demais.
Essa apreciacdo ocorreu em 1875 quando o presidente da provincia de
Alagoas tratava da obrigatoriedade do ensino elementar, referindo-se
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claramente as dificuldades de incorporar as criangas nascidas apos a lei
de 1871 nos espacos educacionais:

Prevejo as dificuldades da execugdo, porém sera resultado consideravel s,
no primeiro ano, pelo menos, mil menores, 500 até 100 deles forem por este
meio arrebatados & ignorancia: com a sucesséo dos tempos é de esperar que
este preceito se transforme em costume — Esta medida deve alcangar os li-
bertos e os filhos livres de mulher escravas, maiores de 7 e menores de 15
anos, nas escolas noturnas, abertas gratuitamente por alguns professores,
como jaautorizel ao diretor geral dainstrucdo, que no seu relatério lembraa
admissdo dos mesmos nas aulas diurnas juntamente com meninos livres, o
que, por certo, ndo me parece prudente. E para recear que a admissio de
menores escravos nas escol as diurnas afugente dali osmenoreslivres[Moacyr,
1939, p. 604, grifos meus).

O presidente da provincia de Alagoas apresenta uma oposi¢ao en-
tre criangas livres e escravas, mas ndo se refere a impossibilidade de
negros freqlientarem escolas. Ao contrario, sugere que as criangas bene-
ficiadas pela Lei do Ventre Livre e os libertos freqlientassem escolas
noturnas, pois isso impediria o surgimento de dificuldades que, no en-
tendimento dele, poderiam afugentar as criangas livres que freqlenta-
vam as aulas no periodo diurnc®.

Em relac&o ao Rio de Janeiro, encontramos uma passagem em que
0 presidente da provincia, em 1836, fala sobre a criacdo de uma escola
voltada para o atendimento de criancas 6rfas e vetaa possibilidade de os
escravos serem admitidos como alunos: “ A administracéo seria cometi-
daaum pedagogo encarregado ao mesmo tempo de ensinar aler, escre-
ver e contar as quatro operagdes, 0s escravos ndo poderdo ser admitidos
ainda que seus senhores se queiram obrigar pela despesa’. Logo em

5. Pode-sedizer quealei do Ventre Livre (1871) € um dos pontos de referéncia sobre
adiscussdo daeducagdo dos negros no Brasil, pois, durante seu processo de constru-
¢80 e execucdo, houve um intenso debate que envolveu diversos setores da socieda-
de, gerando o que pode ser chamado de uma politica publica paraaeducacdo dos ex-
escravos e seus descendentes. Paraumaandlise desse processo, ver Fonseca (2002a).
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seguida, no ano de 1837, areforma do ensino estabel eceu restricdes que
atingiram os escravos e 0s africanos, mas ndo 0s negros de modo geral,
pois*“eram proibidos de fregiientar aescola: 0os que sofressem de mol és-
tias contagiosas e 0s escravos e 0s pretos africanos, ainda que livres e
libertos” (Moacyr, 1939, pp. 194-195).

Portanto, em Minas Gerais, Alagoas e no Rio de Janeiro, néo en-
contramos nada que se compare a situacéo estabelecida no Rio Grande
do Sul®. Isso revela a improcedéncia de universalizar a determinagédo
dessa provincia para as demais regides do Império. Em contrapartida,
revela que José Antdnio Tobias (1972) tratou negros e escravos como
umaso coisadei xando de considerar inimeras situagdes que distinguiam
os variados modos de existéncia para essas duas condi¢des, tanto na
Coldnia como no Império.

Apesar dos limites e equivocos gque destacamos em José Anténio
Tobias (1972), ele € um dos poucos autores a fazer referéncias explici-
tas & educagdo dos negros em abordagens de natureza histérica. Por
mai s que tenhamos de considerar que aobrade Tobias (1972) ndo éuma
referéncia para a &rea de histéria da educacéo, € possivel detectar nela
um padrdo de abordagem que se faz presente em boa parte dasinterpre-
tacOes a respeito dos negros e da educagéo brasileira. Na maioria das
obras de histdria da educacdo, a questéo nao aparece de formaexplicita
como em Tobias (1972), porém uma andlise cuidadosa revela que o pa-
drao ndo é muito diferenciado. Parece que esse padrao de entendimento
se estabeleceu na historiografia educacional no seu nascedouro e vem

6. A situagdo do Rio Grande do Sul, onde alei impedia pretos de freqlientarem esco-
las, merece uma investigagdo especifica, pois pode ser que o termo preto signifi-
que africano. No século X1X, era absolutamente comum a utilizagdo dessa termi-
nologia em relacdo aos africanos. Esse uso particular da terminologia preto
desapareceu da linguagem nos periodos posteriores e freqlientemente ndo é
problematizada na historiografia. Além disso, deve-se considerar que impedir ne-
gros livres de freqlientarem escolas era inconstitucional e as discussdes sobre a
improcedéncia desse tipo de restri¢do ndo eraincomum no século X1X, como pode
ser constatado em Grinberg (2002). Portanto, pode ser que essa determinagéo se
referia exclusivamente aos africanos que — embora com implicagles raciais — te-
riam sido deslocados para a condicdo de estrangeiros, como acabamos de demons-
trar em relagdo a provincia do Rio de Janeiro.
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sendo permanentemente atualizado. Pode ser que essa capacidade de
atualizacdo esteja relacionada com o fato de ser essa interpretacdo um
€lemento que compde umaobrafundante daareae que setornou matricial
para a historiografia educacional, A cultura brasileira: introducdo ao
estudo da cultura no Brasil, de Fernando de Azevedo (1963). Nela, ndo
encontramos uma abordagem direta das questdes relativas a educagédo
dos negros, mas quando a consideramos a partir de sua estrutura e de
sua fundamentag&o conceitual, constatamos que trata 0s negros a partir
de uma perspectiva semelhante a que detectamos em Tobias (1972).

A cultura brasileira é uma obra de referéncia para a histéria da edu-
caco, pois nelafiguram algumasinterpretactes, fatos e temas que passa-
ram a compor aformatradiciona de entendimento do desenvolvimento
daeducaco brasileira. Segundo MartaMaria Chagas de Carvalho (1998):

As representagfes sobre a educagdo no Brasil e sua histéria, articuladas na
obradeA zevedo, ndo foram aindasuficientemente desarti cul adas e criticadas,
enquanto dispositivos de produgdo de rigidos esquemas de enquadramento
da disciplina. Estruturando-se monumentalmente como obra de sintese, A
cultura brasileira € uma espécie de compéndio em que se apagam as posi-
¢Bes da enunciagdo e, por isso, € sem ddvida um lugar no qual a“memoria
dos renovadores é erigida em conhecimento histérico”. Na medida em que,
por seu tamanho e formato editorial, é obra de consulta destinada a pesqui sa-
dores, ganha especial relevanciaaandlise dos dispositivos textuais que, nela,
definem o que é pertinente ao campo da histéria da educagéo a ser narrada,
prefigurando os elementos da intriga e constituindo seu sentido [Carvalho,
1998, p. 331, grifos do original].

Para Carvalho (1998), Fernando de Azevedo teve a capacidade de
criar em seu livro uma estrutura argumentativa que operava a partir do
confronto entre tradicionalistas e renovadores. Nesse processo, destacaa
“marcha ascensional do novo” em diregdo a um processo de criacéo de
um sistema nacional de ensino, que seria uma caréncia da sociedade bra-
sileira e que deveria ser corrigida a partir de um processo de moderniza-
¢ao liderado pelo proprio Azevedo. Essa condicéo do autor e da obra é
apresentada da seguinte forma por Libanea Nacif Xavier (1998, p. 80):
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Como podemos observar, insistindo em analisar cada contexto histérico a
partir do que deveriater sido feito em matéria de organizagdo do ensino, no
sentido de formulagdo de um sistema nacional, Azevedo traca e retraca as
bases de um projeto modernizador, passivel de ser enquadrado na politica
centralizadora do Governo Vargas, mas que, no entanto, so serevela através
do movimento educacional que ele proprio liderava.

Logo inicio do seu livro, que tem uma estrutura argumentativa que
Ihe confere a condi¢éo de um documento em favor de um determinado
conjunto de reformas na educacdo brasileira, Fernando de Azevedo
(1963) apresenta dois conceitos que sdo fundamentais em suaandlise e
gue sdo estruturantes do padrdo de abordagem que organiza a obra e,
consequientemente, a forma como ela trata a populacdo negra: civiliza-
¢ao e cultura’. Com o objetivo de produzir uma sintese da culturabrasi-
leira, Azevedo fundamenta seu conceito de culturaa partir da distincéo
entre este e o conceito de civilizagdo. O conceito de civilizagdo refere-
se a base materia da sociedade e o de cultura ao universo simbalico:

[...] parece-nos aceitavel a distingdo estabelecida por G Humboldt, quando
define civilizag&o por tudo que, na ordem material, no desenvolvimento dos
costumes e na organizagdo social, tem por efeito tornar os povos mais huma-
nos nas suas instituigdes e na sua mentalidade, consideradas em relacéo a
essas ingtituigoes, e reserva a palavra Kultur para designar uma nuanga de
refinamento, marcado pelo estudo desinteressado das ciéncias e das artes
[Azevedo, 1963, p. 36].

A partir dessa perspectiva conceitual, Azevedo considera de forma
relativamente separada dois niveis da sociedade:

A vida da sociedade reduz-se, certamente, a um sistema de fungdes que ten-
dem a satisfag8o de suas necessidades fundamentais, e entre as quais a fun-

7. Segundo LibaneaNacif Xavier (1998, p. 76): “ Culturae civilizagdo: sdo estes, dois
conceitos essenciais na interpretacdo do autor, na medida em que sdo entendidos
como elementos reguladores das rel agdes dos individuos e grupos entre si, e destes

XA

com o todo — Estado ou nagéo”.
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¢do econdmica visa atender as necessidades materiais e a fungdo politica
(para darmos apenas dois exemplos) tem por fim defender a existéncia da
sociedade, tomada como conjunto e também como reuni&o de grupos entre
si, edestes com o todo, Estado ou nag&o. Mas uma sociedade, se quer preser-
var a sua existéncia e assegurar 0 seu progresso, longe de contentar-se com
atender as exigéncias de suavida material, tende a satisfazer as suas necessi-
dades espirituais, por uma elite incessantemente renovada, de individuos s&
bios, pensadores e artistas que constituem uma certa formagao social, acima
das classes e fora delas [idem, ibidem)].

Para construir uma sintese da cultura brasileira, Fernando de Aze-
vedo ndo deixa de apresentar um conjunto de consideracdes em rela-
¢cdo a base material da sociedade, pois entende que esta influencia a
€laboracdo do nivel representado pelacultura. A primeirapartedo livro
apresenta uma série de consideragdes sobre diversos aspectos do de-
senvolvimento socia e politico do pais, abordando temas como raga,
trabalho, evolucéo urbana e evolucdo politica. Nessa abordagem, en-
contramos com freqiiéncia o tratamento da questdo relativa a escravi-
déo e suainfluéncia no processo de constituicdo da sociedade brasilei-
ra. A partir de uma apropriacéo do pensamento de Gilberto Freyre, os
negros sao tratados como um grupo que, como trabalhadores servis, foi
fundamental na construcéo do pais. Mas essas influéncias estéo restri-
tas ao mundo do trabalho e a capacidade de submeter-se ao comando e
a ordem dos brancos.

E, certamente, gragas a capacidade colonizadora dos portugueses e de seus
descendentes brasileiros, de um lado, e de outro, a capacidade de trabalho e
de submissdo desses 1.500.000 escravos importados para 0s canaviais e 0s
engenhos, que se multiplicaram os nicleos de producdo, atingindo a 238
fébricas um século depois de estabelecido o primeiro engenho no Brasil, e
gue coube a0 Brasil, jdno século XV, a primazia da producédo do aglcar no
mundo [Azevedo, 1963, p. 90].

Ao tratar do processo de constitui¢do da sociedade brasileira, Aze-
vedo faz referéncias constantes aos negros Como escravos e a sua capa-
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cidade de submeter-se ao projeto de colonizacdo dirigido pelos “ portu-
gueses e seus descendentes brasileiros’.

A proposta de Fernando de Azevedo erade construir suainterpreta-
¢do da cultura brasileira a partir de um trabalho de sintese. Segundo
Maria Rita de Almeida Toledo (1996), essa sintese valeu-se das mais
diferentes obras de consulta, pois o proposito de Azevedo erao de con-
frontar perspectivas tedricas diferenciadas e, a partir desse confronto,
extrair as idéias que eram comuns a diferentes autores. Os elementos
gue eram comuns a autores de diferentes perspectivas tedricas podiam
ser tomados como verdadeiros. Dessa forma, ele incorpora em sua in-
terpretacdo da cultura brasileiraumaidéa muito comum no pensamen-
to da época, presente em varios intel ectuais e que reconhecia 0s negros
como seres ativos apenas no mundo do trabal ho®.

A primeira parte do livro de Azevedo esta repleta de abordagens
gue apresentam os negros como seres ligados ao mundo do trabalho e
tutelados pelos brancos; no restante da obra, cujo objetivo é tratar da
cultura enquanto expressao das “ necessidades de um povo”, 0S negros
ndo encontram espaco nas abordagens. Nesse sentido, a escola como
instrumento de transmissdo da cultura é abordada como umainstituicéo
da qual os negros estiveram praticamente a margem, pois foram seres
ativos na dinamica econdmica, mas encontravam-se fora do universo
cultural que, paraficar nosdizeresdo autor, “tende a satisfazer as neces-
sidades espirituais através de uma elite incessantemente renovada, de
individuos, sabios, pensadores e artistas que constituem uma certa for-

8. Incorporatambém umaidéia muito comum no pensamento da época e que acredi-
tava que o0s negros eram parte de um grupo que estava condenado ao desapareci-
mento: “a andlise da constitui¢do antropolégica de nossa populagdo, de 1835 a
1935, demonstra que, segundo célculos aproximados, a percentagem de mesticos
(18,2%) e de negros (51,4%), atingindo a 69,6 % sobre 24,4% de brancos, em
1835, baixou a40% (compreendendo somente 8% de negros) para 60% de brancos
sobre o total da populacdo; as ragas negras e india estéo desaparecendo, absorvidas
pelo branco, ou, paraempregar aexpressao pitorescadeAfranio Peixoto, ‘ h, cres-
cente, albumina branca pararefinar o mascavo naciona’” (Azevedo, 1963, p. 76).
Parauma andlise sobre as referéncias tedricas utilizadas por Fernando de Azevedo
em A cultura brasileira, ver Toledo (1996).
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magdo social, acima das classes e fora delas’ (Azevedo, 1963, p. 36).
Apesar de ndo tratar explicitamente da questéo relativa a educacdo dos
negros, o tema esté subentendido na narrativa e nas escolhas concel-
tuais do autor que reafirma a condi¢cdo dos negros como escravos e de-
limita lugares sociais bastante precisos para esse grupo. Entre esses |u-
gares, ndo considera a escola.

Esse padrdo de andlise, que aparentemente ndo aborda a questdo
referente a educagdo dos negros, €, em geral, 0 maisfregiiente nas obras
relativas a histdria da educacéo. Nao podemos esguecer que, no Brasil,
aescravidao foi umainstituicdo que perdurou por quase quatro seculos
e que sefez a partir de umaimportacdo massiva de africanos. Em meio
a esse processo, 0s africanos e seus descendentes penetraram em todas
as dimensdes da sociedade estabel ecendo influéncias que sempre carac-
terizaram o Brasil como nagéo. Desse modo, é praticamente impossivel
as narrativas historicas, entre elas a da educagdo, ndo levar em conta os
negros. O que, demaneirageral, distingue essas narrativas é aformacomo
esse grupo racial éincorporado aescritada historia. No caso da chamada
histéria da educagéo tradiciona —daqua Fernando de Azevedo € um dos
principais representantes —, 0s negros estdo aocados em lugares vincula
dos ao trabalho e as margens do processo de escolarizacao.

A histéria da educacao marxista como
prolongamento de uma tradicao

Os anos de 1970 caracterizam-se por terem produzido uma histo-
riografia educacional sob forte influéncia das teorias marxistas. Essas
teorias comegaram a ser utilizadas como uma das referéncias concei-
tuais para a elaboracdo de um tipo de abordagem em que a educacédo
deixou de ser consideradaalgo em s mesmaparaser situadaem relagéo
a outras dimensdes da sociedade.

Sob ainfluéncia das teorias marxistas, houve umamodificacdo dos
procedimentos de andlise da histéria da educagdo, passando-se avalori-
zar novas fontes e novos objetos de pesquisa, que, por suavez, propicia-
ram certo nivel de reelaboragéo a historiografia educacional . Essas mo-
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dificagbes ndo chegaram aalterar o papel atribuido a histéria da educa-
¢a0 em sua versao mais tradicional, pois permaneceu a sua condicao
moral de julgamento dos processos sociais que envolviam a educagéo.
Segundo Eliane Marta Teixeira Lopes e Ana Maria de Oliveira Galvéo
(2001), esse movimento ndo mais se dava na perspectiva de classifica-
¢do entre tradicionalistas e renovadores, mas manteve uma duaidade
semel hante & que encontramos na matriz azevediana:

Se aHistéria da Educacdo Tradicional buscavajulgar os grandes pensadores
0u 0s movimentos educacionais, essa tendéncia ndo desapareceu, mas assu-
miu um outro contorno, quando a area tornou-se campo fértil dasinfluéncias
do marxismo de vulgarizacdo. Desta vez, o desgjo de colocar-se afavor das
camadas populares fez com que alguns pesquisadores [...] julgassem alguns
movimentos, classificando-os como progressistas ou conservadores, come-
tendo, mais umavez, 0 anacronismo e atribuindo a Histéria o papel de juiza
[Lopes & Galvéo, 2001, p. 38].

Nesse tipo de historiografia, houve uma excessiva valorizacdo da
idéia de contexto historico, passando-se a conferir grande destague aos
aspectos econdmicos e politicos, sobretudo ao antagonismo entre domi-
nador-dominado quefoi elevado a categoria de el emento explicativo das
diversas dimensdes do fendmeno educacional. Sob o impacto dasteorias
marxistas, a histéria da educagdo foi transformada em uma “teoria da
préxis’®, que tinha como objetivo fixar um modelo de acéo e conduta
gue deveria permitir aos educadores identificar os avangos da educacéo
popular em direcdo a propostado marxismo de realizacéo plenado géne-
ro humano dentro do desenvolvimento da histéria. A énfase nanogéo de
classe socia deu origem a um padréo de narrativa que privilegiava as
abordagens dosfendmenos estruturai sdiluindo diferentesgrupos sociais —
entre eles 0s negros — na oposi¢ao entre dominantes e dominados. Por
utilizarem uma dualidade conceitual semelhante a de Azevedo (1963),
que opunha o mundo material (civilizagdo) e o universo simbdlico (cul-

9. Cf. Lopese Gavéo (2001).
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tura), as abordagens marxistas — centradas nos conceitos de infra-estru-
tura e superestrutura— talvez tenham acionado um mecanismo que aca-
bou por reafirmar a condicdo da histéria daeducagdo nasuaversao tradi-
cional, ou, como afirmam Warde e Carvalho (2000, p. 25):

E na producéo académica dos anos 70 e 80 que se faz possivel verificar o
funcionamento dos dispositivos discursivos acionados por Azevedo, através
dareposi¢éo da sua model agem historiogréfica nos estudos de corte prepon-
derantemente marxista. Esses escritos ndo produziram rupturas nos objetos,
nas periodizagdes, nas formas de conceber a histéria e o tempo herdados da
historiografia dos renovadores, oficializada por Fernando de Azevedo. Ao
contrério, levaram as Ultimas consequiéncias o sentido moralizador da educa-
¢80 edahistoria.

E representativo desse padrdo de abordagem o livro Histéria da
educacdo brasileira: a organizacdo escolar, de MariaLuisaS. Ribeiro
(1984), publicado pela primeiravez em 1977 e que foi amplamente di-
fundido por uma série de reedic¢des. O fato de ter sido amplamente utili-
zado na formacéo de educadores indica a importancia dessa obra e a
capacidade gue teve de difundir um padrdo de interpretacdo sobre o
processo de desenvolvimento da educacado brasileira. Nela, a educacéo
€ abordada desde o processo de colonizagdo até o seculo XX e évista
como um fendmeno da superestrutura social que se encontrava condi-
cionada pela base material da sociedade. Os model os explicativos séo
construidos a partir de uma confrontagdo dial ética entre infra-estrutura
e superestrutura e por meio de umatentativa de apreensdo do movimen-
to das classes sociais.

N&o ha uma abordagem especifica sobre as questfes relativas aos
negros, pois estes se encontram subsumidos no tratamento dado as clas-
ses dominadas e, como em Azevedo (1963), somente sdo registrados
guando séo feitas referéncias a escravidao ou ao mundo do trabalho: “a
educacdo profissiona (traba ho manual), sempre muito elementar dian-
te dastécnicas rudimentares de trabal ho, era conseguida através do con-
vivio, no ambiente de trabalho, quer de indios, negros ou mesticos que
formavam amaioriadapopulacéo colonial” (Ribeiro, 1984, p. 29). Ape-
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nas em uma passagem aparecem questées que remetem as tensdes raci-
aisvividas na sociedade e que se manifestaram naeducacéo. Trata-se de
um episodio que ocorreu em 1689 e que foi denominado de “questdo
dos pardos’: “ esta questdo surge da proibi¢do, por parte dos jesuitas, da
matricula e freqiéncia de mesti¢os por serem muitos e provocarem ar-
ruagas. Como eram escolas publicas, pelos subsidios que recebiam fo-
ram obrigados a readmiti-los” (idem, ibidem)?®.

Mesmo tendo registrado conflitos raciais em estabel ecimentos edu-
cacionaisjanos primeiros estagios do processo de colonizacéo, atema
tica racial ndo recebe desdobramentos no desenvolvimento da obra. O
fato de, em 1689, os chamados pardos serem numerosos e de mobiliza-
rem-se paraobter acesso aescolarizacdo ndo é considerado um indicativo
do comportamento desse grupo em direcdo a uma tentativa de afirma-
¢a0 no espaco social. Dentro do padr&o de narrativa construido a partir
das categorias marxistas, questdes como essa ndo sdo problematizadas.
Os negros sao diluidos em meio as classes dominadas e ndo sdo consi-
derados um grupo que possuia demandas especificas em relacéo a edu-
cac&o ou ao mundo social como um todo. Portanto, tendo como referén-
cia o livro de Maria Luisa S. Ribeiro (1984), pode-se dizer que as
mudancas que ocorreram na histéria da educacdo a partir de sua apro-
priacdo das teorias marxistas ndo permitiram umamodificacdo em rela-
¢d0 ao tratamento da questdo racial e ndo foram capazes de retirar 0s
negros da invisibilidade que se encontravam nas narrativas oriundas de
umaversdo mais tradicional da historiografia educacional.

A nova historiografia educacional: a renovacéo a
partir da conservacdo de uma velha tradicao

Durante os anos de 1990, a historia da educagdo passou por uma
nova reconfiguracéo nos procedi mentos de construcéo de sua narrativa.

10. EmboraRibeiro (1984) ndo cite a fonte de consulta sobre esse evento, é provavel
que sgjaum dos autores que também foi largamente utilizado por Azevedo (1963):
Gilberto Freyre.



aarte de construir... 29

Esse movimento foi impulsionado por uma relagéo cada vez mais es-
treita com a chamada nova historia cultural.

Tendo como referéncia Peter Burke (1991), pode-se dizer que esse
tipo de historiografia educacional produzidaa partir dos aportes concei-
tuais fornecidos pela histéria cultural ndo possui um padr&o. Ela pode
ser compreendida muito mais pelacriticaem relagdo as outras correntes
do que necessariamente a partir de uma unidade nas suas formas de
tratamento danarrativa. Essacriticacontestao caréter utilitario dasabor-
dagens histéricas, a énfase excessiva na evolucéo das idéias pedagdgi-
cas, as abordagens centradas na longa duracdo e o lugar reservado a
histéria da educacéo em meio aos saberes pedag0gicos.

H& uma recusa em admitir a histdria da educagdo como um campo
restrito a formac&o de professores e que tem como objetivo demonstrar
aevolucdo dasidéias pedagdgicas a partir de ligbes recol hidas na histo-
ria. No processo de reconfiguragéo de suas fronteiras, essa nova postura
procura demarcar o lugar da histéria da educagéo a partir da sua capaci-
dade de produzir conhecimentos e de estabel ecer formas de compreen-
sd0 da educagdo no mesmo nivel de outros saberes que se encontram
relativamente consolidados dentro do campo da pedagogia — como so-
ciologia, psicologia e filosofia da educagéo.

Esse movimento ampliou consideravelmente o campo de investi-
gacdo da histéria da educacdo, colocando-a muito além dos limites da
histéria das idéias pedagdgicas. Segundo Carvalho (1997, p. 57):

As transformagGes que nos Ultimos anos vém reconfigurando a historiogra-
fia educacional brasileira deixam as suas margens a Historia da Pedagogia.
Novos interesses, novos problemas e novos critérios de rigor cientifico fa-
zem que a antiga histéria das idéias pedagdgicas — uma das zonas mais fre-
quentadas pela producdo historiografia anterior — seja abandonada. As ra-
z0es de tal abandono sdo mltiplas e se inscrevem no quadro das mudancgas
de paradigmaque, sob impacto das transformagdes sociai s deste fim de sécu-
lo, redesenham o perfil das chamadas ciéncias humanas.

Além da ampliagéo das fronteiras de investigag&o, ocorreram tam-
bém mudangas metodol 6gicas que passaram a balizar a escrita da histo-
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riaa partir do trabalho meticuloso com fontes primérias. Esse procedi-
mento propiciou umaampliacéo do conceito de fontes etem possibilita-
do um tratamento inovador dos temas tradicional mente abordados, en-
tre eles, a escola. Os novos critérios de rigor cientifico também sao
encontrados na elaboragéo de problemas e no recorte do objeto de pes-
quisa que, em geral, é tratado em um periodo delimitado, cujo exame
recorre a utilizacdo de uma bibliografia pertinente ao objeto, ao tema e
aum crescente didlogo com outras &reas do saber.

Os trabalhos produzidos a partir dessa nova orientacdo passaram a
concorrer diretamente com as outras correntes da historiografia educa-
cional e tém propiciado mudangas significativas na compreensdo dos
mai s diferentes aspectos daeducacdo, chegando mesmo apromover uma
revisao dos processos e marcos historicos tradicional mente celebrados.
Como exemplo, podemos citar a revisio realizada no periodo que se
refere ao Império, que deixou de ser visto como uma “idade dastrevas’
para ser apontado como o periodo responsavel pelo inicio da estrutura-
¢d0 da educacdo publica:

A historiografia consagrada sempre concebe a educagdo priméria do século
XIX confinada entre a desastrada politica pombalina e o florescimento da
educagdo na era republicana. Tempo de passagem, o periodo imperial ndo
poucas vezes é entendido também, como a nossa idade das trevas ou como
um mundo onde, estranhamente, as idéias estdo, continuamente, fora do lu-
gar. Os recentes estudos a respeito da educacdo brasileira no século XIX,
particularmente no periodo imperial, tém demonstrado que havia em vérias
provincias umaintensa discussdo acerca da necessidade de escolarizagdo da
populagdo, sobretudo as chamadas camadas inferiores da sociedade. Ques-
tBes com a necessidade e a pertinéncia ou ndo da instrugdo dos negros (li-
vres, libertos, ou escravos), indios e mulheres eram amplamente debatidas e
intensa foi a atividade legidativa das Assembléias Provinciais em busca do
ordenamento legal da educaco escolar [Faria Filho, 2000, p. 135, grifos do
origind].

Os avancos caminham em diversas direcdes e refletem-se na quali-
dade e quantidade das pesquisas produzidas. Manifesta-se também na
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presenca cada vez mais efetiva da histéria da educag@o nos programas
de pés-graduacdo, no processo de estruturacdo do campo — que passou a
contar com uma série de grupos, eventos (regionais, nacionais e inter-
nacionais) — e no mercado editorial, que cadavez mais contacom publi-
cagoes que ddo visibilidade a producéo.

No entanto, essa historiografia da educacdo construida a partir de
recortes de objetos de pesquisa, de tempo e de espaco mais circunscri-
tos, possibilitando um aprofundamento em vérios aspectos do processo
educacional, alterou muito pouco as interpretacdes tradiciona mente
feitas em relag@o aos negros e a educacdo. As andlises sdo construidas a
partir de objetos bastante especificos que sdo interpretados a partir da
delimitacdo de aspectos da educacéo e da sociedade, mas namaioriadas
vezes aquestdo racial ndo é considerada. Essa atitude mantém vivo cer-
to imaginério que pressupde a escola como espaco privilegiado da po-
pulacdo branca e pouco tem contribuido paradesmistificar ageneraliza-
¢&o responsével pela associagdo do negro com o escravo™.

Para constatar o padréo de tratamento dos negros no interior dessa
nova historiografia educacional, ndo é possivel dirigir a andlise para
uma obra gue possa ser tomada como representativa de suas formas de
abordagem, pois ocorreram mudancgas de ordem qualitativa e quantitati-
va gque tornam impossivel esse tipo de operacdo. Multiplicaram-se as
pesquisas e os temas tratados e estes geralmente ndo contemplam a evo-
lucdo da educagdo brasileira ao longo de toda sua histéria. Em geral, os
trabal hos estéo circunscritos em periodos de curta duragdo e voltam-se
para o exame de um tema especifico, que se articulano que poderiamos
chamar de subéreas — entre €l as poderiamos citar ahistéria da profisséo
docente, histériado cotidiano e da cultura escolar, historia daimprensa
e dos impressos educacionais, histéria da alfabetizagdo, historia das
politicas educacionais, historia das instituigdes escolares e historia da
infancia. Diante dessa fragmentac&o de tempos e de temas, néo € possi-

11. ParaMiriam J. Wardee MartaM. C. Carvalho (2000, p. 19): “pode-se supor que —
e hafortes indicios de uma retomada dos paradigmas anteriores — essas transfor-
magdes se venham dando pelas margens da producéo anterior, deixando intocados
0s seus vel hos objetos, temas e problemas’.
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vel proceder como ho momento em que abordamos a versao tradicional
e a marxista, que possuem obras que podem ser reconhecidas como
representativas de seus padrdes de abordagem e que foram amplamente
difundidas nos espacos de formac&o e debate sobre educacdo. Paraava-
liar o posicionamento da corrente que se convencionou denominar de
nova historiografia educacional, modificaremos o padréo de andlise e
utilizaremos como referéncia a producao realizada sobre um espago es-
pecifico e um tempo delimitado. A partir dai, tentaremos compreender o
tratamento dispensado aos negros nesse tipo de escrita da histéria.

O lugar do negro na histéria da educacao sobre
Minas Gerais

Paraimplementar o padréo de andlise que foi exposto anteriormen-
te, escolhemos a provinciade Minas Gerais, pois entendemos que elase
constitui em um bom exemplo dentro dos objetivos deste artigo. 1sso
porque a educacdo na provinciade Minas Gerais é objeto de investiga-
¢ao de vérias pesquisas e também porque se trata de uma regido e um
periodo em gue encontramos uma populacdo composta predominante-
mente por negros. Confrontar a producdo mais recente sobre Minas
Gerais com o perfil de sua populacdo é uma das formas que temos para
tentar entender como essa nova historiografia educaciona vem lidando
com as questdes que se referem aos negros.

A histéria da educacdo sobre Minas Gerais tem conferido grande
destaque a0 século XIX, que deixou de ser caracterizado como um perio-
do em que a preoccupacdo com as questdes educacionais ndo se encontra-
va entre os propdsitos do governo, para ser apontado como um periodo
correspondente ao inicio do processo de escolarizacdo. As novas aborda
gens tém destacado o alcance que os debates educacionais atingiram na
provincia e vém demarcando esse periodo como o inicio da discussao e
daimplementac&o de politicas publicas com objetivo de educar o povo.

Uma das questfes que vem sendo permanentemente reafirmada pe-
los trabalhos voltados para esse periodo € a articulagio entre 0 processo
de congtitui¢do do Estado e aprogressivaimplementacéo de pol iticas edu-
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cacionais. Esse padréo de abordagem é umadas caracteristicas dos varios
trabalhos de pesguisarealizados sobre Minas Gerais e tem, segundo Faria
Filho (1999, p. 117), o objetivo de buscar “as inter-relagoes existentes
entre 0 processo de estruturagdo do Estado naprovinciamineirae agueles
de estruturacdo do servico de instrucéo de el ementar”.

Essaarticulagdo é construidaapartir de andlises que se voltam para
diferentes temas, como a constitui¢do de uma politica de instrucéo pu-
blica(Sales, 2005), o estabel ecimento da obrigatoriedade e dagratuidade
escolar (Faria Filho & Gongalves, 2003), ou ainda a estruturacdo dos
mecani smos de control e dos espacos educacionai s por meio devisitadores
e inspetores (Veiga, 1999). Em todos esses trabalhos, ha um padréo de
abordagem que articula de forma sistematica a conformacgdo do Estado
e a educagcdo como movimentos paralelos e necessérios para a com-
preensdo da propria sociedade mineira.

Além dessa producgao centrada na articulagdo entre a formagao do
Estado e sua permanente preocupagdo com a educagdo, ha um conjunto
de trabalhos que toma essa questdo como ponto de partida, mas que se
propde ainvestigar aspectos mais especificos do processo educacional,
como as transformagtes em relacdo aos métodos de ensino.

A questéo sobre os métodos de ensino é tratada como um desdobra-
mento e uma conseqliéncia das questfes referentes a educacdo do povo
e esta ligada a ela na medida em que se referia tanto a uma dimenséo
mai s técnica quanto aos modos de se efetivar, de formaampla, eficaz e
com baixos recursos, a educacdo de um contingente cada vez maior da
populacdo mineira. As pesquisas revelam que havia uma idéia que se
tornou hegemdnica no século XX e que preconizava a necessidade de
estruturar a educacdo como algo que deveriair além da constituicéo de
um aparato legal. 1sso implicava a necessidade de encaminhar medidas
técnicas que permitissem a otimizagdo dos recursos investidos — sobre-
tudo no que sereferiaaformacdo de professores— e aimplementacdo de
métodos eficazes para a educacdo de um nimero cada vez maior de
individuos. Nesse sentido, foram construidas andlises voltadas paraexa-
minar as origens da profissio docente e o surgimento da escola normal
(Rosa, 2001), as modificagdes que ocorreram no cotidiano das escolas
deprimeirasletras apartir dadifusio dos novos métodos educacionais —
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método mUtuo, simulténeo e misto (Iné&cio, 2004) — e a representacdo
das criancas pobres contida nos pressupostos que orientavam os méto-
dos de ensino (Jinzenji, 2004).

Além desse conjunto de trabalhos que foi construido a partir da
relacdo sistematica entre a educacdo e aformagdo do Estado na provin-
ciade Minas Gerais— sgja no que se refere aos aportes legais dos servi-
¢os de instrucdo elementar, ou as questdes pedagdgicas —, ha um con-
junto de trabalhos dirigido a outros aspectos como a infancia, que é
tematizada a partir da condicdo de pobreza dos alunos que freqienta-
vam as escolas durante o século XX (Veiga, 2004a), ou aspectos como
atentativade avaliar a construcdo daidentidade das criangas a partir da
sua condicdo de aluno (Gouvéa, 2003). Ha aindatrabal hos rel acionados
com a questao de género e que procuram compreender a diferenciagéo,
no atendimento escolar, em rel agdo ameninas e meninos (Durées, 2002),
ainsercdo das mulheres no espago escolar e suas rel agdes com a educa-
¢do vivenciada no mundo privado (Muniz, 1997), a produgéo de uma
identidade dos indios a partir dos processos de escolarizagéo (Silva,
2004), e adifusdo da pratica de leituraapartir da construcéo de espacos
estratégicos como as bibliotecas (Morais, 2004).

Considerando que nos referimos apenas ao periodo relativo ao Im-
pério, é necessario reconhecer adiversidade e quantidade de trabalhos de
pesquisa voltados para a compreensdo das questdes relativa a educacéo
na sociedade mineira. S&0 pesquisas criteriosas do ponto de vista dos
novos padrdes derigor cientifico e, por isso, constituem-se como referén-
cia na producgdo da historiografia educacional brasileira. Contudo, quan-
do analisamos essestrabal hos a partir daquestéo racial — especificamente
em relagdo aos hegros— constatamos que esse temando € problematizado
pelas pesquisas. Aparece apenas em Gouvéa (2003) e Veiga (2004), que
congtataram em alguns documentos da instrucéo publica o registro de
criangas negras em escolas de primeiras letras. As duas pesquisadoras
chamaram aatencdo para o fato e ressaltaram anecessidade de investiga-
¢Oes mais aprofundadas sobre o significado dessa presenca.

Em “Criancas negras e mesticas no processo de institucionalizacdo
dainstrucdo elementar, Minas Gerais, século X1X”, Veiga (2004b) reto-
mou a quest&o e ampliou o nivel de problematizacéo, afirmando quetal
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fato estava na base da prépria precariedade com que se construiu ains-
trucdo publica, ou seja, era por atender a uma clientela pobre, negra e
mestica que ainstrucéo foi sendo organizada a partir de um quadro ab-
solutamente deficiente na sua estrutura pedagégica e material. Apontou
também a necessidade de uma reelaborac&o tedrica ao mesmo tempo
em que reafirma a necessidade de as pesquisas em histéria da educagéo
destacarem a diversidade de sujeitos no interior das escolas:

Asinvestigagdes desenvolvidas nos levam a confirmagéo da hip6teseinicial
de que no que serelacionou com aampliagéo da escol arizagdo aos diferentes
grupos sociais, ndo houve exclusio das popul agdes negras e mesticas, desde
quelivres|...] osdiferentesregistros noslevam aindagar sobre aprecarieda-
de do funcionamento e da manutencao das aulas publicas onde amaioriadas
criangas nada aprendia; o problema da freqiiéncia, causado principal mente
devido ao trabaho infantil; e as limitagbes da aprendizagem. Talvez sgja
possivel pensar esses problemas relacionados a suaclientela, ou sgja, alunos
pobres, negros e mesticos e as expectativas e o imaginario produzido pelas
elites em relacdo as condi¢Bes de educacdo desses grupos sociais. De qual-
quer forma, tem-se como conclusdo fundamental que a histéria da educacdo
e a histéria da escola ndo se faz sem uma problematizacéo de seus sujeitos,
alunos e professores e isso implica necessariamente a investigagdo de seus
sujeitos [Veiga, 2004b, p. 18].

Emboratenhaatingido um nivel de problematizacéo que colocaem
destague os sujeitos do processo de escolarizacéo, os trabal hos da pes-
guisadora Cynthia Greive Veiga constituem-se em excegdo dentro da
historiografia educacional sobre Minas Gerais, pois a grande maioria
dos pesquisadores opera a partir de uma nogéo abstrata de sujeito que
geralmente ndo leva em conta aspectos raciais. 1sso mantém vivo um
certo imaginario que tende a conceber a escola como espago privilegia
do dos brancos, desconsidera aluta encaminhada pelos negros natenta-
tiva de utilizar a educagdo como instrumento de afirmagdo no espago
social eignora os mais diferentes aspectos ligados a questéo racial que,
ao contrério do que se pensa, esté ligada a elementos basi cos dos pro-
cessos colocados em curso na educagéo.
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Problematizando a nova historiografia educacional
sobre Minas Gerais

Ao considerarmos dados sobre a populacdo mineira, somos leva-
dos a crer na necessidade de integragéo da categoria raga nas analises
que se voltam para o entendimento da educacéo e também a acreditar
gue ha um descompasso entre a literatura sobre a historiografia educa-
ciona e o perfil da populagdo em Minas Gerais.

Segundo Clatilde Andrade Paiva (1996), a populacao livre de Mi-
nas Gerais, nos anos de 1830, girava em torno de 269.916 individuos e
tinha a seguinte composi¢&o racial:

Distribuicdo da Populacgéo Livre
de Minas Gerais (1831/1838) por cor

9% 2%

@ Brancos
m Pardos

1%

[ Crioulos
O Africanos

Fonte: Adaptado de Paiva (1996).

Os negros (pardos, crioulos, africanos) representavam amaioriada
populagdo livredaprovincia, com umtotal de 59% dos habitantes. Quan-
do acrescentamos a essa populac&o os dados que a pesquisadora apre-
senta sobre o plantel de escravos— 127.366 individuos, quase a metade
dapopulagéo livre! —ndo resta divida quanto ao predominio dos negros
em meio a populacdo mineira. Essa supremacia dos negros livres e es-
cravos € um indicativo da necessidade de considerar os aspectos relati-
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VOS a essa populagdo em meio as abordagens que se voltam para o en-
tendimento da educacéo em Minas Gerais. Somente a desconsideracdo
dos negros como sujeitos pode manter viva a crenca de que essa supre-
macia demogréfica ndo teria impacto nos espagos educacionais. Pois,
embora distantes dos padrdes de organizac&o coletiva que emergiram
no século X X, 0s negros possuiam a capaci dade de articulagdo em nome
de seus interesses e, a partir das mais diferentes estratégias, agiram no
sentido de transpor os limites de uma sociedade marcada pela hierar-
guia e o preconceito racial2.

Mas é preciso ir além dessa contraposi ¢io mecanica entre o padréo
de abordagem da historiografia educacional e o perfil da populagéo.
Paraavancar nessadirecéo, podemos utilizar alguns dados do censo que
tentou contabilizar apopulacdo mineiraem 1831 e que contém registros
de criangas que freglientavam a escol at®. Os dados contidos nesse censo
revelam que havia umatendéncia do publico da escola em acompanhar
o perfil racia da populagdo da provincia. No distrito de Itaverava, fo-
ram registradas 49 criangas naescolade primeiras|etras, sendo 19 bran-
cos, 25 pardos, 3 crioulos e 2 cabras, ou sgja, 61% de negros, contra
39% de brancos. No distrito de Matosinhos, pertencente aVilade Sabard,
foram registradas 38 criangas na escola de primeiras letras: 3 brancos,

12. “Universo mobil, sociedade de muitas facetas, campo de muitas oportunidades. A
Capitaniadas Minas Gerais era, concomitantemente, afro, barrocae mestica. Como
vim afirmando, a regi&o transformou-se durante os setecentos, sobretudo suas vi-
las e arraiais, em terreno de distingfes e de hibridismo culturais onde libertos e
escravos desempenharam papéi's realmente importantes. Muitos deles, sobretudo
as mulheres, conseguiram demarcar espagos sociais bastante importantes e, assim,
sefazer respeitados, reconhecidos, as vezes temidos, as vezes tomados como refe-
réncia pel os companheiros forros ou de cativeiro e, também, pela camada senho-
rial branca. A ascensdo econdmicaincentivou essamobilidade e gjudou aconsolidé-
lano dia-a-dia’ (Paiva, 2001, p. 94).

13. Essa documentagdo diz respeito ao periodo pré-estatistico e esta entre as primeiras
tentativas de contagem da popul agdo de Minas Geraise do Brasil. Em Minas Gerais,
foram realizados dois censos, em 1831 e 1838, que tinham objetivo de contabilizar
toda a populacdo da provincia. Essa documentacdo encontra-se no Arquivo Publico
Mineiro e esta organizada por distritos. Em alguns del es, encontramos o registro das
criancas que estavam nas escol as de primeiras | etras e 0s estudantes que se encontra-
vam nos niveis mais avangados do processo de escolarizacao.
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29 pardos, 4 crioulos e 2 cabras — 92% de negros para apenas 8% de
brancos. No distrito de Passagem, pertencente a Mariana, encontramos
31 criangasregistradas frequentando aescolade primeiras|etras: 5 bran-
cos, 18 pardos e 8 crioulos — 84% de negros e 16% de brancos. No
distrito de Santa Luzia, pertencente a Sabara, encontramos 92 criangas
registradas na escola de primeiras letras: 15 eram brancas, 65 pardas, 7
crioulas e 5 cabras — 0s mesmos 84% de negros para 16% de pardos'.

A superioridade que encontramos nesses quatro distritos € acompa-
nhada pela maioria dos demais, para os quais encontramos dados sobre
aescola de primeiras letras. Esse perfil é confirmado por a guns docu-
mentos sobre a instrugdo publica, em que hd algumas listas feitas por
professores e que registram o pertencimento racial dos alunos®. Essas
listas s@o de diferentes distritos e geralmente os alunos negros encon-
tram-se em ndmero superior aos brancos e isso tanto em aulas publicas
como em particulares.

Quando consideramos os dados do censo de 1831, em relagdo aos
niveis mais avangados da educagdo, ou seja, que se referem aos estu-
dantes que se encontravam nos estudos intermedi&ri os, encontramos uma
inversdo na composicdo racial do publico da escola. A documentacéo
censitéria— e também a dainstrugdo publica— revela que nos niveis de
ensino que se encontravam acimadainstrucéo el ementar haviaum predo-
minio absoluto do alunado branco. Isso revela que havia uma composi-
¢do racia inversa nesses dois niveis do processo de escolarizacdo, ou
segja, enquanto as escolas de primeiras letras eram dominadas por um
publico negro, os niveis mais avangados do ensino eram monopoliza-
dos pelos brancos. Essa inversdo revela que a questdo racial estava ha
base do sistema educaciona que existia em Minas Gerais e que havia

14. Arquivo Publico Mineiro: Inventario sumério dos mapas de popul agdo, documen-
to microfilmado, rolo 01, caixa 01.

15. Essadocumentagdo encontra-se no Arquivo Pdblico Mineiro e diz respeito auma
determinagdo estabel ecida pelo governo provincia que passou aexigir dos profes-
sores 0 envio das listas de alunos que freqlientavam aulas publicas e particul ares.
Entre 1823 e 1835, encontramos algumas listas que registram o pertencimento ra-
cial dos alunos. Arquivo Publico Mineiro: 1P 3/2, caixa01 e IP 1/42, caixa O1.
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um filtroracial que, de algumaforma, possibilitava uma predominancia
dos negros nos niveis mais el ementares, mas que ndo se manifestavaem
niveis mais elevados do processo de escolarizagso.

Quando consideramos outras fontes, como os relatos de vigiantes
gue estiveram em Minas Gerais durante a primeira metade do século
XIX, também encontramos indicios que reafirmam a descricdo cons-
truida a partir da documentacado censitaria. Nesse sentido, € importante
registrar uma passagem do alem& Hermann Burmeister (1980, p. 271,
grifos meus):

[...] @medida que penetramos no interior do pais, porém, aumenta a prepon-
deranciada popul agdo negra e mista e numa povoagdo bem af astadaja pode-
mos ver um subdel egado ou juiz de paz, um mestre-escola ou um cura mula-
to ou preto... em Congonhas, vivia um mestre-escola preto, que gozava de
todaaconsideragdo, mas seu instituto era particular e freqlientado por crian-
¢as de cor.

A presencados negros é registradana condic&o de alunos etambém
na de professor. Pode-se dizer que isso gerava um estranhamento ao
olhar europeu, mas tratava-se de umarealidade que, ao que tudo indica,
fazia-se presente nos mais diversos pontos da provincia.

Nos primeiros anos do século XX, encontramos um panorama que
parece ndo se distanciar desse que acabamos de descrever em relagdo ao
século X1 X. 1sso pode ser percebido nafalado educador mineiro Auré-
lio Pires, que, em 1909, na condic¢éo de paraninfo das alunas da Escola
Norma de Belo Horizonte, dizia as normalistas sobre o exercicio da
profissdo que escolheram:

N&o pensem que encontrardo nas escol as criangas | ouras e ddceis como pom-
bas, tereis, pois, que vos avir, ndo raro, com alunos grosseiros, rebeldes,
bravios, em cujo coragéo havera explosdes stibitas e formidaveis da feroci-
dade primitiva de antepassados selvagens. Pois bem, s80 precisamente estes
gue mais necessitam que inoculeis nas almas o marifico leite da ternura hu-
mana, [de] que nos falou o bondoso Machado de Assis [Pires, 1909, p. 17,
grifosdo origindl].
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O educador Aurélio Pires faz uma referéncia indireta ao publico
das escolas mineiras e apresenta a perspectiva etnocéntrica que deveria
marcar a préticadas jovens professoras. 0 enfrentamento de uma popu-
lacdo tida como originaria de antepassados selvagens e primitivos, que,
ao que tudo indica, ainda em 1909, predominava nas escolas. Indica
também que as professoras eram formadas a partir de uma perspectiva
gue se encontrava distante do perfil racial da populagdo mineira. No
entanto, as consideracdes de Aurélio Pires ndo se encaminham em dire-
¢a0 a uma critica ao processo de formacao das normalistas. Ele apenas
chamaaatencéo para o processo de mediaco que as jovens professoras
deveriam empreender no sentido de obter éxito quanto a estratégia
civilizacional que aeducacao deveriacumprir. Osalunosnéo eram“ crian-
¢aslouras e doceis como pombas’, mas deveriam, através da educagéo,
atingir a condicéo mais préxima possivel desseideal.

No diario escrito por Helena Morley, que, entre outras coisas, narra
suas experiéncias como estudante na Escola Normal de Diamantina, du-
rante os anos de 1893 a 1895, encontramos uma passagem que caminha
em direcdo ao que foi revelado pela documentagdo censitériaem relagdo
a superioridade numérica dos negros nas escol as e ap etnocentrismo que
se encontraregistrado nafalade Aurélio Pires. HelenaMorley descreve
sua primeira experiénciacomo professora, aos 15 anos, quando foi subs-
tituir uma mestra e registra sua percepcdo da escola destacando a condi-
¢do racial dos alunos. “o que serd de mim se for obrigada a largar a
Escola, estudo, minhas colegas e tudo parair ensinar ameninos pretos e
burros no Rio Grande?’ (Morley, 1998, p. 275). A inexperiéncia e baixa
expectativa da normalista em relacdo aos alunos fizeram com que ela
ndo resistisse aum Unico diade aula. Ao comunicar a mestrada escola—
que eratambém suatia— que ndo tinha condicdes de | he substituir, obte-
ve a seguinte resposta quando propds o home de uma outra professora
como substituta: “ O qué? N&o volta? Ent&o quer me desiludir e me con-
vencer de que umamulatacomo Zinhaémais capaz do quevocé?’ (idem,
p. 279). A professora de nome Zinhafoi quem se tornou a substituta da
tiade HelenaMorley na escola e, pelo menos durante o periodo da subs-
titui cdo, tivemos umasituacdo i dénticaadescricéo do vigjante Burmeister:
alunos negros que tinham uma professora da mesma condi ¢&o.
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Em 1935, uma educadora chamada Georgina Machado da Cruz
defendiauma postura que também pode ser relacionadaa maneiracomo
Aurélio Pires se referiu as normalistas no seu discurso de 1909. Em
artigo publicado na Revista do Ensino, editada pela Secretaria de Edu-
cacdo e Salde de Minas Gerais, a professora GeorginaMachado da Cruz
defendia aimporténcia do canto nas escolas e discorria sobre a sua ca-
pacidade de moldar a identidade de um povo. Mas, segundo ela, ndo
cabia a escola legitimar qualquer canto como pratica cultural, pois

O canto orfednico ou coral constitui proveitoso atrativo e manifestagdo vibran-
te dos sentimentos raciai's, que assinalam as qualidades caracteristicas de um
poVO... Nos tangos, € maxixes, nos sambas e extratos de revista, concentram-se
quase sempre, paavrdes e termos baixos que debilitam na alma da crianca, a
ansairresistivel de perfeicdo, debel ezaede verdade. N&o representando cabedal
valioso e meio educativo, essas pegas devem ser banidas das escolas que vi-
sam triunfo completo da educacdo [Cruz, 1935, pp. 5-7, grifos meus).

Sambas, maxixes e manifestacfes culturais afins, que certamente
chegavam as escolas pelos aunos, ndo deveriam integrar os procedi-
mentos pedagdgicos. Ao contrério, deveriam ser combatidos em favor
da construcéo de uma identidade que reafirmasse o interesse de conso-
lidar, pela escola, os vinculos com uma cultura eurocéntrica que devia
ser estranha a maioria da populagdo mineira.

Questdes como essa remetem-nos ao depoimento do sr. Joseé de Je-
sus Pereiraque, no ano de 2000, quando foi publicado pelo jornal Estado
de Minas, vivianos arredores de Conceicao do Mato Dentro (MG), tinha
62 anos e se declarava filho de uma escrava chamada Maria Raimunda
de Jesus Pereira. Ele nasceu quase nametade do século X X, mastinhana
memoria e na propria vida as marcas da escraviddo. N&o acreditamos
gue suamée fosse escrava; no maximo poderiater sido umacrianganas-
cida livre de mulher escrava, pois eraimpossivel a uma mulher nascida
antes de 1871 vir a conceber um filho em 1938'. Embora haja umain-

16. Ap6s a Le do Ventre Livre, as criangas passaram a ter a condi¢do, pelo menos
formal, de liberdade. Mas, mesmo desconsiderando os aspectos formais da lel, €



42 revista brasileirade histériadaeducagdo n° 13 jan./abr. 2007

coeréncia nas datas, 0 que verdadeiramente importa € que a narrativa do
sr. José de Jesus Pereira é marcada por um nivel de proximidade com a
escravidao, pois descreve situagOes e vivéncias tipicas dos trabal hadores
cativos. Eleteve algumasrelagdes com aeducagdo formal e possuialem-
brangas muito negativas das préticas vivenciadas na escola:

Nasci lano pé daserra, onde tem um corrego, perto da cachoeira. Aos 8 anos
comecei atrabalhar naenxada. Essafazenda, de primeiro, eraamesmacoisa
deum arraial. Até missa eracelebrada na casado Alfredo Zuzino. Aqui vivia
muitagente. Isto vinha desde o tempo dos escravos. Minhamae lembra mui-
to. Aos domingos a gente brincava de roda. Minha professora na escola cha
mava llda, filha de Ana Militdo. Vive até hoje em Belo Horizonte. Pelgei,
pelejei. N&o aprendi nada. A professora dava reguada, apertava. Eu acho que
elajudiava. Larguei aquilo tudo efui trabalhar com meu pai, naenxada. Aca,
amigo, sei, sim senhor, que faz muita falta saber ler. Se soubesse, podiatra-
balhar como caxeiro. Facilitava para saber o nimero do carro para vigar.
N&o é, amigo? [Estado de Minas, 2000].

O sr. José de Jesus Pereira registra as dificuldades que vivenciava
no cotidiano, relacionando-as a sua frustrada experiéncia escolar. 1sso
se evidencia na compreensdo acerca dafalta que Ihe fez o dominio das
habilidades de leitura, o que marcou sua existéncia e o deixou em uma
situagdo, como trabal hador, muito préxima a de seus antepassados es-
cravizados. Em sua narrativa, demarca muito claramente que pelejou
com aescola. Porém, em um cotidiano e em umamemariamarcadapela
escravidado, as “reguadas’ e os“apertbes’ da professora— que, segundo
ele, erafilha do antigo senhor de sua mée — parece que o remetiam a
lembrancas da condicdo dos escravos. A sala de aula reproduzia rela-
¢Oes que haviam ficado para tras com o fim da escravidé@o e isso o sr.
José de Jesus Pereira ndo se dispds a aceitar. Entre a educacéo pela

dificil acreditar que uma mulher que tenha nascido antes de 1888 possa ter conce-
bido um filho em 1938. I ndependente disso, € necessario reconhecer amarcaque a
escravidao possui namemoriado sr. José de Jesus Pereira, pois sendo defato filho
de escrava ou ndo, é como um descendente destes que ele se vé.
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escolaeaenxadado pai, escol heu esta tltima. Escol has como essaapon-
tam para umatensdo vivenciada pel 0s negros nas escol as e sugerem que
esses conflitos carregam significados que nos remetem a questfes de
naturezaracial que precisam ser avaliadas pelas andlises histdricas.
Em uma perspectiva ampla dos procedimentos educacionais colo-
cados em curso durante os séculos X1X e XX, podemos dizer que o
processo civilizatério recebeu, na sociedade brasileira, uma dimensio
distinta daquela que marcou a experiéncia européia. A questéo racial
esta na base dessa distingdo. Essa € uma das conclusbes a que chegou
Cynthia Greive Veiga, que, a partir da racializacdo de suas pesquisas,
reelabora as perspectivas tedricas em relacéo a historia da educacso:

Neste sentido, o discurso da educagdo, fator universalmente constituido na
modernidade como possibilidade de uma homogeneidade cultural, pré-re-
quisito para 0 progresso, possuiu no Brasil uma singularidade em relagéo a
outros paises, ou sgja, foi tomado em negativo. Ao afirmar as associagdes
entre educagdo e civilizagdo, as elites indicavam para a existéncia de uma
barbarie que ndo estava nalgreja, ou ainda apenas nas superti¢des, nos ges-
tos e nos habitos da populagdo, mas antes na sua cor de pele, na sua origem
étnico-racia [Veiga, 2003, p. 42].

Portanto, a partir de indicios recolhidos em diferentes registros,
podemos afirmar que aquestdo racia estaligada a educagdo, em Minas
Gerais, em varios aspectos: esta presente em aspectos macroestruturais,
como a composicdo racial da populagdo e a predominéncia de negros
nas escolas de primeiras letras, como demonstramaos a partir da docu-
mentacdo censitériae dadocumentacdo rel ativaainstrucéo publica; esta
ligada ao perfil do magistério, como testemunhou o relato do vigjante
Burmeister; ao processo de formag&o de professores, como foi demons-
trado pelas interpretagdes do discurso de Aurélio Pires e do diario de
Helena Morley; relaciona-se as préticas pedagdgicas, como pudemos
ver a partir da percepcéo de Georgina Machado da Cruz; aos conflitos
vivenciados no interior das escolas, como sugere o depoimento do sr.
José de Jesus Pereira; e ao discurso civilizacional que marcou a educa-
¢do brasileira, como revela as andlises de Cynthia Greive Veiga (2003).
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Isso indica que a questéo racial € um elemento intrinseco da constitui-
¢ao da educacdo e requer um nivel de abordagem que atorne elemento
constitutivo da historiografia educacional.

A partir da situagdo que tracamos para Minas Gerais e que certa-
mente encontra paralel o em outras regides do pais'’, podemos dizer que
ha a necessidade de rever as posturas que tém conduzido as pesquisas
em histéria da educacéo e que é necessario uma atitude mais contun-
dente no sentido de retirar a invisibilidade que vem tradicionalmente
marcando osnegros. 1sso ndo quer dizer que devahaver maisumasubérea
na historiografia educacional que se volte para constru¢éo de uma his-
toria da educagdo dos negros. Tendo como referéncia Minas Gerais,
pode-se dizer que ndo devemos apenas pleitear uma histéria da educa
¢80 dos negros, mas, sim, umaincorporacdo plena dos negros nas abor-
dagens histéricas que se voltam para a problematizacéo e compreenséo
do fendmeno educacional.

Conclusao

O processo de renovagao da historiografia educacional ndo avancou
no sentido de desnaturalizar o lugar tradiciona mente ocupado pelos ne-
gros, tampouco construiu um padrdo de narrativa que os incorporasse a
historia da educagdo. Nesse sentido, 0 processo de renovagdo, que alte-
rou os procedimentos de andlise e escrita da historia da educacdo, ndo
produziu 0 mesmo efeito no tratamento dispensado aos negros, que ain-
dando foram elevados a condicdo plena de sujeitos nem ocuparam o seu
devido lugar nas problematizactes que conduzem as pesquisas.

E preciso reconhecer que, nos Ultimos anos, houve um aumento da
producdo de pesquisas sobre a educacéo dos negros. Essa producéo vem
crescendo no interior dos programas de pos-graduagéo e vem cada vez
mais obtendo visibilidade e influéncia na disseminacao do temana acade-

17. Aspesquisas que revelam uma preocupagdo com a questdo relativa a presenca dos
negros nas escolas indicam que o caso de Minas Gerais ndo € uma excegdo. Para
S0 Paulo, ver Barros (2005); para o Rio de Janeiro, Silva (2000); para o Rio
Grande do Sul, Peres (2002).
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miat®. Mas é ainda necess&rio um esforco para conjugar a renovacao da
hi storiografia com a conqui sta de avangos que possibilite umanova escri-
ta da historia da educacao, que ocorra a partir de uma operacionaizacéo
dacategoriaraga, concorrendo para uma nova descricdo daeducacéo e da
sociedade em que 0s hegros ndo sejam apenas um fendmeno residual.

Essa é a conclusdo a que chegamos e € ela partilhada por pesquisa-
doras como Eliane Peres, que a partir da discussio sobre a presenca de
negros nas escolas em Pelotas (RS) e da problematizagdo acercade um
possivel siléncio das fontes afirma que:

Para concluir e retomar a discussdo da questédo do siléncio das fontes da histé-
ria da educagdo em relagdo ao pertencimento étnico-racial dos sujeitos, € ne-
cessario dizer que, se chegamaos a um consenso de que a problematizagéo ne-
grosx educagdo é fundamental no campo da pesquisaeducaciond, em geral, e
histérica, em especial, urge, mais do que ampliar o conceito defontes, reinven-
tar formas e estratégias de tratamento dessas fontes; ousar e criar; operar com
uma boa dose de sensibilidade e intuicdo, de persisténcia e paciéncia. Uma
histéria da presenga-auséncia das comunidades negras em processos de educa
¢ao-escol arizagdo remete-nos e possibilita-nos fazer e pensar umaoutra histo-
riadaeducacdo no contexto brasileiro [ Peres, 2002, p. 101, grifosdo original].

A categoriaraca ndo € negligenciavel e ndo pode ser entendida ape-
nas como algo que se encontradentro do universo das possivels escolhas

18. De acordo com o que pudemos avaliar, o primeiro texto de histéria da educacdo
que trata da populago negrafoi publicado em 1989, por ZeilaDemartini, erefere-
se as experiéncias ocorridas no inicio do século em Sdo Paulo. Durante toda a
década de 1990, o tema é praticamente ignorado e/ou tratado de forma periférica,
comegando aganhar forca efetivamente na década seguinte. 1sso pode ser atestado
pelapublicagdo, em 2002, do primeiro dossié da Revista Brasileira de Histéria da
Educacdo, editada pela Sociedade Brasileira de Historia da Educacdo (SBHE),
cujo temafoi “Negros e Educacdo”. No ano seguinte, o Grupo de Trabalho Educa-
¢do e Relagles Raciais, daAssociacdo Nacional de Pés-Graduagéo e Pesguisa em
Educacdo (ANPEd), realizou um minicurso cujo tema foi a histéria da educagéo
dos negros no Brasil. Em 2005, atendendo a uma demanda dos professores do
ensino fundamental e a partir das necessidades colocadas pela implementacéo da
lel n. 10.639, o Ministério da Educagéo e Cultura publicou um livro especifico
sobre 0 assunto, cujo titulo € A histéria da educagéo dos negros e outras historias.
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de como conduzir umainvestigacao, tampouco como algo que selimitea
exprimir avisdo de mundo daquele que empreende uma pesquisa, como
seofato deracializar fosse uma escol ha que apenas remeteria a subjetivi-
dade do pesquisador. A categoriaraca, e dentro dela os negros, é elemen-
to-chave no processo de constitui¢ao da sociedade brasileira e guardaum
nivel estreito de relagdo com os processos educacionais. Essarelagdo pre-
cisa ser tematizada e problematizada pelas pesguisas e, em boa medida,
ser enfrentada pela historiografia educacional. Essa € uma condi¢do para
gue Seu processo de renovacdo possa convergir com avangos em direcdo
anovas narrativas e asuperacdo de umatradi¢cdo que aindaimprime mar-
cas na sua maneira de descrever a educagao e a sociedade brasileira.
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