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Resumo:

E cada vez mais necessario estimular a discussio dainvestigacdo da histéria da educa-
¢80 naAmérica portuguesa. O avango e ainovagdo no estudo da educagdo brasileirano
periodo colonial implicam a investigacdo de processos e de préticas educativas que
extrapolem a acdo do Estado ou da Igreja, e que se privilegie tais préticas no cotidiano
da sociedade brasileira colonial, envolvendo os aprendizados e as trocas culturais sobre
técnicas, oficios e saberes provenientes de varias origens culturais que agui se encontra-
vam. Isso ndo significa deixar de vé-las, também, no conjunto das iniciativas oficiais
para a implementag@o da educacdo escolar, mas de entendé-las no contexto de uma
sociedade mestica.
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Assistimos nos ultimos anos a uma vasta producdo de balancos e
analises de conjunto sobre a historiografia brasileira, movimento que
procuraanalisar a suatrajetoria refletindo, também, nos rumos recente-
mente tomados pela pesquisa histérica no Brasil. Muitas obras procu-
ram analisar a producdo historiografica brasileira, desde o século XI1X,
apontando os caminhos por ela tracados, as influéncias consolidadas e
as tendéncias mais recentes (Cardoso & Vainfas, 1997; Freitas, 1998;
Mota, 1999; Reis, 1999; Iglésias, 2000; Del Priore, 2000). A histériada
educacdo, infelizmente, s aparece como campo de apreciacao historio-
gréficaem uma coletanea (Freitas, 1998), estando ausente dos balancos
gue analisam os varios campos da investigacdo histéricano Brasil. Em
contrapartida, inlmeras tém sido as publicacBes atinentes especifica-
mente a histéria da educacdo que procuram analisar essa producéo
(Saviani; Lombardi & Sanfelice, 1998; 1999; SBHE, 2001; Lopes &
Galvéo, 2001; Warde, 1990; Nunes & Carvaho, 1993). Tem sido tam-
bém proficua a publicacdo de obras coletivas que relinem trabal hos so-
bre temas e periodos especificos e outras que apresentam estudos
temati cos e temporalmente diversos (Lopes; FariaFilho & Veiga, 2000;
Vidal & Hilsdorf, 2001). Nas obras analiticas sobre a historiografia bra-
sileirade umaformageral, o periodo colonial tem sido particularmente
privilegiado, ndo podendo deixar de ser mencionadaainfluénciadahis-
toriacultural, campo no qual tém sido feitas algumas das mais expressi-
vas pesquisas, além dos estudos que vém promovendo sensivel inova
¢ao historiograficanas dimensies administrativa e econdmicado periodo.
Ele ndo tem, contudo, despertado muito interesse nos historiadores da
educacdo havarias décadas, ao contréario do que ocorre com o Império e
a Republica. Nos balangos historiograficos e coleténeas sdo raras as
mengdes atrabal hos sobre a educacéo antes daindependéncia. Nos con-
gressos da érearealizados mais recentemente?, a proporcao de trabalhos
sobre o periodo colonial em relacéo ao total de inscritos e/ou apresenta-
dos n&o ultrapassa 3%.

1. OIll Congresso luso-brasileiro de histéria da educagdo (Coimbra, 2000), o | Con-
gresso de ensino e pesquisa em histéria da educagéo em Minas Gerais (Belo Hori-
zonte, 2001) e o |1 Congresso brasileiro de histéria da educagéo (Natal, 2002).
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N&o € meu objetivo fazer, neste texto, uma revisdo bibliogréfica,
mas julgo necessario incluir algumas referéncias, passo importante para
adiscussdo sobre as possibilidades de inovagéo e as questdes metodol 6-
gicas que envolvem o estudo da histéria da educacéo na América portu-
guesa pela perspectivadahistéria cultural. Cumpre, assim, notar agran-
de influéncia de obras tradicionais, que privilegiam as andlises sobre a
atuacdo educacional da Companhia de Jesus no Brasil e as reformas
promovidas pela administracdo do Marqués de Pombal, na segunda
metade do século XVIII. A maior parte dessa producéo analisa a estru-
tura da educacéo escolar em Portugal e em seus dominios do ponto de
vista da legislacéo, dos projetos governamentais, da tributacéo e, algu-
mas vezes, das idéias pedagdgicas, privilegiando as fontes escritas e
oficiais, emanadas no Estado ou da Igreja (Almeida, 2000; Carvalho,
1933; Azevedo, 1963; Briquet, 1944; Vianna, 1945; Carrato, 1968;
Tobias, 1972; Andrade, 1978; Carvalho, 1978). S&o trabalhos que tra-
tam a educacéo colonial de forma bastante generalizada, pouco se de-
tendo nas especificidades regionais e nas condi¢des concretas de reali-
zacdo das determinacBes governamentais a respeito da instrucéo. Néo
raro tomam situaces ocorridas em uma capitania como sendo vélidas
para todo o territorio portugués na América. Considerando 0s pressu-
postos que os orientam — de procurar preferencialmente pela educacéo
escolar e pelasiniciativas oficiais no sentido de organizar, minimamen-
te que fosse, esse tipo de educacdo — ficaaidéiade umare acdo unifor-
me entre Portugal e as varias partes de seus dominios.

Algumas linhas-mestras podem ser notadas desde 0s mais antigos
textos, publicados ainda no século X1X: o carater brutal e despético da
colonizacdo explicaria, em parte, 0 desprezo da Coroa portuguesa para
com ainstrucéo no Brasil, deixando essa tarefa aos jesuitas, apresenta-
dos com indisfarcaveis elogios ao seu pioneirismo e eficacia. Entretan-
to, valoriza-se também a acéo do Estado, especial mente durante a admi-
nistracdo do Marqués de Pombal, em detrimento da acéo da Igreja,
apontada como obstaculo ao progresso cultural, em vista de suaresis-
ténciaasidéiasilustradas. So, assim, trabal hos inscritos numatradicao
historiogréficanaqual asinstituicdes dominantes— o Estado ealgreja—
s80 0s principais sujeitos. Deixam entrever que seu olhar sobre o0 passa
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do esta fincado em concepgdes do presente, pois atribuem ao Estado
funcbes que ele, efetivamente, s6 assumiriacom o advento do liberalis-
Mo, cOMo a organizacao de um sistema publico de educacdo, por exem-
plo. Poucos sdo 0s estudos, mesmo 0s mais recentes que, ndo obstante
procurem explorar mais verticalmente as fontes, avancam sensivelmen-
te nas abordagens, incorporando pressupostos tedrico-metodol 6gicos que
permitam o estabelecimento de olhares criticos sobre concepgdes bas-
tante arraigadas na historiografia, como aquelas que vém as relagcdes
polarizadas entre metrépol e e Coldnia como indicativos de uma depen-
déncia absoluta da Ultimaem relacdo a primeira. Essa € uma das razdes
pelas quai s os estudos sobre aeducacdo colonial concentram-se nas acoes
do Estado ou da Igreja, como instancias unicamente impositivas, ndo
considerando outras possibilidades de conexdes no mundo colonial,
mesmo que envolvessem aquelas duas ingtituicdes®. Curiosamente, em
relagdo ao periodo colonial, adiversidade teméticatem ficado por conta
de trabalhos de historiadores de outros campos, mas que fazem referén-
ciaaeducacdo quando tratam de questBes tais como a histériadoslivros
e daleitura, a histéria das criancas e a historia das mulheres ou a socie-
dade escravista. S8o estudos em geral referenciados na histéria cultural,
tratando das praticas culturais e das representactes col etivas envolvidas
nas rel acdes cotidianas estabel ecidas entre grupos e individuos®. A con-
tribuicdo desses estudos tem sido largamente reconhecida, porém pou-
co aproveitada pel os historiadores da educacéo como inspiracéo ou re-

2. Nos Ultimos anos, alguns poucos estudos tém procurado aprofundar a andlise das
fontes, mas raramente investem na diversificagdo documental, procedendo anovas
leituras de fontes conhecidas, por perspectivas de andlise mais afinadas com a
historiografia contemporanea. Em um deles, As luzes da educacdo: fundamentos,
raizes histéricas e prética das aulas régias no Rio de Janeiro, 1759-1834 (Cardo-
so, 2002), a autora estuda as aulas régias implantadas a partir das reformas
pombalinas analisando documentos (como requerimentos e cartas de professores)
que ampliam a visdo acerca do problema das situagtes cotidianas decorrentes da
criacdo e funcionamento das referidas aulas, nos quadros do reformismo ilustrado
e das condigdes especificas, no Brasil, do seu processo de implantagéo.

3. S&o conhecidos os trabahos de Leila Mezan Algranti e Maria Beatriz Nizza da
Silva, sobre aeducagéo femininae masculinano contexto da histériadafamilia; os
de Luiz Carlos Villalta sobre os livros e aleitura no século XVIII.
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feréncia paraa pesquisa sobre a educacdo no periodo colonial. Haainda
estudos mais pontuais, praticamente desconhecidos, dos historiadores
da educagdo, mas que tocam em questdes de interesse para esse campo
guando analisam o trabalho em colégios jesuitas no Para nos séculos
XVII e XVIII, aatuacdo de escravos letrados em Minas Gerais no sécu-
lo XVIII, ou 0 ensino de artes e of icios nas missdes guaranis nas frontei-
ras do atual Rio Grande do Sul, nos séculos XVII e XVIII (Guzman,
2001; Paiva, 2001; Neumann, 2002).

O rompimento com a predominancia das abordagens tradicionais,
centradas nas agdes do Estado ou da lgreja, implica a discussdo sobre 0
carater do processo colonizador, ou mais especificamente, das relactes
entre as varias partes do Império portugués e as dindmicas proprias de
cadauma. Isso tem orientado, inclusive, areflexdo sobre a denominagdo
aser dada a esse periodo histérico. Questdo seméantica para uns, metodo-
|6gica para outros, a discussao sobre 0 uso dos termos “ América portu-
guesa’ ou “Brasil colénia” acentuou-se nos Ultimos anos, estimulada por
pesquisas que tém posto em xeque algumas concepcdes ha muito
sedimentadas. Trata-se, principalmente, da definicdo de posicionamen-
tos em relacdo ndo somente ap Brasil em s, mas de sua insercéo no
conjunto dos dominios portugueses. O debate tem-se alimentado de di-
ferentesargumentos, a guns del esmarcados por intenso rel ativismo, como
0 apresentado por Fernando Novais (1997), que aponta o “anacronismo”
do uso do termo “Brasil Colénia’, pois “ndo podemos fazer a histéria
desse periodo como se 0s protagonistas que a viveram soubessem que a
Colbniairiase constituir, no século X1X, num Estado naciona” (Novais,
1997, p. 17). Laura de Méello e Souza (1998) argumenta que o0 termo
“Brasil Colonia” se refere a uma totalidade que ndo estava constituida
naguele momento, era “aheia a realidade das pessoas que viviam no
territério que hoje é o Brasil”, pois 0 que 0 marcava era a fragmentacéo,
como naAmérica espanhola, divididaem vice-reinados (Souza, 1998, p.
12). Embora também preocupada com 0 mesmo tipo de anacronismo
apontado por Novais, a autora introduz, no entanto, uma questdo impor-
tante que é a da fragmentacdo, que impediria, evidentemente, o trabalho
com aidéiade totalidade. Ronaldo Vainfas (1998) também toca na ques-
t&o, mas com um esclarecimento particular que, ndo raro, passa desper-
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cebido, isto &, de que o termo “Ameérica portuguesa’ denomina um espa-
€O e ndo necessariamente substitui aidéia de temporalidade presente no
termo “Brasil Colénia’ (Vainfas, 1998, p. 23). Mas a discusséo sobre 0
uso ou o0 abandono do termo ndo pode se restringir aidéia de anacronis-
mo tal como apontada pelos autores citados. E uma quest&o historiogra-
ficamais profunda, relacionada ao préprio entendimento acerca das ca-
racteristicas dos dominios portugueses no continente americano e de suas
formas de inser¢do no conjunto mais amplo, incluindo os dominios afri-
canos e asidticos, além do préprio Portugal.

A constituicdo de uma historiografia no Brasil fundamentou-se,
desde meados do século X1 X, nasidéias de unidade e coesdo, marcas de
uma histéria de heranca iluminista e nacionalista, que apresentava um
sentido evolutivo, civilizatorio e progressista. Umahistériaque, centrada
no papel do Estado, caracterizaria a producéo sobre a histéria do Brasil
desde as obras de Varnhagen (1978) e de Capistrano de Abreu. Essa
tradicdo teriavidalonga, estando presente até nos tempos em que outra
tradicdo historiografica comegava a se constituir, nas primeiras décadas
do século XX. Mesmo Gilberto Freyre (1996), embora preocupado com
guestdes de outra natureza e cuidando de uma realidade complexa e
hibrida, longe darigidez da histéria do Estado, ndo abandonaria aquela
nocdo. Sérgio Buarque de Holanda (1995), como outros, colocaria a
questdo nos termos da afirmag@o nacional pela oposi¢do a dominacéo
colonial. Caio Prado Jinior (1981) seria o primeiro aproduzir uma ané
lise que afirmaria a idéia de Brasil Coldnia, ndo mais como meio de
legitimag&o da origem nacional, mas como umaformagdo sustentadana
relacdo desigual entre metropole e Colbénia. Tem sido consideravel a
influénciadessaabordagem nahistoriografiacolonia brasileira, sO muito
recentemente questionada em alguns de seus aspectos, sobretudo quan-
to a polarizacéo Colbnia/metrépole e ao entendimento da colonizacdo
como algo previamente projetado no ambito do mercantilismo da época
moderna. A percepcao desse processo para além das relacfes exclusivas
entre aqueles dois pdlos demonstra uma dimensao muito mais ampla e
menos rigida do que fora apresentada pela abordagem inaugurada com
Prado Junior. Nesse sentido, aidéia de uma América portuguesa ganha
outros contornos, demonstrando que unidade e fragmentacédo, depen-
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déncia e autonomia, exploracdo e integracdo sdo algumas das proble-
maticas que alimentam essas reflexées. Como, entdo, pensar essas ques-
tdes em relacdo a histéria da educagdo? Em que medida a flexibilizagdo
do entendimento das relacdes coloniais nos gjudaria a desenvol ver pes-
quisas que facam avancar a compreensdo acerca da educacéo no Brasil
antes da sua constituicéo como Estado nacional ?

E inegavel que, ase pensar na existénciade um projeto ou de proje-
tos de educacdo no Brasil naguele periodo, se deve considerar as ques-
tes da presenca dos jesuitas na América portuguesa e da politica mais
sistematica implementada pela administracdo pombalina, na segunda
metade do século XVIII. Se a educacéo no Brasil nesse momento pare-
ce limitada em termos de escol arizac8o formal, e sobretudo publica, ndo
se pode dizer o mesmo de processos educativos mais amplos que, reali-
zados intencionalmente ou ndo, implicavam no estabel ecimento de re-
lacBes nas quais algumaformade saber circulavae eraapropriado. Esse
processo ocorria, em geral, mas ndo exclusivamente, entre as pessoas
de grupos sociais subalternos, no amplo espectro que incluia os bran-
cos, livres e pobres, os indigenas, os negros livres e escravos e a popu-
lacdo mestica. Essa populacéo estava quase sempre af astada da escola,
ou pelas restri¢cdes impostas pelas condicdes materiais ou pelo precon-
ceito. Brancos pobres raramente podiam freqlentéa-la pela falta de re-
cursos para sustentar a mobilidade exigida pelo sistema de aulas avul-
Sas ou para o pagamento dos professores, quando o Estado ndo o fazig;
0S hegros e mesticos, livres ou escravos, eram raramente admitidos nas
escolas, sobretudo porgue estavam associ ados ao traba ho manual e néo
deveriam dele ser apartados a fim de n&o prejudicar a producdo e néo
degradarem o trabalho intelectual; os indigenas, quando ndo estavam
vinculados as escolas missionarias, estavam diante da mesma situacao
de rgjeicdo e preconceito.

Mas, ndo obstante a excluséo do espaco escolar, uma parcela dessa
populacdo envolveu-se em alguma forma de processo educativo e de
muitas maneiras soube dele se beneficiar. Algumas situagdes tém sido
pesquisadas de maneira mais sistematica, como as diversas formas do
aprendizado profissional, como € o caso daformagéo dos oficiais meca
nicos, sobretudo nos centros urbanos, onde oficinas e ateliés se transfor-
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mavam em espacgos de circulacdo de saberes e de formagéo profissional.
Em Minas Gerais, por exemplo, é conhecido o desenvolvimento dessas
atividades, movidas por um dinémico mercado consumidor envolvendo
0 que hoje chamariamos de bens culturais. E clara, também, a grande
mobilidade de artistas e artesdos pelo territorio das minas setecentistas,
promovendo o transito de saberes, técnicas e objetos. Os mais requisita-
dos mantinham oficinas e ateliés com gjudantes, que acabavam por se
tornar espagos de formag&o. A inexisténciaentre nds das corporagdes de
oficio a moda européia — e consegiientemente dos processos mais rigi-
dos de formag&o e de controle profissional — criava ambientes mais fle-
xiveis e plésticos, favorecendo multiplas apropriaces dos conhecimen-
tostécnicosali ensinados. O processo de aprendizagem também sefazia
pela consulta a model os vindos da Europa, aqui recriados com o con-
curso das multiplas referéncias culturais em permanente contato. Esse
quadro permite-nos refletir sobre o papel desses individuos dedicados
aos oficios mecanicos em suas atividades ndo somente de produtores,
mas também de transmissores de saberes técnicos, e o significado que
sua mobilidade possa ter causado na circulacdo desses saberes no uni-
verso cultural colonial. Ja sdo também conhecidos casos de escravos
que, tendo aprendido aler e aescrever afim de se tornarem mais rent&
veis para seus senhores, chegavam a trabalhar nos 6rgéos da adminis-
tracdo colonial e acabaram por utilizar esses saberes como instrumentos
de negociacdo de beneficios pessoais, inclusive a sua préprialiberdade.

Os processos educativos naA méricaportuguesa podiam ocorrer ainda
em outras dimensdes. Ainda em relacdo ao mundo do trabalho e da pro-
ducéo, a aprendizagem técnica dava-se em intensa movimentacéo de
Coisas e de pessoas, com o contributo de tradigdes culturais diversas em
sua dimensdo mais informal, ou mesmo com a utilizacdo de recursos
advindos da formalidade da producéo intelectual, como é o caso dos
manuais agricolas encontrados no Brasil, procurados pelos fazendeiros
interessados em mel horias em suas lavouras e criagdes, mas nem sempre
Utels diante do pragmatismo dos conhecimentos desenvolvidos narela-
¢do direta com as condigdes concretas da terra. Ou nho desenvolvimento
de técnicas de mineragio originarias da Africa, aprendidas pelos coloni-
zadores no emprego da méao-de-obra vinda daquel e continente, em detri-
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mento de seus proprios conhecimentos e materiais. Os indigenas foram
também educadores, bastando lembrar a importancia de todo um con-
junto de saberes aprendidos com eles e que foram cruciais para os explo-
radores do sertdo, nos seculos XVII e XV1I1, situacéo registrada por inG-
meros Vvigjantes estrangeiros que aqui estiveram e magistralmente
analisada por Sérgio Buarque de Holanda (1995) no seu Caminhos e
fronteiras. Nao se deve pensar, contudo, que a educacdo escolar estives-
se totalmente apartada dessas préaticas mais flexivels, dindmicas e plu-
rais, freqlientes na sociedade colonia brasileira. Os jesuitas sdo disso
exemplo, pois souberam se aproveitar de elementos da culturaindigena
na construcdo de seus programas de catequese e empreenderam a organi-
zacdo dos aldeamentos levando em conta ndo apenas os saberes trazidos
e ensinados por eles, como também se apropriando dos saberes nativos,
estratégia que facilitou, sem davida, o processo educativo junto aquelas
populacbes. Tal quadro aponta para uma reflexdo a ser feita mediante a
nocdo de mediadores culturais, 0s passeurs culturels, como a chamam
seus principais formuladores, como o historiador do México colonial
Serge Gruzinski (Gruzinski, 1991; 2001). Essa nocdo tem sido utilizada
recentemente por historiadores interessados na andlise das sociedades
mesticas coloniais americanas, e os mediadores podem ser entendidos
COMO Pessoas Ou obj etos capazes de aproximar habitos, préticas, conhe-
cimentos, fazendo-os misturar, adquirir novos significados, novas fun-
¢des. Entre muitos campos da pesqguisa histérica, a educacéo é particu-
larmente privilegiadaparaainvestigacdo aluz dessanocéo, e osexemplos
aqui utilizados indicam essas possibilidades.

O Brasil no periodo colonial néo era, na pratica, administrado como
uma unidade em si mesmo e pensar a questéo de projetos de educacéo
nessa perspectiva particularizada é correr o risco do anacronismo, no
obstante existisse uma politica administrativa emanada da metrépole e
teoricamente valida para todos os dominios portugueses. As
historiografias brasileira e portuguesa contemporaneas estao hoje aten-
tas a nogcdo de um Império descontinuo do ponto de vista geografico e
culturalmente plural. Os projetos de educacéo possiveis no periodo co-
lonial consideraram, ora a dominagdo por meio da evangelizacdo do
“gentio” e pela homogeneizagdo cultural viareligido catdlica, oraain-
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tegracdo da Ameérica portuguesa e de sua populagdo ao |mpério, como
forma de manté-lo e de fazé-lo render lucros. Em ambos 0s casos, seus
idealizadores defrontaram-se com uma realidade que em quase tudo es-
capava a sua capacidade de previsdo e lhes dificultava o controle. A
investigag@o sobre a educagdo no periodo colonia deve, assm, levar
em conta a diversidade e as particularidades da sociedade brasileira de
entdo, considerando-se, € claro, suas especificidades regionais. 1sso sig-
nifica colocar no centro da problematizacéo a existéncia de idéias acer-
ca de uma educacdo escolar de matriz européia, calcada em seus mode-
los de civilidade e progresso, em seus preceitos politicos e morais, e em
sua implantacdo numa sociedade mestica, que relia e reelaborava os
pressupostos europel zantes, no contexto de praticas culturais hibridas.
Dessa maneira, muitas delas podiam adquirir novos significados, mes-
mo quando mantinham suas formas originais, incorporando valores
advindos tanto de suas matrizes européias quanto de outras referéncias
culturais. Nesse sentido, o0 papel de grupos e de individuos é crucial
para a compreensdo desses movimentos na perspectiva de mudangas e
de permanéncias, atuando como mediadores entre tempos, espacos e
culturas.

Os estudos sobre a cultura na América portuguesa tém, enfim,
descortinado realidades complexas, muito diferentes dalinearidade apre-
sentada pela historiografia tradicional e mais criticos em relagdo ao
esguematismo das andlises globalizantes e deterministas da historiogra-
fiamarxistamais aferrada aos model os. Uma das contribui¢ces recentes
mais importantes diz respeito a discussdo sobre a mesticagem como
fator fundamental na formacao cultural brasileira e suas implicacdes
nas diversas dimensdes da vida da sociedade colonial. Nesses estudos a
mesticagem deixa de ser aresultante da misturaentre as “trésracasirre-
dutiveis’, no dizer de Capistrano de Abreu, emergindo como elemento
explicativo fundamental para a compreenséo do universo cultural colo-
nial no qual esta mergulhada, evidentemente, a educacéo. O tema é an-
tigo na historiografia brasileira e ja preocupava o aleméao Karl Philipp
von Martius em 1847, em seu trabalho vencedor do concurso de mono-
grafias promovido pelo Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro, no
gual ele propunha uma leitura da histéria do Brasil na perspectiva de
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suaformag&o como resultante da mistura de trés ragas, vistas hierarqui-
camente: o branco, elemento civilizador; o indigena, o habitante origi-
nal da terra, passivel de ser civilizado pelo branco; o negro, agente
limitador do processo de civilizacdo. A producdo historiogréfica do sé-
culo XIX edoinicio do século XX notabilizou-se pelainfluéncia desse
esguema, mantendo-o como um elemento importante das reflexdes da
producéo historiogréfica brasileira até meados da década de 1930.

A publicagdo de Casa-grande & senzala, em 1933, foi, sem duvida,
marco na abordagem do tema da mesticagem. Gilberto Freyre (1996)
seria o primeiro a ousar colocar 0 negro na posicao de elemento de peso
naformacéo brasileira, ndo somente do ponto de vista étnico, mas sobre-
tudo cultural. Freyre estava longe da visao simplista de Martius e seus
seguidores, de que a sociedade brasileira seria 0 somat6rio da contribui-
¢do de brancos, negros e indios. A idéia da mesticagem ganhava agui
nova dimensdo, mais complexa e intrigante, entendida muito mais como
0 imbricamento incessante de praticas culturais diversas nos intercursos
entre negros, brancos e indigenas. Além disso, outro importante elemen-
to paraaandlise daformacao cultural brasileirafoi aabordagem do tema
das origens mesticas do colonizador portugués. Gilberto Freyre (1996) e
Sérgio Buarque de Holanda (1995) deram grandeimportanciaaessaques-
téo, apontada como fator facilitador do contato entre os portugueses e 0s
povos das regides nas quais eles tinham seus negdcios e seus dominios,
devido a um trago da cultura portuguesa, a “plasticidade socia”. 1sso
gjudaria, assim, a explicar aintensa mesticagem que formariaa comple-
Xa e singular sociedade brasileira. A questao da “plasticidade socia” é
discutivel, se considerarmos as condigdes da presenca portuguesa na
Américae apermanéncia, até decorridos mais de dois sécul os de col oni-
zacdo, de valores vindos do Antigo Regime portugués, como a busca de
prestigio e de honrarias as quais no se teria acesso se se tivesse 0 “san-
gue infecto”. N&o seria o fato de uma remota mesticagem ocorrida em
Portugal a dotar 0 povo luso de uma “natural” toleréncia racial. Nao
obstante, a mesticagem ocorreu e 0 estudo de suas vérias dimensdes €
fundamental para a compreensdo da sociedade colonia no Brasil.

Depois de um relativo esquecimento até os anos de 1980, arevalo-
rizacdo das obras desses dois autores, nos dias atuais, reveste-se de um
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significado ainda maior, na medida em que a discussdo sobre a mestica-
gem, num sentido mais amplo, faz-se na perspectiva de um mundo
globalizado, no qual as questdes de carater cultural se mostram muito
claramente envolvidas com as relaces politicas. A historiografia, ao
retomar aandlise do movimento da expansdo maritima da época moder-
na, aponta para um mundo que ja se globalizava pela agdo dos conquis-
tadores, sobretudo ibéricos. O transito de pessoas, mercadorias, cren-
¢as, valores e concepgdes de mundo, faria daguele um mundo mestico,
gue as pesguisas mais recentes tém descortinado, com a retomada de
antigas discussdes com aportes metodol 6gicos mais consistentes. Sao
pesquisas desenvolvidas no ambito da histéria cultural, mais claramen-
te direcionadas para a discussao da mesticagem e dos mediadores cultu-
rais. Em alguns paises, como a Franca, Espanha, México e Peru, jasevé
a utilizacdo da nocéo de mediadores culturais em estudos sobre proces-
sos e préticas educativas no contexto da expansdo européia da época
moderna, nos quais sao analisados 0s processos de transmissao de sabe-
res vindos da Europa nas sociedades indigenas e mesticas americanas,
mai s especificamente naA méricaespanhola(Diego, 2001; Girard, 2001;
Salazar-Soler, 2002; Safier, 2002; Toscano, 2002; Fonseca, 2002).
Entendo que 0 avanco e ainovacdo no estudo da educagcdo naAmé-
rica portuguesa resulte da investigacdo de tais processos e préticas nes-
se duplo movimento, isto €, do encontro entre uma educacdo escolar de
modelo europeu com as referéncias culturais de outras origens. Procu-
rar apenas pelas agdes das institui ¢gdes dominantes, seus sucessos e fra-
cassos has tentativas de implantagcdo de model os de educacdo ndo é su-
ficiente para a compreensdo de uma realidade muito mais complexa.
Além de ainda ndo estar razoavel mente constituida e menos ainda con-
solidada naquela época, a escola ndo pode ser vista como a Unica di-
mensao possivel para a reflex@o sobre a educagéo no Brasil colonial.
Faz-se necessério enfrentar o desafio da andlise das préticas e dos pro-
cessos educativos que extrapolem a acéo do Estado ou da lgreja, e que
privilegie tais préticas no cotidiano da sociedade brasileira colonial,
envolvendo os aprendizados e as trocas culturais sobre técnicas, oficios
e saberes provenientes de varias origens culturais que aqui se encontra-
vam e se misturavam. 1sso néo significa, porém, deixar de vé-las, tam-
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bém, no conjunto das iniciativas oficiais para aimplementacéo da edu-
cacdo escolar.

Uma tal perspectiva de investigacdo, inscrita no campo da histéria
cultural, implica a consideracéo de algumas questdes de fundo. Confor-
me ja tem sido apontado em varios estudos criticos (Rioux & Sirinelli,
1997; Vainfas, 1997; Palhares-Burke, 2000; Falcon, 2002), ahistériacul-
tural tem-se mostrado bastante diversa tedrica e metodol ogicamente, em
alguns casos atraindo sob sua sombra diferentes posicionamentos sobre
histéria e sobre cultura. N&o sdo poucos os estudos que, por essa deno-
minacdo, acabam utilizando multiplas indicacdes tedricas, as vezes con-
flitantes entre si. Nao ha duvida de que a aproximagcédo com a antropol o-
gia muito esclareceu para os historiadores acerca da cultura como uma
ampla dimensdo da vida das sociedades, mas ndo se pode perder de vista
dimensdes caras a andlise histérica, como as temporalidades e as distin-
cOes sociais. Por isso aidéia de cultura deve ser entendida a luz dessas
dimensdes, ou corre-se o risco de cometer 0 equivoco de alguns pionei-
ros da histéria das mentalidades, convictos do caréter uniforme e exten-
sivo do que pensavam e acreditavam todos os individuos de uma deter-
minada época (L e Goff, 1986). A valorizacéo do cotidiano ndo significa
negligéncia em relagdo aos conflitos sociais e culturais, na verdade pre-
sentes nele. A questéo é que nem sempre 0s conflitos se mostram com
clara evidéncia, como numa andlise mais voltada para a luta de classes.
Eles podem estar nas peguenas estratégias cotidianas, nas diversas apro-
priagdes de val ores, saberes, poderes. Por isso setornaimportante arefe-
réncia as nogdes de representacdo e de apropriacdo, tal como desenvol-
vidas por Roger Chartier (1990), por permitirem avisualizacdo de préticas
culturais— para o caso em foco, préticas educativas — presentes na socie-
dade brasileira colonial e em suas diferentes formas de manifestacao.

Muito embora, para alguns criticos, haja um certo distanciamento
entre as idéias de Chartier (1990) e de Carlo Ginzburg (1997) como
autores identificados a histéria cultural, creio ser pertinente considerar
como possibilidade tedricaanocéo de circularidade cultural forjada por
Ginzburg para o estudo das interacfes entre culturas numa mesma so-
ciedade, (til para pensarmos 0os movimentos culturais ocorridos no Bra-
sil do periodo colonial, nos quais as praticas e processos educativos
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estavam imersos. De certa forma, € de apropriacdes culturais de que
trata Ginzburg em suas analises, ndo obstante ele e Chartier partam de
pressupostos diversos — mas ndo excludentes — quanto ao conceito de
cultura. Se essas duas propostas metodol 6gicas mostram sua operacio-
nalidade para o estudo da educacao na América portuguesa, € importan-
te salientar que aidéiadasinterpenetracdes culturais nelas presente pode
ser verticalizada no contexto da mesticagem cultural, talvez mais ade-
quada para a andlise da complexidade da sociedade brasileira colonial.
N&o se tratava, aqui, de meratroca ou apropriacdo de referéncias cultu-
rais entre classes sociais distintas, mas de uma construcao cultural mui-
to mais elaborada, devedora, € claro, das diversas herangas culturaisem
contato, mas delas apartada pel as condicbes especificas de uma “ socie-
dade colonia que se nutre de fragmentosimportados, crengastruncadas,
conceitos descontextualizados e, volta e meia, mal assimilados, impro-
Visos e gjustes nem sempre bem sucedidos’ (Gruzinski, 2001, p. 196).
Embora se refira a uma situacdo do México colonial, a afirmativa de
Gruzinski cabe bem ao Brasil, e pode gjudar na compreensdo dos movi-
mentos culturais que envolviam préticas educativas, fossem elas esco-
lares ou néo.

Para o desenvolvimento de pesquisas ha perspectivaagui apresenta-
da, ha clara necessidade de uma maior diversificacdo das fontes, de um
movimento em direcdo aquelas que, muito emborajarecorrentes em ou-
tros campos da pesquisa histérica, ndo chamaram a atencao dos historia-
dores daeducac&o. Esse movimento reguer, num primeiro momento, um
trabal ho &rduo de levantamento e identificacdo de documentos nos prin-
cipais arquivos depositérios de fontes do periodo colonial, acdo indis-
pensavel para retirar da sombra informagdes dispersas e ndo imediata-
menteidentificadas ao temadaeducacdo, se entendidas numa perspectiva
historiogréfica de cunho tradicional. Além das fontes escritas’, emana-

4. Inventérios e testamentos; correspondéncias e atas de reunifes das camaras; regis-
tros de patentes e provisdes; registros de licengas e alvarés; registros de despesas e
prestacdes de contas; registros do subsidio literario; correspondéncias de governa-
dores; requerimentos e peticoes; cartas régias; processos criminais, relatos de via-
gens; diarios; sermdes; documentagdo eclesiastica.
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das ou ndo das institui¢des dominantes, tém que ser consideradas tam-
bém as fontes iconogréficas produzidas regiamente no periodo, mani-
festacBes incomparavel's da cultura mestica aqui desenvolvida

As dificuldades impostas a pesquisa sobre a educacdo na América
portuguesa tém sido atribuidas, por muitos, as dificuldades de localiza-
¢do das fontes, de leitura dos documentos, manuscritos em sua grande
maioriae, por outros, asuasimplesinexisténcia. O fato de que, dadas as
caracteristicas da estrutura politica e administrativa do periodo, ndo
houvesse, como para o Império e a Republica, setores governamentais
claramente responsaveis pela instrugdo, ndo implica que ndo existam
documentos que contenham informacdes relativas ao tema. A nés, his-
toriadores, cabe utilizar as ferramentas adequadas paralocalizar as fon-
tes e saber fazer-lhes perguntas. Pararomper o tradicionalismo imperante
nos estudos sobre a educacdo colonial, impde-se a abertura para novas
formas de abordagem que permitam o tratamento mais amplo e flexivel
das fontes, mesmo quando se tratar das oficiais. A construcdo do conhe-
cimento histérico se faz também pelas releituras e pela atribuicéo de
novos sentidos, ao lado do ineditismo temético e analitico. E também
pela necessidade de romper com visdes simplificadoras da histéria, que
constroem explicacBes mecanicas, que vao sendo singelamente aceitas
e repetidas ao longo tempo. O que cabe ao historiador, como noslembra
Daniel Roche, é “mostrar que as coisas sao sempre muito mais compli-
cadas do que se pensa’ (Roche apud Palhares-Burke, 2000. p. 181).
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