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minar certos conhecimentos, comportamentos e qualidades que transformaram o pro-
prio cotidiano da escola.

ANOS DE 1930; ESCOLA ARGENTINA; CULTURA ESCOLAR; INOVACOES
METODOLOGICAS, ENSINO DE HISTORIA.

Doutora em educagéo brasileira pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro (PUC-RJ); professora da Faculdade de Educac&o da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ).



A study about the schooling culture
in the Federal District of the 30’s
through the teaching of History

Miriam Chaves'

Resumo:

This article will discuss how the teaching of history in as experiential school in the
Federal District of the 30"s contributed to the production of school knowledge and teaching
practices that shaped an ideal citizen, not only in the view of the school but also of the
Brazilian nation which aspired to modernization at that historical moment. Firstly this
article highlights the importance of cultural studies for the investigation of history of
education. Then, it showsthe emergence of history asadisciplinein mainstream education
in Brazil. Lastly, it makes clear how the teaching of this discipline evolves at Escola
Argentina serving the purpose of disseminating the knowledge, behaviour patterns and
certain qualities that shaped the school day-by-day.

THE 30'S;, ARGENTINA SCHOOL; SCHOOL CULTURE; METHODOLOGICAL
INNOVATIONS, TEACHING OF HISTORY

Doutora em educagéo brasileira pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro (PUC-RJ); professora da Faculdade de Educac&o da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ).



um estudo sobre a cultura escolar no rio de janeiro dos anos de 1930... 73

Estudos sobre a histéria das disciplinas escolares pressupdem um
debate acerca dos saberes e das préti cas escol ares na medida em que sua
condi¢ao de existéncia se encontraligada ndo apenas as suas ciéncias de
referéncia, mas também a cultura escolar que se constitui de conheci-
mentos, comportamentos e valores (Pessanha, Daniel & Menegazzo,
2004). Envolvem, nesse caso, uma discussdo sobre aquilo que lhe é
interno e externo, ou melhor, seus saberes de base e a0 que se refere as
forcas e aos interesses sociais e politicos em jogo no ambito da cultura,
desfazendo-se a idéia de que seriam algo desencarnado, neutro e inde-
pendente. Pelo contrério, seriam produtos das mais variadas disputas
travadas no interior da sociedade e da prépria escola que, em cada mo-
mento historico, expressariam o que é valorizado e desvalorizado poli-
tico, social, cultural e cientificamente (Forquin, 1992).

Este texto, parte ampliada de minha tese de doutorado*, tem como
foco central este tema: umareflexdo arespeito do ensino de histérianas
primeiras séries do ensino primario da Escola Argentina?, uma das cin-

1. Aescola anisiana dos anos 30: fragmentos de uma experiéncia — A trgjetéria da
Escola Argentina no antigo Distrito Federal (1931-1935), defendida na PUC-RJ,
no ano de 2001.

2. A EscolaArgentina é fundada em 1924 por Carneiro Ledo no antigo Distrito Fede-
ral. Compde um grupo de escolas primarias que tinha como objetivo homenagear
0s paises do continente americano. Em 1929, na gestao de Fernando de Azevedo,
a0 mudar-se para um prédio neocolonial no Engenho Novo, recebe instalacbes
condignas, abrigando um pétio para educacéo fisica, sala para atendimento médi-
co, biblioteca, duas oficinas e 16 salas de aula. Durante a administracdo de Anisio
Teixeira, transforma-se em uma escola model o na cidade, aprofundando areforma
pedagdgica iniciada anteriormente: adota o sistema Platoon (rodizio dos alunos
entre as salas de aula) e torna-se experimental em 1932 e, em 1935, transfere-se
para um prédio moderno e arrojado em Vila Isabel. Nesse novo endereco passa a
ter ginasio, auditorio, 25 salas que se dividiam em duas bibliotecas, 12 salas de
aula comuns, salas especificas para 0 ensino da historia, geografia, desenho, artes
industriais e ciéncias (com dependéncia para um viveiro). Prevista para matricular
dois mil alunos, natentativa de resolver o problemadafalta de vagas, transforma-
seem umadas maiores escolas da cidade. Com asaidadeAnisio Teixeirada Secre-
tariade Administragdo Educacional, aescolavai perdendo a suamarca— ser expe-
rimental e fomentar novos métodos de ensino — e passa a ser um estabel ecimento
escolar como tantos outros da cidade. Nos dias de hoje a escola pertence a rede
municipal de ensino do Rio de Janeiro e continua no mesmo endereco.
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Co escolas experimentais® criadas por Anisio Teixeirano antigo Distrito
Federal na primeira metade dos anos de 1930, visando compreender de
gue maneira as suas li¢des contribuiram para a produgdo de determina
das préticas e saberes que tinham como preocupacéo modelar um tipo
de cidad&o idealizado ndo apenas pela escola, mas pela propria nagéo.

Dividido em trés partes, enquanto na primeira sdo feitas algumas
consideragdes acerca desse novo campo de pesquisaem que seinsere a
historia das disciplinas escolares, na segunda é mostrado como a histo-
ria surge enquanto matéria escolar no Brasil e em que medida as inova-
¢Oes curriculares e metodol 6gicas em curso influenciaram o seu préprio
ensino, modernizando-o e o transformando em algo mais ativo e menos
enraizado na memaria. Na Ultima parte é apresentado o qué e como era
0 ensino de histéria na Escola Argentina para assim poder explicitar-se
guais eram os procedimentos metodol 6gicos e 0s conhecimentas, com-
portamentos e qualidades por ela valorizados®.

A historia da educacao escolar: uma histéria
renovada da educacao

O crescimento das pesquisas sobre a histéria das disciplinas esco-
lares remonta aos anos de 1970 e de 1980, quando se percebe que a
escola ndo é apenas uma instituicdo que reproduz as desigual dades so-
ciais, mas também um lugar de producdo de saberes e praticas sociais e
culturais (Munakata, Warde & Carvalho, 2001; Veiga, Gouvéa & Faria
Filho, 2001; Julia, 2001; Faria Filho, 2002; Bittencourt, 2003; Fonseca,
2003; FariaFilho et al., 2004; Souza, 2005).

A andlise sociolgica estruturalista que definia a escola a partir de
seus condicionantes externos vai aos poucos ser substituida por um novo

3. Asdemais escolas experimentais sao: Barbara Ottoni, México, Estados Unidos e
Manuel Bonfim.

4. AsinformacBes contidas neste item foram obtidas nos 15 exemplares da Revista
Escola Argentina, encontrados na escola. Editada por alunos e professores de 1929
até 1935, expressa 0 que se passava no seu interior nos idos de 1930.
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olhar que procura entre outros aspectos privilegiar o préprio ambiente
escolar. Se antes a historiografia produzida pela histéria da educacéo
constituia-se de estudos no &mbito das politicas educacionais e do pen-
samento pedagdgico, com areconversdo desse olhar passa a interessar-
semais pelo trabalho escolar que é desenvolvido no interior das salasde
aula.

Nesse sentido, as disciplinas escolares, em um primeiro momento,
submetidas as andlises tradicionais que serestringiam asinstanciasmais
legais da escolarizacdo, eram basicamente definidas segundo os seus
componentes curriculares formais, impossibilitando que outros recortes
tedricos sobre esse mesmo tema fossem considerados. E, por conse-
guinte, asfontestambém permaneciam limitadas aumaperspectivamais
formal, reduzindo a prépria interpretacdo que se poderia ter acerca da
escola.

Serg, entretanto, por intermédio da histéria cultural que as discipli-
nas escolares deixam de ser compreendidas apenas segundo a sua cons-
tituicdo formal e passam a ser vistasa partir de suas condi¢des de produ-
¢do desenvolvidashointerior daescola. Ou melhor, pelahistériacultural
0s pesguisadores na &rea da histéria da educacdo comecam a entender
as disciplinas escolares do ponto de vista sociocultural, o que implica
analisar as praticas escolares enquanto praticas culturais.

Constitui-se uma nova historiografia que muitos historiadores de-
nominam de a histéria da educacdo escolar que procurard dar conta de
uma série de questionamentos ainda ndo respondidos pelas andlises clas-
sicas sobre a escola.

As pesguisas comegam a interessar-se pelos tempaos e espacos es-
colares, pelas préticas de leitura e escrita, pelos impressos pedagdgicos,
pela arquitetura, os materiais e 0s objetos escolares. E os estudos sobre
as disciplinas escolares se concentrardo nas formas com que a cultura
interfere na definicdo dos contelidos a serem ensinados, Nos seus Méto-
dos e, ainda, has multiplas formas pel as quai s 0s conhecimentos escol a-
res seriam apropriados e internalizados pelos aunos sob a forma de
habitus intelectual e/ou cultural (Bourdieu, 1989).

Por essa Gtica, a cultura escolar emerge como um dos obj etos privi-
legiados e aescola, interpretada a partir de seu cotidiano, transforma-se
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em um espaco Vvivo e dindmico, mas ainda muito pouco explorado (Fa-
riaFilho et al., 2004).

Esta é justamente a funcéo dessa histéria da educacdo escolar: abrir
a‘“caixa-preta’ dasalade aula e buscar compreender o que acontece no
seu interior. Ou ainda, identificar um outro nilcleo duro nos estudos
sobre a escola que ndo sgiam mais agqueles que se fundam exclusiva-
mente nos mecanismos de selecdo e exclusdo social praticados pela es-
cola (Julia, 2001).

No entanto, se conhecer o que ocorre no interior da escolaimplica
a construcdo de uma outra histéria da educacéo, também exige que se
deixe de lado as fontes oficiais ou tradicionais e se va a procura, nem
sempre féacil, dagueles documentos que sdo produzidos pelos proprios
professores e alunos, tais como cadernos escolares, anotagcoes de aula,
relatorios de classe e jornais escolares, por exemplo.

Mas, enfim, este seria um dos desafios dessa historia renovada da
educacdo: uma busca incessante por um tipo de fonte que trouxesse a
tona as préticas culturais produzidas no interior da escola.

Portanto, no ambito desses estudos culturais, as pesquisas em torno
da historia das disciplinas escolares despontam com bastante destaque
na atualidade, inclusive, propondo-se a lidar com algumas interroga-
¢Oes formuladas por esse hovo campo de investigacao.

Enguanto uma delas se refere as vérias acepgdes do termo cultura
escolar (Faria Filho et a., 2004), a outra implica a relacdo que essa
mesma expressao estabelece com o curriculo (Souza, 2005).

Entretanto, se apluralidade de sentidosindicaaforcainterpretativa
daguele termo, mostrando que se trata de um caminho fértil a ser segui-
do por esse campo da historia da educacdo, as ligagdes entre cultura
escolar e curriculo revestem-se de uma maior complexidade (p. 76).

Osestudos sobre curricul 0, a0 preocuparem-se com aselegdo etrans-
missdo de contelidos e com a maneira como sao implementados em
contextos préticos, ligam-se, sem sombra de dlvidas, as questfes rel ati-
vas aculturaescolar. Principalmente no que se refere a histéria daesco-
lapriméria, que, desde a sua origem, se vincula diretamente as préaticas
de governo, implicando reformas pedagdgicas assim como inovagdes
curriculares.
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Além disso, essas agles da escola primaria, ao se estabel ecerem jun-
to a uma abordagem cientifica tanto da educacdo quanto do que se deve-
riaensinar nas salas de aula, fomentam uma concepgao politico-pedago-
gica-curricular que, implementadas no interior dasaladeaula, pressupdem
aindamais a pertinéncia da relacdo entre cultura escolar e curriculo.

Semaisumavez ficaclaraarelagdo que existe entre cultura escol ar
e curriculo, também ndo se deve esguecer de salientar o vinculo que
existe entre a escola e a cidade (Faria Filho, 2005), principamente no
gue se refere a Escola Argentina na primeira metade dos anos de 1930,
uma vez que o seu projeto pedagdgico, a sua grade curricular e a sua
ambiénciacultural expressam os préprios comportamentos e val ores que
a urbe naquele momento deveriaassimilar parainaugurar o seu estar na
modernidade.

Uma outra interrogacéo que a histéria da educacéo escolar evoca
através da suarelacdo com o curricul o refere-se a polémicaem torno da
definicdo do que seja uma disciplina/matéria escolar, posto que o co-
nhecimento que dela emana se encontraintrinsecamente ligado tanto as
suas ciéncias-fonte quanto a prépria culturaescolar aque elase vincula

O que se esta querendo dizer € que essa defini¢do determina o pa-
pel que a culturaescolar e o proprio curriculo desempenham na criagcdo
do conhecimento escolar. Ou se considera-se as disciplinas escolares
enquanto entidades epi stemol 6gi cas rel ativamente autbnomas que sefor-
mariam no interior da prépria cultura escolar ou se leva em conta o
conceito de transposi¢éo didatica que defende aidéia de que se precisa
ria evitar o distanciamento entre a producao cientifica e o que deve ser
ensinado no sentido de que as ciéncias-fonte € que seriam a base da
estruturacdo do conhecimento ensinado pelas disciplinas escolares
(Bittencourt, 2003).

Por conseguinte, dependendo do tipo de opgéo tedrica anterior, ha-
veria diferentes concepcdes de escola, curriculo, professor e aprendiza-
gem, implicando uma noc¢do do conhecimento escolar oramais vincula-
daaculturaescolar que o produz oramais subordinadaao saber cientifico
ao qual deveria a sua existéncia.

Essas diferentes escol has ainda pressupfem entender a historia das
disciplinas ou como mera metodologia ou como parte integrante de um
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conjunto de saberes e préticas que se produzem em relagdo a propria
cultura geral e a sociedade.

Contetdos e métodos, nesse Ultimo caso, nem seriam analisados
separadamente nem agueles seriam considerados meras adaptacfes de
um conhecimento produzido em um outro lugar que néo a escola, ape-
sar de se encontrarem intrinsecamente ligados a esses saberes elabora-
dos fora do ambiente escolar (idem).

Nesse caso, as disciplinas escol ares apenas tomariam formaa partir
daidéia que se tem sobre as finalidades da escola, o tipo de auno que
em determinado momento historico se esté desejando formar e segundo
a combinacdo desses mesmos aspectos com o proprio cotidiano escolar
gue os agentes envolvidos no processo de aprendizagem estéo dispos-
tos aforjar a partir de sua pratica.

Essa discussdo, entretanto, adquire aqui contornos bastante especifi-
cos namedidaem que este texto toma como base a historiadas disciplinas
no ambito do ensino primério, que, por sua propria natureza, mantém
uma fragil vinculagdo com as ciéncias de referéncia. Muito porque esses
primeiros anos de escolarizacdo se referem mais a uma diversidade de
saberes e préticas — “nocdes’ cientificas, normas de conduta mord, ética
e civica e habilidades motoras, fisicas e artisticas — que devem ser apren-
didas do que aum ensino que privilegia os estudos tedricos que se encon-
tram ancorados em suas ciéncias de referéncia (Souza, 2005, p. 85).

De outro lado, o ensino primario, por encontrar-se historicamente
preso aos imperativos de didatizacdo, da margem para que contetido e
método estejam quase sempre condicionados as exigéncias imperiosas
datransposicao didética, tornando ainda mais evidente ndo s arelacéo
entre culturaescolar e matérias escolares, mas também o papel da cultu-
raescolar na criacdo sui generis da propria escola (idem, ibidem).

ApOs essas consideractes, conclui-se que a histéria da educacdo
escolar, principalmente no que se refere ao ensino primario, circunscre-
ve-se no ambito dos saberes e das préticas escolares que, ao definirem a
escola segundo a sua ambiéncia cultural, posiciona a histéria das disci-
plinas como um de seus focos privilegiados.

Conseguientemente, essareflex&o sobre 0 ensino de historia das pri-
meiras séries do curso primério da Escola Argentina nos anos de 1930
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implica um entendimento de que as suas ligdes se realizavam com base
em uma organizagao curricular e de acordo com certas “nocdes’ cienti-
ficas que, mescladas por alguns comportamentos e valores escolares,
produziam uma cultura escolar que implicava a formagdo de uma cida-
dania que deveria expressar 0s préprios principios nacionais da época.

Breve histéria da histéria ensinada no Brasil
(subdivisoes, reformas pedagoégicas e métodos)

Apesar de 0 antigo ensino secundario ser o foco principa da bibli-
ografia sobre a histéria do ensino de histéria, acredito que as suas con-
sideragdes possam, neste trabalho sobre a mesma matéria na escola pri-
maria, ser levadas em conta na medida em que nos seus primordios,
independente do nivel de ensino, preocupava-se eminentemente em con-
tribuir para a formac&o da nacéo.

A histéria transforma-se em matéria escolar, com abjetivos, con-
te(idos selecionados, métodos proprios e saberes ancorados na produ-
¢do cientificaaindano século XVII1, quando o Império inicia o proces-
so de organizac&o do ensino com aintencéo de pdr fim em suadiversidade
social, cultural e étnica (Fonseca, 2003).

Em virtude das disputas entre o pensamento liberal e conservador
ou entre o Estado e a Igreja catdlica, por exemplo, a histéria ensinada
incluia em seu curriculo trés subdivisdes: a historia sagrada, a historia
universal e ahistéria pétria. Seus contelidos, atravessados pelos valores
da doutrina catdlica ou pelos fatos notaveis da histéria do Império, que
muito oportunamente se mesclavam, tinham o propdésito de formar mo-
ralmente criangas e jovens com o intuito de contribuir com o processo
civilizador instituido pelas elites governantes que buscavam o controle
social e politico do vasto territorio imperial.

Por esse ponto de vista, a histéria ensinada procura cada vez mais
intensamente moldar o individuo a vida civil, que se amplia & medida
gue o pensamento liberal ganha forca no interior do Estado, que, ao
impor-se a tarefa de civilizar a populacdo, se investe de uma funcéo
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pedagdgi ca que tinha como alvo enquadré-la cada vez mais rapidamen-
te as novas exigéncias sociais.

O Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro (IHGB), com o obje-
tivo de elaborar uma histéria nacional que contribuisse para a fabrica
¢do da identidade nacional, e o Colégio Pedro 11, ambos fundados em
1838, criam as condicdes para a organizagdo e sistematizagdo de uma
histéria ensinada que, com forte influéncia francesa, se baseia em uma
hi storia eminentemente politica e nacionalista, que exalta a colonizagdo
portuguesa e a agdo missiondria religiosa (Martins, 2002).

Nesse periodo, enquanto disciplina, a histéria sofre inimeras mo-
dificacBes, alterando a distribuicdo de seus contelidos pel as séries, prin-
cipalmente no que se refere ao ensino secundario. E se antes as subdivi-
sOes entre historia antiga, medieval, moderna e contemporéanea
compunham a histéria geral, no final dos oitocentos esta passa a ser
denominada de histéria universal (Fonseca, 2003).

Ja durante a segunda metade do século X1X, com as discussdes em
torno da constitui¢cdo de uma educagdo popular visando a ampliagdo do
ensino, a histériatorna-se uma matéria crucial para o curso primario.

Exemplo dessa nova postura pode ser notada pelo parecer de Rui
Barbosa acerca da reforma do ensino primario em 1883. Dela, o autor
ressalta a necessidade da difusdo dos conhecimentos Uteis de natureza
tanto socia quanto moral e civica, comprovando-se desde j& a impor-
tancia dos contelidos da histéria para a concretizacdo desse intento.
Aponta para a necessidade de a escola distanciar-se do ensino verbalista
e repetitivo das escolas das primeiras letras do Império por meio da
adocao do método intuitivo que buscava valorizar os sentidos e a obser-
vagao no processo de aprendizagem. Também chama a atencéo para o
fato de que a histéria a ser ensinada na escola priméria haveria de ser a
historialocal, tendo a pétriacomo temacentral e que o conhecimento da
realidade social ainda deveria ser apreendido por meio da histéria dos
alunos, levando a surpreender-nos com a prépria contemporanei dade
dessa proposta (Souza, 2000).

Com o advento da Republica, entretanto, adarga-se ainda mais o
debate sobre os temas educacionais. os livros e manuais didéticos, os
métodos de ensino, 0s programas, a inclusdo de novas disciplinas tor-
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nam-se assuntos candentes; 0 ensino passa a ser cadavez mais determi-
nado pelas reformas pedagdgicas; as preocupacdes em relacdo ao curso
primério ganham forca conforme o Estado republicano avanca na reali-
zacao de seu projeto naciona e as licBes de histéria, cada vez mais,
organizam-se objetivando contribuir paraaformacéo desse mesmo pro-
jeto nacional por meio de um ensino que despertasse em seus alunos a
criagdo de um “espirito de povo” (Fonseca, 2003).

Ja nos anos de 1920 e de 1930, serdo as reformas pedagogicas que
determinardo as regras do ensino que, a partir dai, terd uma histéria
ensinada mais regular e sistematica. As preocupagdes em torno da cen-
tralizacdo politica e da necessidade daformac&o de um projeto nacional
republicano encontram no ensino dessa matéria um aliado incontesta
vel, jAque pressupunhaainternalizacéo em formade habitus (Bourdieu,
1989) de certos comportamentos e atitudes val orizados pela proprianacéo
naquele momento historico.

Pela Reforma Francisco Campos, de 1931, 0 ensino passa a ser
elaborado de maneira unificada e a defini¢&o tanto dos programas quan-
to das instrucbes metodol 6gicas tornam-se competéncia exclusiva do
recém-criado Ministério da Educacéo e Salde Publica, que, ao retirar
da escola essa atribuicdo, prioriza uma educacdo mais pautada pelos
interesses nacionais do que regionais, como o era anteriormente. Os
contetidos de historia, nesse sentido, reforgam esse novo modelo nacio-
nal, que, por sua vez, é transmitido nas salas de aula por meio de trés
pilares. unidade étnica, cultural e administrativa (Abud, 1998).

Essa mesma reforma ainda transforma o ensino de histéria em um
instrumento central de educacdo politica e com a criacéo da cadeira de
historia da civilizagdo, rompe-se com a divisdo anterior entre historia
universal e histéria do Brasil, alterando principalmente o seu ensino no
curso secundario (Reznik, 1998).

Essa inovacdo, ao permitir o ensino simultaneo da histéria geral,
histéria da América e histéria patria, procura, em Ultimainstancia, con-
solidar o préprio principio em que a reforma se encontra assentada: a
idéiade unidade. Ou sgja, 0 que essalel buscava erainculcar ndo apenas
a no¢do de unidade nacional, mas também a de que a civilizagdo se
constitui de maneira uniforme, em direcdo a um eterno progredir.



82 revista brasileirade histériadaeducagdo n° 11 jan./jun. 2006

Apesar de essamudanca gerar uma série de protestos por acreditar-
se que estaria havendo um certo descaso em relacéo ao ensino da histo-
riado brasil, o que de fato ocorre é

um descentramento em relacdo a HistériaNacional. A énfase recai no desen-
volvimento histérico universal: a “evolugdo da humanidade”; o estudo si-
multaneo, devido aintegracéo do Brasil no cenario internacional; enfim, deve-
se estudar a obra coletiva dos homens para melhor resolugéo dos problemas
da humanidade [idem, p. 74].

Portanto, essainovacdo implica uma disputa que envolve ndo ape-
nas duas proposi ¢oes sobre 0 ensino da histéria, mas também um debate
em torno do curriculo, principalmente do curso secundério, mas que,
sem sombra de duvidas, respinga ho ensino dessa mesma disciplina no
curso primario: enquanto os defensores da criacdo de uma histéria da
civilizacio enfatizam “o aspecto da evolucéo/progresso da humanida-
de, tanto em seu aspecto material como intelectual e moral”, os que
acreditavam ser necessario 0 ensino da histériado Brasil valorizam “as
licBes decorrentes do ensino do passado nacional: a disciplina cumpria
um importante papel civico, glorificando a Patria desvendando suas ca-
racteristicas vocacionais, fundamento para se pensar o porvir” (idem,
p.78-79).

Além disso, a Reforma Francisco Campos para o ensino secundé-
rio, ao inspirar-se em um “sincero desgjo de promover uma radical re-
novagdo dos métodos didaticos” (Hollanda, 1957, p. 15), conecta-se as
reformas estaduais desse mesmo periodo em curso em quase todas as
grandes cidades do pais. Enfim, ndo apenas iniciam uma discussdo em
torno da introducéo dos estudos sociais ho curriculo do ensino primé-
rio, em substituicdo a histéria e a geografia (PCN, 1997, p. 23), como
também pressupdem que uma reflexdo mais acurada sobre as questdes
educacionais sO poderia ser encaminhada caso se levasse em considera-
¢80 um método de ensino mais ativo que implicasse a instauracéo de
novas relacdes de ensino-aprendizagem.

Os principios da psicologia experimental sdo o fundamento dessas
novasidéias que ressaltam aimportanciadafigura dacrianca durante as
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aulas que, nesse caso, se pautariam namais variadas atividades para que
ela aprendesse ndo simplesmente ouvindo o que o professor teria para
dizer, mas, prioritariamente, vendo e agindo sobre as situagdes escola-
res afim de que assim pudesse sentir-se co-autora de todo esse processo
de aprendizagem (Vidal, 2000). Ou sgja, a crianga s aprenderia caso
observasse e experimentasse 0 mundo escolar — a vida — que se encon-
trava & sua volta. Precisaria interagir com o conhecimento/meio para
que, desse modo, construisse um pensamento |6gico, disciplinado e ar-
gumentativo.

Portanto, pautada pela racionalidade e pelo experimentalismo das
tarefas, a reforma de Anisio Teixeira para o ensino primario do antigo
Distrito Federal possibilita que o ensino de histéria, e principalmente o
da Escola Argentina, que se torna experimental em sua administragéo,
passe a ser pensado com base em uma série de atividades afim de que as
criangas ligassem a sua propria experiéncia a experiéncia humana con-
tidanas matérias e nos livros escolares. Somente assim a aprendizagem
e amatéria deixariam de ser isoladas, isto é, apartadas davida e seim-
pregnariam do sentido que Ihes é préprio.

Conforme palavras do proprio Anisio Teixeira,

aprender ndo significalria] somente fixar na memaria, nem dar expressao
verbal prépria ao que se fixou namemdria.

Desde que a escola e avidando mais se distingam aprender importara sem-
pre em uma modificag8o da conduta humana, na aquisi¢do de alguma coisa
queregjasobre avidae, de algum modo, |he enriqueca e aperfeicoe o sentido
[Teixeira, 1931].

O ensino de histéria, desse modo, ao ndo precisar mais ensinar tudo
aquilo que a crianga quando adulta ndo poderia deixar de ignorar, teria,
a partir desse momento em diante, de lutar contra o “ensino verbalista,
repetitivo e enraizado na memaria e nas abstracfes inlteis’ (Souza,
2000), sem deixar de ser intelectual paraassim poder transformar-se em
uma prética mais ativa ou de trabalho, ou sgja, um ensino em que se
aprende vendo e fazendo, observando e experimentando as inimeras
atividades propostas (Chaves, 2001).
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Nessa perspectiva, esté implicito que as novas relagdes de ensino
ndo se deveriam restringir as salas de aula, mas serem ampliadas para
outros espagos de aprendizagem a fim de que os novos procedimentos
didéticos atingissem o seu objetivo: tornar 0 ensino e, nesse caso, o de
historia, algo que estivesse mais ligado avida do aluno para que a esco-
la pudesse transformar-se em uma verdadeira casa de educacéo, como
assim idedlizara Anisio Teixeira

Através dessas consideragdes € possivel perceber quais seriam as
bases para a implementacdo de uma histéria ensinada mais moderna,
isto € mais condizente com as novas exigéncias metodol 6gicas e mais
de acordo com o que se entendia por conhecimentos histéricos naquele
determinado momento.

Restaagoraanalisar quetipo de ensino de histériaeraimplementado
na Escola Argentina nos anos de 1930, objetivando explicitar os senti-
dos de suas licOes e suarelacdo com alguns aspectos da cultura escol ar.

As licoes de historia da Escola Argentina

Cabe destacar que a Escola Argentina, enquanto uma escola expe-
rimental da administracdo de Anisio Teixeirano Departamento de Edu-
cacao do antigo Distrito Federal, nos anos de 1930, assimila as propos-
tas anteriormente descritas. Institui como meta a aplicagdo de novos
programas que incluem mais do que o programaconvenciona das esco-
lastradicionais e as aulas ainda passam a ser dadas a partir de atividades
ou projetos (Teixeira, 1997, p. 173). Adota novos métodos de ensino,
amplia a participagdo de seus alunos e seu ensino de histéria torna-se
menos repetitivo e monétono e mais ativo e condizente com as novas
exigéncias pedagdgicas.

Nessa perspectiva, sua historia ensinada mescla-se a sua cultura
escolar produzindo saberes e praticas, moldando os comportamentos e
atitudes de seus alunos. Ou sgja, se “as disciplinas escolares intervém
na historia cultural da sociedade, preparando a aculturacéo dos alunos
em conformidade com certas finalidades, sendo isto que explica sua
génese e congtitui suarazdo social” (Chervel, 1990, p. 220), o ensino de
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historia da escola, nos anos de 1930, possibilita que esta se constitua
enguanto um espaco civilizador que dissemina o ethos de uma nova
sociedade urbana eindustrial que floresce junto com um movimento de
modernizacdo nacional.

Portanto, o artigo sobre o Diado Trabalho, escrito por Jurema Souto
da Silva, do 5° ano, publicado naedi¢do de maio/jun. de 1932 da Revis-
ta Escola Argentina, mostra como essa cultura é fermentada. Aponta
para a existéncia de um novo personagem na historia brasileira— o ope-
rario —, que representaria 0s novos valores de umanagdo que, ao iniciar
0 seu processo de industrializac@o, cada vez mais desgjava distanciar-se
de um tipo de sociedade que se caracterizava pela mao-de-obra escrava,
pela monaocultura e pelo latifundio.

Por meio de uma homenagem aos trabalhadores brasileiros, a auto-
raexalta aimportancia do trabalho operario para o crescimento do pais
e ainda por intermédio de uma perspectiva funcionalista defende que a
divisdo social do trabalho deveria ser regida pelo principio da harmonia
e da cooperagao entre oS grupos sociais:

Festejar o trabalho é amais belahomenagem que se pode prestar ao operario,
pois seu esfor¢o muito concorre para o engrandecimento da nagéo.

Tudo quanto o operario ganha provem do seu esforco e do seu trabalho.
Que seriam dos engenheiros, das fébricas, das nagfes, se ndo houvesse esses
humildes artifices sempre prontos a executar, a tornar em realidade os so-
nhos e as idéias?

E grande nimero de operérios analfabetos; entretanto, esta bem diminuido
agora, depois que se abriram as escolas noturnas, para os que tém horas do
diatomadas pelo trabal ho.

Ha no Brasil muitas fabricas, porém ainda sdo necessarias mais, talvez o
decuplo das existentes. A grandeza de um pais muito depende do nimero de
operarios.

Devemos pois, traté-los com muito carinho.

Todo trabalho honesto € virtuoso.

Essas idéias ainda revelam uma preocupacdo em educar o0 auno
para que se solidarizasse com 0s mais necessitados pelo respeito aos
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mai s trabalhadores, mais pobres, mais velhos, mais sofridos e mais do-
entes etc.

Essa € inclusive uma licéo de nacionalismo, conforme o titulo do
artigo “Trabalhando em prol da nacionalidade” escrita por Humbertina
Pereira na edicdo de maio/jun. de 1932 que, ao relatar o quanto avisita
a Pro-Matre transforma a sua vida e a de suas colegas, mostra como
aquel e sentimento pétrio ligava-se aidéia de compaix&o, assistenciais-
mo e caridade:

Durante o ano de 1931 nés, aunas da Escola Argentina, aproveitamos para
costurar paraas criancinhas da Pré-Matre...Foi umaobra caridosa... suavizar
avidados pobres é sempre um ato nobre.

Que alegria teriam sentido as mées pobres ao receber as pegas de roupa tra-
bal hadas com tanto cuidado pelas devotadas alunas da Escola Argentina.

Uma outra maneira de despertar aqueles sentimentos ocorre por
meio da dramatizacéo de fatos historicos que freqlientemente é estimu-
lada pelas aulas de auditério®. A libertagdo dos escravos, por exemplo, é
teatralizada para comover os aunos, que deveriam, pelo ato da“ bondo-
sa’ princesalsabel, passar a sentir esse mesmo tipo de sentimento pelos
mais humildes e sofridos:

No dia 13 de maio D. Flora fez uma dramatizacéo no auditério.

Chamou Déa Pereira para ser aprincesa | sabel e o Edgard paraser D. Pedro
1.

D. Pedro Il erao pai daprincesalsabel.

D. Flora dividiu a turma em duas por¢des: de um lado ficaram os portugue-
ses e do outro ficaram 0s escravos...

A princesa Isabel ficou com pena dos escravos. No dia 13 de maio de 1888
elalibertou os escravos.

Quando Déalibertou os cativostodos nés batemaos pal mas [ maio/jun. de 1932].

5.  AreformadeAnisio Teixeiraamplia o curriculo assim como os espacos de apren-
dizagem da escola e tanto o0 auditério quanto a biblioteca passam a fazer parte da
grade curricular da escola por meio de aulas semanais.
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De outro lado, o nacionalismo também pressupde amor a patria,
sentimento que é fortemente estimul ado pela escola e que se materializa
por meio do culto a bandeira, tema de inumaras redactes publicadas ao
longo de todos os nUmeros da revista. Aqui, porém, destacamos a da
aluna do 3° ano, Oclidalina de Oliveira Barros, editada em set./out. de
1932, que, inclusive, conclama todos os brasileiros a participarem so-
cialmente de maneiraharmonica, sem violénciaou conflito (Nadai, 1992/
1993):

O linda bandeira: orgulho dos brasileiros, e o espelho do nosso caro Brasil.
Tens lindas cores: verde, amarela, branco e azul. O verde representa as nos-
sas lindas florestas, 0 amarel o a grande quantidade de ouro do nosso pais; o
azul abelezado céu; e o branco indicaapaz. E o Brasil deve viver tranqlilo
e feliz dentro do lema da nossa bandeira: Ordem e Progresso!

De acordo com essalégica, ahistériado Brasil que se quer fixar no
imaginario dos alunos é a de uma histéria nacional que se constréi sem
rupturas e traumas sociais. A acdo benevolente da princesa | sabel, o ato
herdico de Tiradentes e a postura passiva de dom Pedro |1 descritas a
seguir confirmam essa versdo da histéria do Brasil ensinada:

ESCRAVIDAO

[...] Muito justo foi que a chamassem [...] a Redentora, pois, era uma ama
generosa e nobre que passou pelo Brasil, praticando sempre a caridade.

[...] Essalé foi recebida alegremente por todos os brasileiros, que viam os
infelizes escravos livres do terrivel cativeiro [Humbertina Pereira, 5% série,
edi¢cdo de maio/jun. de 1932].

TIRADENTES

Tiradentes veio para 0 Rio comprar munices e fazer propaganda da revolu-
¢a0, quando foi cruelmente traido por seu companheiro Silvério dos Reisque
desgjando ser querido pel os portugueses e ganhar dinheiro etitul os, ndo guar-
dou segredo. Foram todos presos e condenados a morte, porém D. Mariall,
rainha de Portugal, comutou a pena para degredo perpétuo, exceto para
Tiradentes, que subiu ao patibulo no dia 21 de abril de 1792 com grande
sangue frio e coragem. Devemos pois, prestar muitas homenagens a este
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grande herdi, que deu avidapelalndependénciade suaPéatria[Nedyr Galvéo,
5° ano, maio/jun. de 1932].

15 DE NOVEMBRO

[...] O magnéanimo imperador D. Pedro | foi, com suafamilia, paraaEuropa.
E sem lutas, sem guerras, comegou a nossa Republica [...] [Dayse Guima
rées, 4° ano, nov./dez. de 1932].

As solugdes apaziguadoras ddo o tom dessa histériaensinada. Mos-
tram que nossas |utas e insurrei¢des ndo romperam com o passado im-
perial portugués, mas, pelo contrario, tiveram, muitas vezes, asolidarie-
dade dos préprios lusitanos, de quem, contraditoriamente, se procurava
libertar.

Soma-se a essa perspectiva a forma etnocéntrica como os persona-
gens brancos, negros e indios sdo descritos nos textos das licdes. En-
guanto os brancos sd0 generosos como a princesa lsabel e magnanimos
como dom Pedro |I, também o so valentes e aventureiros como 0s
bandeirantes. Em contrapartida, se 0s negros africanos sdo trabalhado-
res e humildes, os indios, por sua vez, sdo indolentes, mas a0 mesmo
tempo guerreiros, por hdo terem aceitado a escravidéo.

Portanto, muito se ensina sobre 0s personagens portugueses, pouco
sobre 0s escravos e quase hada sobre os indios, demonstrando que se 0
exemplo aser seguido teriade vir dos colonizadores, os subjugados, ao
contrario, deveriam apenas despertar ou compaix&o, no caso dos ne-
gros, ou certa desconfianga no que se referia aos indios, na medida em
gue seriam selvagens e ainda teriam uma cultura muito diferente da
nossa. Ou ainda, a interpretacdo histérica que prevalece é aguela em
gue mostra o colonizador portugués como o personagem principal da
nossa histéria (Nadai, 1992/1993; Reznik, 1998; Abud, 1998):

ENTRADAS E BANDEIRAS — EXPLORACAO DO INTERIOR BRASI-
LEIRO

Ja uma grande parte do interior do Brasil era conhecida e explorada, gracas
as bandeiras. Assim se chamava as expedi¢des de muitos homens valentes e
aventureiros, que se empenharam na descoberta de minerais, riquezas imen-
Sas que suspeitaram existir no pais.
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As jornadas bandeirantes foram cheias de sobressaltos, sacrificios e ativida
de intensa. Perdiam-se eles pelas florestas, vivendo ali tempos e tempos,
alguns, devorados por feras ou mortos por indios. Outros sucumbiam de fe-
bres e males e os mais felizes regressavam, mas esgotados e doentes [4° ano,
jul./ago. de 1933].

A ESCRAVIDAO

A principio aescravidéo visou o indio, mas este, indolente, guerreiro ecom a
protecdo dos jesuitas, ndo foi subjugado. Recaiu entdo a atengdo sobre o
negro africano, trabalhador, humilde e sem defensores.

Vinham todos os escravos da Africa, em troca de micangas, factes de ago e
quinquilharias. Eram transportados como fardos e amontoados no porado dos
navios [4° ano, set./out. de 1933].

PRIMITIVOS HABITANTES DO BRASIL — INDIOS OU SILVICOLAS
Costumes: Além de tudo os indios eram indolentes e guerreiros valorosos. O
casamento era solenidade complicada. Os pretendentes antes de fazerem seus
pedidos, submetiam-se a provas cruéis e dificeis que demonstravam audécia
evaentia

Os filhos ao nascerem eram logo mergulhados em agua fria para serem for-
tes. Haviatribos que achatavam o nariz, deformavam a cabeca, etc.

Os prisioneiros de guerra geralmente eram comidos pel os vencedores. Algu-
mas tribos eram antrop6fagas (comiam carne humana e dos membros da fa-
milia, os parentes muito velhos...). Os tupis comiam os inimigos, geralmen-
te, por vinganga. Os tapuias apreciavam imensamente a carne humana [2°
ano, set./out. de 1933, grifos do original].

O amor pelo continente americano e pelo Brasil também é um ou-
tro valor estimulado. Os alunos sdo ensinados a exaltar seus herdis e
suas terras, a colaborar com as causas humanitarias do continente e a
desenvolver umavida social e participativa que estimule a solidarieda-
de e a cooperacdo entre 0S povos americanos.

A escola, dentro dessa perspectiva, incentiva um trabalho em torno
do pan-americanismo, divulgando os seus objetivos, estabel ecendo con-
tatos com escolas naArgentinae exaltando apaz em solo americano. Os
alunos criam varios concursos de redacdo sobre avida dos herdis | atino-
americanos, visitam e participam de exposi¢oes de trabalhos dos clubes
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pan-americanos, procuram sempre festejar as datas de libertac&o desses
paises, nas quais, curiosamente, declamam em espanhol e, em 1935,
criam o proprio Clube Pan-Americano da Escola.

Quanto ao solo portenho, as licBes de histéria exaltam seus herdis,
descrevendo-os de maneira romantica, como se fossem verdadeiros
super-homens, conforme redac&o do 5° ano, publicada naedicdo dejul./
ago. de 1932:

O generd D. José de San Martin, cujo fisico belo, tinha a majestade dum
deus olimpico, possuia umaama que foi corrente maravilhosa de esplendo-
res; heroismo, bondade, altruismo, sabedoria e abnegacéo! Foi 0 poder mag-
nético dessaalma, que dirigiu paraavitériafinal, 0 movimento argentino de
independéncia.

As aulas ainda ativam o sentimento de fraternidade em relacdo a
nacdo Argentina, fazendo com que seus alunos desenvolvam uma es-
treitarelagdo com os seus habitantes por intermédio seja da Embaixada
daArgentinasgjado Clube Argentino, amboslocalizados no antigo Dis-
trito Federal.

Juan Albertotti, o presidente do clube citado, € quem personificaa
ligacdo dos alunos da EscolaArgentina com aterrade San Martin. Com
a incumbéncia de divulgar a cultura portenha na escola, presenteia 0s
alunos com mapas, livros, jornais, bandeira e hinos argentinos, ensina
as dancas tipicas de seu pais e, principalmente, facilita a correspondén-
cia entre os alunos da escola com alunos argentinos.

Exemplar é o discurso da professora Else Machado, publicado na
coluna Pagina de Educacéo, em 15 de julho de 1933, por ocasido da
festa de comemoracdo da independéncia da nagdo argentina na escola.

Entusiasmada, clama para que os alunos da escola, guiados pelos
valores portenhos, desenvolvam o seu carater, ou melhor, um tipo de ci-
dadania que, de acordo com suas proprias palavras, deveria ser um fardo
pesado a ser conquistado: “Meninos! A nossa escola tera alcangado uma
finalidade se esta reunio, inspirada no triunfo da Argentina, transformar
numa iluminura, para vocés, as asperezas do caminho de ser homem. E,
ainda mais, o alvo predestinado de ser Super-Homem!” (grifo meu).
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A poesia Fraternidade, da professora Flora Nobre, escolhida para
0 concurso de declamacdo do clube literério em 1935, mostracomo esse
tipo de sentimento € trabal hado pela escola:

América que eu amo! Oh! Pedaco do mundo
Que sempre exista em nds este orgulho profundo
De ter nascido em ti, de ter nascido forte.

Que sempre o teu ideal de Paz, Concdrdia e Unido
Encontre 0 apoio amigo dos americanos,

Seja o teu solo livre, hospitaleiro e irméo

Um exemplo de amor aos déspotas tiranos.

Que te quebrem de vez, os marcos e as fronteiras
E o0 sol do Amor abra-se a searaem luz e péo
Pela Paz se trogquem todas as bandeiras |...]

Quando surgir tal dia, Américaimortal
Ha de ser para sempre um grande coragéo
A palpitar dentro da Pétria Universal!

Como demonstracéo de que as criancas aprendiam alicdo de amor e
paz desse poema, valeapenareproduzir aredacdo Paznaescola, deAugusto
dos Santos, de doze anos, publicada na edicéo de jul./ago. de 1935:

A paz que reina por toda a nossa escola, quero eu que reine sempre. N6s, crian-
¢as, ndo devemos brigar para que fique na escolaaverdadeira paz. Os crescidos
nao devem aproveitar dos pequeninos para provoca:|os e dar-lhes pancada.
Desde crianga é que nds aprendemos a viver sem guerra. E é naescola, prin-
cipalmente, paraque hajapaz com os colegas, ndo s com os danossa turma,
como também com as das outras classes.

Habituando-nos a uni&o com 0s Nossos colegas, mais tarde saberemos
viver sem guerra. Nessas horriveis guerras é que vemos muitas familias en-
lutadas, ficando ao desamparo.

Paz pela escola é o que queremos!

Quero que reine paz na nossa escolal
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Essas palavras mostram ndo apenas que € na escola que se tem essa
licdo, mas principalmente que so se aprende aviver em paz praticando a
paz desde crianca nos mais variados espacgos sociais. Demonstram o
guanto as li¢cBes de histéria amal gamavam-se a culturaescolar daescola
gue naguel e momento transforma-se em uma verdadeira casa de educa-
¢do como assim idealizara Anisio Teixeira.

A poesia escritapelaalunaMariade Lurdes Bruce, do 1° ano, reve-
la esse espirito. Indica o quanto seus alunos internalizavam os seus va-
lores, posto que sabiam que estudavam para se tornar os futuros traba-
Ihadores da nacéo:

A escolaéumacoficina.
O livro, o papel, a pena, atinta, sGo nossos instrumentos de trabal ho.
Nés somos 0s pequeninos operarios que haveremos de trabalhar pelo Brasil.

Por esse poema conclui-se que, pelo menos, um dos objetivos do
experimentalismo da escola fora alcangado: a aprendizagem tornava-se
mais ativa, ndo se restringindo as salas de aula convencionais que con-
tinuavam, muitas vezes, com um ensino calcado na memoria, e se es-
praiava até a biblioteca e o auditoério, que, de maneira ludica e
descontraida, procuravam ensinar a matéria de acordo com as novas
metodol ogias.

Distantes das salas de aula convencionais, esses novos espacos de
aprendizagem juntos com as institui¢fes escolares® surgem como ver-
dadeiras dternativas paratentar implementar os novos métodos de ensi-
no que, de modo geral, continuavam a enfrentar a resisténcia dos proé-
prios professores que tinham certa dificuldade em romper com a escola
do passado.

A partir deles os alunos tém a oportunidade de praticar aguilo que
Ihes é ensinado pelas licBes de histéria e, por ali desenvolverem ativa
mente conhecimentos, comportamentos e valores, conclui-se que a ma-

6. Definiam-se como organizagBes escolares dirigidas por aunos que, por meio de
atividades préticas, complementariam o trabalho da sala de aula.
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téria se compunha ndo apenas dos seus contelidos especificos, mas tam-
bém do proprio caldo cultural produzido pela escola como um todo.

No artigo “Auditorium”, publicado em nov./dez. de 1932, vé-se
confirmada a funcéo prética educativa dessas licOes:

Os clubes sdo de grande valor educativo: social, moral, intelectual e fisico.
Unificam asidéias da classe e despertam avontade de saber parapoder faar.
Os clubes, porém so devem funcionar nas turmas adiantadas [ ...]

O que se obtém com os clubes: o clube desperta o interesse pelo estudo;
estimula e facilita a expressdo; vence a timidez; formam hébitos e atitudes
corretas; ensina a assumir a responsabilidade; socializa a escola; ensina a
trabalhar em cooperagéo.

Nota-se 0 quanto o ensino de histéria da escolatentaromper com o
aquartelamento da sala de aula, objetivando a implantacgo de um ensi-
no mais ativo e, consequientemente, a prépria ampliacdo do sentido de
suas licoes.

Entretanto, os artigos da Revista Escola Argentina também deixam
transparecer aspectos mais conteudisticos desse ensino de histéria. Cha-
mam a aten¢do para o fato de que essamaneiramais ludicade ensinar a
matéria que até agorafoi mostrada coexiste com um ensino que prioriza
a memorizacdo de grandes quantidades de contelidos que, na maioria
das vezes, s8o ensinados sem necessariamente se encontrarem ligados a
vida dos proprios aunos.

A partir da edicdo de mar./abr. de 1933, quando a revista passa a
publicar, sob o titulo de “As nossas lices’, os conteidos de histéria, a
afirmagéo anterior pode ser facilmente comprovada.

Conforme palavras de uma espécie de editorial, areferida sessfo tra-
ria“ o resumo das aul as fornecido aos alunos pelas professoras especializa-
das’. Teria por definicdo que servir de “guia dos conhecimentos ministra-
dos nas classes’, implicando ainda a dispensa da compra de compéndios,
jaque os aunos poderiam adquirir a revista por um pequeno prego.

Apobs essa decisdo, listas e mais listas de contelidos séo transcritas
narevista. E se as péginas anteriores nos fazem pensar em uma espécie
de histéria ensinada que parece ter vida, ja que 0s aunos dramatizavam
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fatos historicos, participavam de concursos de redagéo e visitavam ou-
tras escolas ou mesmo o centro do Rio antigo para aprenderem in loco
algum fato histérico, com alistagem dos contelidos tem-se aimpressao
de que se ensinava uma histéria que também parecia sem alma e distan-
te da realidade dos alunos.

Essa caracteristica € evidenciada quando longos textos, cheios de
detalhes, sdo escritos em “As nossas lices’, tentando ensinar uma his-
toria recheada de nomes, datas e fatos sem importancia.

Exemplo desse tipo de histdria ensinada pode ser comprovada com o
que é publicado na edi¢do de set/out. de 1933 e que S0 aqui transcritos:

GRANDES INVENCOES — POLVORA

Admite-se hoje, que os chineses ja a conheciam desde os primeiros séculos
da era cristd; porém, apenas se serviram dela para a fabricacdo de fogos de
artificio. E também opini&o aceitaque os &rabesforam os primeirosaempregé-
la para lancar projéteis. Atribuem a descoberta da pélvora ao frade aleméo
Bertholdo Shumartz; segundo outros, ao inglés Rogério Bacon. Conseqiién-
cias: 0 seu uso modificou o sistemade guerra, pelas novas e Uteis aplicagdes
das armas de fogo [5° ano.

SEGUNDO IMPERIO

O governo ficou exercido por uma regéncia por ter D. Pedro I1, 5 anos, de
idade. Nomeou-se umaregénciainterina e depois umaregéncia permanente.
Em 1835 foi eleito regente o padreilustre Diogo Feij6. Durante estaregéncia
arrebentou a guerra dos Farrapos (Rio Grande do Sul), que durou 10 anos.
Foram criados por Feij6: aGuarda Nacional, o Cédigo do Processo Criminal
e 0 Jdri. Em 1837, por motivos politicos renunciou ao cargo, sucedendo-lhe
a0 cargo 0 marqués de Olinda, Pedro Lima [4° ano].

HISTORICO GERAL DA CIDADE

Fundador: Estécio de Sa

Data de fundacdo da cidade: 1567.

Primeiro governador dacidade: Salvador Correa de Sa. Fez um bom governo.
1710-1711: invasdes francesas, Duclerc e Duguay Trouin.

1733 a 1763: foi a provincia governada por Gomes Freire de Andrade, o
conde de Bobadella, em cujo governo foi construido o Aqueduto de S. Teresa
e 0 convento do mesmo nome [2° ano).
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Por meio dacoluna“Asnossasli¢cdes’ aindaé possivel classificar o
gue eraensinado sobre histéria do Brasil e historia universal nas quatro
Ultimas séries da escola’. Enquanto no 5° ano os conhecimentos sdo
relativos a histériauniversal, incluindo ai um pouco de histériadaAmé-
rica, nas demais séries o contelldo refere-se a histéria do Brasil.

A histéria universal ensinada no 5° ano diz respeito a pré-historia
(Idade da Pedra Lascada e Polida); Antiglidade (hebreus, egipcios,
assirios, babilénios e fenicios); Antiglidade cléssica (gregos e roma-
nos); |dade M édia (bérbaros e érabes e decadéncia do Feudalismo); |da-
de Moderna (Grandes Navegacdes, invengdes, descobertas maritimas e
histéria colonial daAmérica); descobertas que contribuiram para o pro-
gresso da humanidade e, por Ultimo, as maravilhas do mundo.

Os textos geralmente especificam a “religi&o”, “habitacdo”, “ali-
mentacdo”, “divisdo de trabalho”, os “ utensilios domésticos’, “homens
notaveis’, as “armas’, “cidades principais’ e 0 “governo” das socieda-
des citadas numa tentativa de mostrar a“Marcha geral da civilizacgo”,
conforme o titulo do capitulo que introduz os contelidos da A ntigiiidade
(Oriental e Classica). Ou sgja, estariam permitindo que os alunos, ao
terem contato com o seu passado distante, se conscientizassem do pro-
prio “gustamento dindmico dos individuos ao longo da histéria das ci-
vilizagbes’ (Reznik, 1998, p. 71), que necessariamente aponta para a
superioridade da cultura branca ocidental .

De outro lado, a matéria do 4° ano refere-se ao descobrimento da
América, capitanias hereditérias, governos gerais, invasdo holandesa,
entradas e bandeiras e movimentos nativistas (Guerra dos Emboabas,
Insurreicdo Pernambucana, Guerra dos Mascates, Emboabas e dos
Palmares). Chama a atencdo para a construcdo de uma sociedade brasi-
leira democrética, marcada pelo equilibrio social, cujos conflitos, quan-
do existentes, teriam sido aplacados pelos maisjustos, fortes e valentes,
os portugueses. E como se quisesse fabricar aimagem de um paisirreal
(Nadai, 1992/1993) que se fez a partir da amizade entre portugueses e

7. Na&o épossivel fazer umalistagem sobre os contelidos da 1° ano na medida em que
estes ndo sdo transcritos em “As nossas li¢oes’.
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brasileiros ou pelaastticia de um dos dois, conforme descri¢éo da Guer-
rados Emboabas, publicadana edic¢éo dejul./ago. de 1933. A acéo répi-
da da Coroa portuguesa teriaimpedido o levante dos paulistas:

[...] Mais tarde Nunes Vianna, que ndo desanimara, numa falsa atitude de
reconciliagdo, surpreendeu os paulistas que desprevenidos como estavam,
foram obrigados a se refugiarem em S. Paulo. Ao chegarem a cidade natal, a
censura e indignacdo das familias incentivaram-nos a luta, a vinganga. Essa
vinganga ja estava preparada, quando chegou a noticia de que Portugal de-
cretavaaanistia e criava a capitania de Sdo Paulo e Minas Gerais, indepen-
dentes da do Rio de Janeiro [grifos do original].

Ja naterceira e segunda séries a cidade do Rio de Janeiro é o foco
privilegiado da matéria. Enquanto naquela se ensina sua historia, funda-
¢do e, inclusive, alguns aspectos da vinda da familia real ao Brasil, na
outra s80 0s meios de comunicacdo, 0s transportes, as diversdes e 0s
seus primeiros habitantes os temas a serem aprendidos.

Nessas séries a énfase recai sobre a necessidade em mostrar como a
cidade do Rio de Janeiro no passado era constituida por uma*“vida pri-
mitiva’ que aos poucos vai sendo substituida por um estilo mais moder-
no, marcado pelo progresso e pelo desenvolvimento cultural. Dai as
visitas dos alunos ao centro da cidade para justamente poderem apreciar
de perto essas transformacdes urbanisticas.

Os textos, muitas vezes, podem ser longos, cheios de detalhes dis-
pensaveis, como ja foi exposto, ou até mesmo conter algum tipo de
informacdo “pouco historica’ na medida em que 0 uso em excesso dos
adjetivos e dos diminutivos é uma das estratégias mais utilizadas para
descrever o fato historico. Conforme o exemplo a seguir, que se refere
a0 estilo de vida do Rio de Janeiro colonial comparado ao dos anos de
1930, nota-se esse tipo de artificio:

Distribuicéo de leite

Outrora: pelavaquinhaleiteira (enfeitada de fita e guizos, acompanhada dos
bezerrinhos)

Hoje: automoveis higiénicos Hygéa.
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Essas sdo as consideragdes acerca do ensino da histéria da Escola
Argentina, que, ao que tudo indica, parece ter conquistado um lugar
definitivo no curricul o da escola namedidaem que, além de ser estrutu-
rado a partir de um programa especifico para cada uma das séries, fer-
menta, por meio de suas ligdes, alguns dos mais significativos conheci-
mentos, comportamentos e atitudes que gjudariam a compor a propria
cultura da escola.

Consideracgoes finais

A partir dessa exposicao, independentemente de uma maior
pormenorizagdo dos contelidos, o que, de fato, se pretendeu mostrar foi
0 quanto as licBes de histéria da Escola Argentina amalgamavam-se a
sua cultura escolar, produzindo um conjunto de conhecimentos, com-
portamentos e valores gque tinham como objetivo educar seus alunos
segundo determinados padrdes sociais, culturais e éticos afim de que se
integrassem a um projeto de nagdo que, naquele momento, encontrava-
se em plena gestacdo.

Para que tal propésito se concretize, o ensino de histéria utiliza-se
de uma série de estratagemas. Langa mao de um método mais ativo para
gue assim garanta o sucesso de seu intento. O que era ensinado mescla-
se de tal modo a maneira como se ensinava a histéria que, nessas cir-
cunstancias, suas licbes enraizavam-se na prépria cultura da escola,
implicando mais do que a simples assimilacdo de conteidos.

Consequentemente, ahistdria, além de se fixar enquanto umadisci-
plinaregular do curriculo daescola, cujos contelidos j& se encontram de
antem&o organizados por séries e com base em uma divisdo entre histo-
riado Brasil e histéria universal, também se define como uma matéria
altamente valorizada.

Nessa perspectiva, seu ensino implica uma selecdo que ja de ante-
mMao expressava certa visdo que se tinha sobre as histérias citadas que
igualmente pressupunham uma determinada versao gque se queria dar a
essas mesmas histérias quando ensinadas.
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Historias que privilegiam a riqueza cultural dos povos da Antigui-
dade, as grandes navegacOes, a colonizacdo portuguesa, os herdis na-
cionais, a valentia dos bandeirantes, os conflitos negociados, 0 sofri-
mento dos negros africanos, a rebeldia dos indios e a importancia dos
oper&rios, por exemplo. Enfim, umahistoria que procuracontribuir para
aformagéo de novos cidadéos, cujos valores deveriam ser pautados pe-
los principios da civilizacdo ocidental, berco da nossa prépria histéria.

Pode-se também considerar que o ensino de histéria da EscolaAr-
gentina ainda resulta de uma ampliac&o do seu raio de acdo para além
da“velha’ salade aulaque, ao deixar de ser o Unico lugar de aprendiza-
gem, possibilita que outros espagos também ensinem historia, contri-
buindo sobremaneira para a producédo de uma cultura escolar rica e re-
pleta de valores a serem disseminados.

Portanto, a EscolaArgentina, umaescolaexperimental, ao viabilizar
um novo ensino de histériaem seu curso primario, também se autodefine
como um templo do saber, consciente que é de que apenas pelo conhe-
cimento acumulado pela humani dade poderé apontar para seus alunos o
caminho do futuro. Ou sgja, a escola tem consciéncia de que as suas
licBes de histéria se fundamentam nos principios da prépria historia da
civilizac&o, berco da sociedade brasileira.
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