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A producéo da escola publica contemporéanea é resultado dos
estudos de pés-doutorado do autor cuja origem se encontra em sua
busca pelo entendimento sobre a escola moderna. Fundamenta-se
na andlise da producdo material da escola e, portanto, a categoria
central de sua obra € o trabalho. De matriz tedrica marxista, 0 autor
reclamaanecessidade de releitura politizada dos cléssi cos por parte
dos educadores e revelarigor metodol 6gico em sua andlise dos de-
terminantes das origens da escola publica. Assim, realiza o estudo
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da escola publica contemporanea adotando dois grandes periodos:
de sua origem até o século X1X e da metade deste até o seculo XX.

No primeiro periodo, segundo andlise particular, aponta asraizes
da escola publica contemporénea em trés vertentes do pensamento
burgués: aRevolucdo Francesa, aeconomiaclassicaeaReformapro-
testante. Faz, a partir de fontes cléssicas e documentais, a andlise da
passagem da escola feudal para a universalizagéo do atendimento es-
colar e da atencéo especial a andlise da vertente religiosa fazendo a
releitura da obra Didactica Magna de Comenius. Finaliza esse pri-
meiro periodo indicando um quadro de referéncia para a expansdo
escolar no século XX e assim retorna aos primeiros apontamentos
indicando que: a educacdo publica na Franga teve parte central nas
discussBes politicas pelo entendimento de que ela seria condicéo da
consolidacdo da Republica; na Inglaterra, a educacdo publica pouco
dominou o debate no século X VI e o interesse e apreocupacdo reca
iram sobre a funcéo da educacdo como intervencdo para “impedir a
quasetotal corrupcao e degeneracdo dagrande maioriadas pessoas’?;
na Reforma protestante, por suavez, a educagdo publicarecebe aten-
¢80 especia por ser considerada importante para 0 acesso a leitura
biblica, instrumento de salvag&o e aprimoramento dos crentes.

O segundo periodo dedica-se a analisar aproducdo materia ea
expansdo da escola publica e aponta as rel aces entre esse processo
de producéo da escola e sua natureza e as fungdes sociais que foi e
vem assumindo, desencadeadas pelaRevolugdo Industrial . Paraessa
andlise, 0 autor usa a base tedrica marxista para discutir a produgdo
material do bandido: “[...]O criminoso ndo produz apenas crimes,
mas também o direito criminal e, com este, o professor que produz
prelecdes de direito crimina e, além disso, o indefectivel compén-
dio em que lanca no mercado geral ‘mercadorias’, a suas conferén-
cias|[...]"2 A exemplo disso, vale apontar 0 cenario que se colocou a
escolapublica: elando produz apenas aexclusio dos alunosdaclas-
se trabalhadora, mas produz também a subordinacéo daqueles que
nela permanecem na medida em que sdo submetidos as suas rotinas
de organizacdo do tempo, do espaco, dos sujeitos e dos saberes, bem

1. Smith apud Alves, p. 74.
2. Marx apud Alves, p. 16.
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como a utilizagdo das “mercadorias’ por elarecomendadas: o livro
didético, as apostilas, reprografia de livros que deveriam compor
suashibliotecas, aavaliacdo daaprendizagem, astarefas extraclasse —
aconhecidalicéo de casa.

Essa segunda secéo de sua obra esta organizada, entdo, na apre-
sentacdo das idéias acerca da producgo da clientela escolar, da pas-
sagem da escola dualista a escola Unica, da escola que se
universalizou, dos cambios sociais, das funcdes da escola publica,
da crise econdmica e da expansdo escolar. A andlise considera espe-
cialmente acrise do capitalismo e abarbérie social que se agudizae
caminha para o interior da escola.

Enfim, conclui apontando duas saidas para a educagao publica:
atarefa de construir uma nova organizacao didética da escola com-
pativel com as necessidades e recursos contemporaneos, e a consti-
tuicdo de sujeitos no interior da escola que se coloquem em luta
contra a “escola manufatureira’ e pela construcéo de uma nova es-
colapiblica.

A obra toda é de relevancia para o estudo da escola e de sua
organizacado didética. Entretanto, cabe destacar dois aspectos: a cri-
ticaaobra Educacéo eluta de classes, deAnibal Ponce, apresentada
naintroducdo do livro deAlvese quendo era, deinicio, propésito de
estudo do autor, mas que se tornou um objetivo implicito aos trés
definidosapriori, earelacéo entre aconstrucdo de umanovaescola
publica e aformagéo dos professores.

Primeiramente, nacriticaaobra Educacéo e luta de classes, de
Anibal Ponce, Alves confirmasuaposi¢cdo marxistaefaz acriticaas
posturas tedricas pouco rigorosas nas investigaces sobre a produ-
¢80 da escola publica. Paraisso, aponta ainda que os estudiosos de
esguerda no século XX desenvolveram um referencial tedrico de
filiagdo marxista, porém marcado pelo “materialismo vulgar”. Nes-
se sentido, ao abordarem o objeto de estudo — a producdo material
da escola publica — adotaram uma andlise que coloca a escola em
situacdo de simples reproducdo mecéanica das condicfes impostas
pelas bases econdmicas da sociedade em que se da— a capitalista,
nesse caso —e dispensa“[...] aconcepcado dial éticade superagdo por
incorporagdo, que implica, necessariamente, salto de qualidade’
(Alves, p. 40) defendida por Gramsci. O autor insiste, assim, que
inexiste oposi¢do no interior da escola a sua constitui¢ao histérica—
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aescolamanufatureira—“[...] o queretardao parto histérico dains-
tituicdo social que o novo tempo exige” (idem, p. 241).

O segundo aspecto — arelagdo entre a construcéo de umanova
escola publica e aformagado dos professores — aponta para uma evi-
déncia: ade que aeducacdo escolar buscou e assimilou concepcdes
de ciéncia e pesquisa que ainda ndo possibilitaram uma praxis que
superasse a “escola manufatureirad’ e, portanto, ndo criou nem de-
senvolveu aternativas para, enfim, alcancar aeducacdo e escolapara
todos.

Mas, que model o de educacao e ciéncia atenderia a essa neces-
sidade? Inimeros estudos apontam a dificuldade do professor em
inserir-se no contexto escolar de formaatransforma-lo, embora sua
prética na escola, na maioria das vezes, esteja marcada por confli-
tos, confrontos e contradicdes. Constata-se, entdo, que a formagéo
de professores ndo contribui para o entendimento da prética peda-
gbgicacomo préticasocial e, por consegiiéncia, o papel daescolana
atualidade. Nesse contexto, cabe lembrar que como prética humana
a educacdo é marcada por um cardter provisorio, de continua cons-
trugdo, uma vez que decorre da interiorizagdo e da elaboracdo da
realidade, disponivel e distribuida socialmente. E nesse sentido que
vale destacar que o autor insiste que os educadores, especialmente,
vém contribuindo para a preservacdo daescolaideaizada e reaiza-
da por Comenius no século XVII. E interessante, inclusive, notar
gue asinformagdes vei culadas hoje, tanto no &mbito daformacéo de
professores quanto no cotidiano daeducacdo, apontam paraamanu-
tencdo da escolade Comenius ao insistirem em afirmar sua proposta
pedagdgica como muito avancada; de fato o foi em seu tempo, pois
estava consoante com aldgica social e representava sua interpreta-
¢80 das necessidades produtivas da época.

Porém, quanto ao desenvolvimento profissional, importa for-
mar professores na perspectiva de uma préatica docente para além
das técnicas e dos métodos, que na maioria das vezes apenas
dogmatizam o trabal ho docente e ndo possibilitam ao professor com-
preender que as situacdes que se apresentam no interior da escola
s80 Unicas e exigem, portanto, respostas Unicas, ou melhor, exigem
aincorporagdo das inovagdes tecnol gicas proprias de cada tempo.
Iss0 nos remete a consideragdo de que mesmo os esforgos contem-
poraneos do Estado, consciente ou inconscientemente apoiados pe-
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los educadores, de encontrar solugdesafim de garantir aescolapara
todos sdo marcados pelaignoranciade que ndo é nacriacdo de mais
escolas, mais salas de aula e naformacdo continuada de professores
gue dardo conta de superar 0 modelo de organizacdo do trabalho
pedagdgi co incorporado e mantido desde o século XV 11 efortemen-
te representado na atualidade pelo instrumento de trabalho do pro-
fessor: olivro didético. Acrescente-se al, aimportante representacao
do modelo manufatureiro nas concepcdes de tempo — a seriacdo das
atividades e dos periodos escolares — e espaco — a sadlade aula— na
escola.

Embora o autor demonstre ao longo de sua obra que as condi-
¢Oes sociais objetivas vém comprometendo as possiveis aternativas
asuaproépria superacao, afirmaque “ A barbérie ndo é o tnico cené-
rio que se coloca no horizonte da humanidade” (idem, p. 240). As-
sim, depreende-se que esse model o de educacdo escol ar serasuperado
na medidaem que dial eticamente educadores, pais e alunos no inte-
rior da luta de classes derem movimento ao curso de producdo da
escola para todos. E mais, tal modelo sera superado a medida em
que, principalmente, os educadores superarem aandlise materialis-
ta vulgar da producgéo da escola contemporanea.
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