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A Escolade Professores do I nstituto de Educacdo do Rio de Janeiro foi o primeiro curso
superior destinado a formar docentes para a rede escolar “priméria’ do entéo Distrito
Federal. Em nosso entender, essa instituicdo procurou materializar aidéa de que todos
os professores, de todos os graus de ensino, deveriamter sua formagao elevada ao nivel
superior, conforme sugest&o do Manifesto dos Pioneiros da Educag@o Nova, publicado
na mesma data da criac8o do Instituto (19 de marcgo de 1932). Este artigo busca com-
preender aspectos da cultura escolar da nova instituicdo, por meio do periédico Arqui-
vosdo Instituto de Educagéo. Atribuimos aesse veicul o afung&o de suporte de memaria
— produto da estratégia desenvolvida por seus autores com o objetivo de marcar uma
nova cultura pedagdgica, | egitimando, assim, o movimento renovador do qual o Institu-
to de Educagdo seria o locus referencial.
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The Education Institute Teacher’s School of Rio de Janeiro was thefirst superior course
to graduate docents for primary school in Federal District. Aswe believe, thisinstitution
intended to materialize the idea that every teacher, from every levels of teaching, should
have their formation elevated to the superior level, as suggested in the New Education
Pioneer’'s Manifest, published on the same date of the Ingtitute’s foundation (March
19", 1932). This article intends to understand school culture's aspects of the new
ingtitution through the journal Arquivos do Instituto de Educacdo. We impute to this
vehicle the function of memory’s support — product of the strategy developed by their
authors with the purpose of registering a new pedagogic culture, offering legitimacy to
the renovating movement whose reference’s locus would be the Education Institute.
NEW EDUCATION; EDUCATION INSTITUTE; TEACHER' S SCHOOL; SCHOOL
CULTURE; MEMORY.

*  Doutora em Ciéncias Humanas — (Educacéo) da Pontificia Universidade Cat6lica
(PUC-Ri0).



44 revista brasileira de histéria da educagdo n° 9 jan./jun. 2005

Ha pouco mais de duas décadas, as pesguisas no campo de histéria
da educacdo tém sido revitalizadas em fungdo da ascensdo da historia
cultural no panorama historiografico mundial. Por essa 6tica, sujeitos,
saberes e préticas escolares tém adquirido centralidade como objetos de
pesquisa, estabelecendo assim as necessérias conexdes entre histéria e
historia da educacdo. Paralelamente a esse alargamento de objetos as-
sistiu-se também a uma diversificacdo no repertério do corpus docu-
mental, permanentemente problematizado e reinterpetado a luz de no-
vos referenciais teoricos.

Tomando como referéncia a década de 1930 como um momento de
profundas mudancgas no cenario politico e educacional do pais, este arti-
go procurareconstruir algumas praticas escol ares desenvolvidas no Ins-
tituto de Educacdo do Rio de Janeiro, aluz das inovagdes pedagdgicas
preconizadas pel os educadores ligados ao Movimento da Escola Nova.
Criado em 1932, durante a gestdo de Anisio Teixeiraafrente da Direto-
ria da Instru¢do Publica do Distrito Federal, o Instituto de Educacéo
tornou-se uma unidade educacional completa, daqual faziam parte uma
escola secundéria nos moldes da reforma implementada pelo ministro
Francisco Campos (decreto n. 19.890/1931) e uma escola de professo-
res, em nivel superior, além dos campos de aplicagdo para as préticas
docentes. a escola primaria e a pré-escola.

A novainstitui¢do passariaaser o centro responsavel pelaformagéo
e aperfeicoamento dos profissionais que deveriam reger as classes de
alunos da rede educacional da cidade e sua escola de professores desta-
COU-Se por ser 0 primeiro curso superior destinado aformar professores
primarios no Brasil, ainda que por breve tempo, conforme demonstrado
na tese de doutorado (L opes, 2003). Esse curso, na verdade, parece ter
sido o ponto de partida para arealizacdo de um projeto mais ambicioso:
a Universidade do Distrito Federa (UDF), cuja criagdo em 1935 foi
interpretada por Mendonga (2002) como o “ponto culminante de um
processo que seiniciaracom atransformacdo ampliativa da Escola Nor-
mal em Instituto de Educacéo” (p. 30).

Tal acepcdo permite argumentar que o Instituto ndo representa uma
simples extensdo ou aperfeicoamento da escola normal, cujas raizes se
encontravam no Império, mas foi criado com o objetivo de fornecer a
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estrutura de que necessitava a UDF, materializando a idéia veiculada
pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, segundo aqual afor-
mac&o do magistério em todos 0s nivels deveria ocorrer em cursos su-
periores ligados a universidade. Por isso, talvez ndo segja mera coinci-
déncia o decreto de criagdo do I nstituto ter sido assinado namesmadata
em que todos os jornais do pais publicavam o referido Manifesto 19 de
marco de 1932.

Selecionamos como principal fonte documental para embasar nossa
argumentacdo o periodico Arquivos do Instituto de Educacao, por en-
tender como Catani e Bastos (2002) aimprensa educacional como “um
testemunho vivo dos métodos e concepgdes pedagdgicas de uma época
e daideologia moral, politica e socia de um grupo profissiona” (p. 5).
A revista, publicada anualmente por iniciativa do diretor geral dainsti-
tuicao, professor Lourenco Filho, destinava-se a divulgar os relatérios
das atividades administrativas e relatos de préaticas pedagdgicas e cultu-
rais, contando com a colaboracéo de professores dos varios cursos man-
tidos pelo ingtituto e alguns alunos da Escola de Professores que se dis-
punham a narrar experiéncias e pesguisas ali realizadas.

A hipétese central desta pesqguisa baseia-se naidéiade que o referi-
do impresso além da funcéo de objeto cultural (Chartier, 1990), ou seja,
um veiculo de préticas escolares e dispositivos hormatizadores de sabe-
res destinados a um determinado publico, propde-se também a funcio-
nar como suporte de meméria (Nora, 1993), devido a estratégia desen-
volvida pelo seu produtor afim de marcar umanova cultura pedagégica
entre professores e alunos, com o objetivo de legitimar o movimento
renovador do qual o Instituto de Educacdo seria o locus referencial.

Vale observar que arevista, sobretudo a publicacdo de 1934, tem sido,
de forma recorrente, utilizada como referéncia documenta por diversos
trabalhos que elegeram como objeto o Ingtituto de Educagéo do Distrito
Federal na década de 1930. Em especial, nos referimos as pesquisas de
Liétte Accécio (1993), que buscarealizar uma analise histéricadaforma:
¢a0 do professor primario no Rio de Janeiro, recuperando aorganizacéo e
transformagdo por que passou o Instituto de Educacdo desde o projeto
inicial de sua criagdo com Fernando de Azevedo até aintegracéo a UDF,
e de Diana Vidal (2001), que focdiza fundamentalmente essa escola-la
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boratorio, naqual realizaumainvestigacéo profunda sobre as préticas de
formacdo docente, sobretudo as de leitura, inventariando as obras dispo-
nivels na Biblioteca Centra de Educagdo, bem como a frequiéncia com
gue seus usudrios a consultavam. Destaca-se ainda o esforgo pioneiro de
LéaViveiros de Castro (1986), que langou luz sobre as préticas docentes/
discentes desenvolvidas na escola de professores.

Nos limites deste texto, opta-se por dividir a exposi¢cdo em trés mo-
mentos: em primeiro lugar, procede-se a andlise do periddico, destacan-
do seu papel delugar de meméria material do movimento de renovacéo
educaciona implementado na capital do pais; em seguida serdo tecidas
consideracoes acerca de préticas escolares desenvolvidas em algumas
escolas do | nstituto de Educacéo, com destague paraa Escola de Profes-
sores e aescolapriméria, e, finamente, o relato de fragmentos de algu-
mas dessas praticas por meio das lembrancas de antigas alunas-mestras,
que possibilitaram trazer atona questdes nem sempre contempladas nas
paginas dos Arquivos.

Os Arquivos como lugares materiais de memaoria

A especificidade do titulo escolhido para o periédico — Arquivos do
Ingtituto de Educacdo — demonstra com clareza os objetivos persegui-
dos por seu criador, pois embora pertencendo ao dominio da materiali-
dade (um arquivo) aparentemente simples registro de dados, esse tipo
de suporte penetratambém no terreno do simbdlico e do funcional, uma
Vvez que se propde a marcar 0 “seu tempo” como revolucionario, ado-
tando um tipo de linguagem e préticas especificas de um determinado
grupo, autor de um projeto para a nacdo pela educacdo renovada. Se-
gundo Nora (1993, p. 22), “a razdo fundamental de ser um lugar de
memoaria é parar o tempo, blogquear o trabalho do esquecimento, fixar
um estado de coisas, imortalizar a morte, materializar o imaterial”.

Para o historiador francés, os lugares de memaria surgem apartir do
esguecimento das tradices, dando ensgjo a criacdo de uma memoria
voluntaria que comega a ser construida em fungdo da inevitavel perda
da propriamemoéria. Percebendo aimportancia de seu cargo e ainstabi-
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lidade do momento em que vivia, Lourenco Filho provavelmente culti-
vou essa meméria como um dever, com um sentido de pertencimento,
segredo da propria identidade individual e coletiva. Incomodava-0 o
fato de alguém referir-se ao Instituto pelo nome da instituicdo que o
precedera. Escola normal era uma expressdo que condenava. “Pois ndo
se estava realizando uma verdadeira revolucéo? Métodos e nomes anti-
gos indicam uma resisténcia ao progresso” (Brito, 1959, p. 72).

Durante sua gest&o frente ao Instituto, foi publicado o primeiro vo-
lume dos Arquivos, composto por trés nimeros: 1934 (vol. 1, n. 1),
1936 (vol. 1, n. 2) € 1937 (val. 1, n. 3). O cuidado com essas edi¢oes
revela a estratégia do produtor no sentido de legitimar o projeto de re-
construcdo do pais pela educacdo, dar-lhe maior visibilidade, tomando
por base a experiéncia desenvolvida no Ingtituto de Educagéo do Distri-
to Federal, escolalaboratorio e referencial paratodo o pais.

O conjunto dos trés primeiros volumes apresenta-se em formato
brochura, com dimensdes padronizadas (0,17 x 0,22 cm), capamarrom,
com titulo centralizado em letras pretas, caixa ata, trazendo abaixo, em
letras menores, areferénciaao 6rgéo responsavel pela publicacao: Insti-
tuto de Educacdo do Distrito Federal — Rio de Janeiro —Brasil. O nime-
ro referente ao ano de 1935 é inexistente, sendo eliminada da publica-
¢do de 1936 qualquer referéncia ao conflito politico que resultou na
demissdo de Anisio Teixeira da Secretaria de Educacdo do Distrito Fe-
deral, em consequéncia das supostas “afinidades’ do educador com o
levante comunista deflagrado em novembro de 1935. Alias, a sugestéo
de continuidade da obra educacional torna-se a caracteristica marcante
do primeiro volume desse periddico, a comegar pela numeracéo conti-
nua de péginas entre 0s trés nimeros e pela temética abordada.

Na auséncia de um editoria, 0s Arquivos trazem impressos no ver-
so dafolha de sumério, a seguinte inscricéo:

Estes Arquivos tém por fim registrar e divulgar trabalhos e investigagcdes
sobre ensino e organizagdo escolar, realizados no Ingtituto de Educacdo, do
Rio de Janeiro, Brasil. Toda correspondéncia deve ser remetidaao Prof. Lou-
renco Filho, Diretor do Instituto de Educagdo, Rua Mariz e Barros, 227, Rio
de Janeiro, Brasil.
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Evidenciava-se assim o cardter modelar da escola-laboratorio e a
funcéo de suporte de meméria conferida aos Arquivos. Produzido na
gréfica da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, o periédico pos-
suiadivulgagdo e circulagdo garantidas em todo o pais, pois eraenviado
gratuitamente a toda rede escolar do Distrito Federal, bem como as se-
cretarias estaduais de educagdo. Na verdade, a circulagéo do periédico
ultrapassava mesmo os limites nacionais, sendo divulgado também no
exterior, como é o caso, por exemplo, da Universidade de Harvard, nos
Estados Unidos, em cuja biblioteca se encontram alguns exemplares,
em bom estado de conservacéo (Almeida, 1998, p. 224).

OsArquivosde 1934, que particularmente nosinteressam como fonte
documental para elucidar a estrutura e o funcionamento da Escola de
Professores nos dois primeiros anos de existéncia, contém duas formas
de suporte: registros escritos e fotograficos. Ambos revelam aintencéo
ndo s6 de dar publicidade a obra de educagdo renovada que era
implementada no I nstituto de Educac&o, mas sobretudo registréa-la, per-
petuando-a para a posteridade.

A preocupagao com a unidade da obra que se estava erigindo pode
ser sentida pela amostra significativa de textos produzidos por repre-
sentantes dos varios segmentos que compunham o Instituto. Em relacéo
a0s CUrsos com maior representatividade nesses Arquivos, ha uma visi-
vel supremaciade artigos produzidos por docentes e alunos daescolade
professores (seis artigos) engquanto a escola secundéria se encontra re-
presentada em trés artigos, a escola priméria em dois e o jardim-de-
infancia em um artigo. Essa amostra é reveladora da missdo incorpora-
da pelo instituto — formar mestres através de sua Escola de Professores
em nivel superior. A inclusdo de experiéncias desenvolvidas nos demais
segmentos revela a dimensdo integradora que se queriaimprimir ains-
tituicdo, uma vez que o papel da escola secundéria era absolutamente
relevante, no sentido de selecionar e desenvolver as aptiddes dos futu-
ros mestres. Da mesma forma, as escolas de aplicacdo para o professo-
rado primario — escola priméria e jardim-de-infancia— consagravam-se
como campos de aplicacdo e laboratdrios para as novas experiéncias
educacionais que se desgjavairradiar paratoda arede escolar do Distri-
to Federal.
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Acentua-se, pelo texto dos Arquivos, aidéade um sistema educa-
ciona completo, com oportunidade de educacéo em todos os graus, em
gue 0 mesmo aluno poderia passar dezessei's anos seguidos (trés no jar-
dim-de-infancia, cinco na escola priméria, seis ha escola secundéria e
dois ou mais na Escola de Professores). Essa circunstancia permitiria
ndo sO a observagdo continua da crianca e do adol escente, nas fases de
maior interesse para a educacdo escolar, a conseguente experimentaco
com rigoroso controle dos resultados dos processos didéticos preconi-
zados pela Escola Nova, bem como facilitaria 0 armazenamento de da-
dos objetivos para o estudo da educacdo brasileira— um verdadeiro la-
boratério de préticas e pesquisas educacionais. Além disso, possuia
carater seletivo, umavez que 0 acesso aingtituicdo se dava por concur-
so de admissdo a escola secundéria.

Do ponto de vista metodol 6gico, os Arquivos configuram-se como
uma producdo textual composta por uma série de aspectos inter-rel acio-
nados que dizem respeito as escolhas tematicas, ao tipo de linguagem
utilizada, aos autores (de onde falam e em que contexto historico), aos
interesses em jogo, objetivos a serem alcancados e, sobretudo, a quem
sedirigem. A esse respeito, Chartier (1990) nos previne que as diferen-
tes maneiras de agir e pensar se articulam aos “lacos de interdependén-
cia que regulam as relagdes entre os individuos e que sdo moldados, de
diferentes maneiras em diferentes situacfes, pelas estruturas do poder”
(p. 25). Portanto, aleitura ndo se configura como uma relagdo transpa-
rente e direta entre o texto e o leitor, mas é mediada por apropriagdes
varidve's, construidas pela pratica historica e social.

Tomando como referéncia a reflexdo de Chaui (1982), podemos
qualificar o discurso presente nos Arquivos discurso competente, néo
sd porque utilizava uma linguagem institucional mente permitida ou au-
torizada para legitimar-se, mas sobretudo por sustentar uma ideologia
De acordo com a autora, “0 campo daideologia é o campo do imaging
rio, ndo no sentido deirrealidade ou fantasia, mas no sentido do conjun-
to coerente e sistemético de imagens ou representagdes tidas como ca
pazes de explicar e justificar areaidade concreta’ (p. 19).

Assim, a grande virtude do discurso ideol6gico consiste em trans-
mitir credibilidade exatamente por ndo dizer tudo o que pretende. Sua
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forca origina-se a partir de uma l6gica que Chaui nomeia “l6gica da
lacuna’. “ Se disser tudo o que pretende, se preencher todas as lacunas,
ele se auto-destréi como ideologia’ (p. 22). E exatamente por essa 6tica
gue o texto dos Arquivos deve ser analisado.

Registro de praticas escolares: a Escola de
Professores

A estrutura e o funcionamento da Escolade Professorestalvez sgjaa
peca central do primeiro nimero da revista, como sugere o subtitulo do
artigo de L ourenco Filho: “ A Escolade Professores do | nstituto de Edu-
cacdo — noticia histérica” (Lourengo Filho, 1934).

Nesse artigo, o organizador do Instituto de Educacéo expde a estru-
tura curricular do curso de formagéo de professores, caracterizado por
disciplinas agrupadas em se¢Ges de ensino: biologia educaciona e hi-
giene, educacdo, matérias de ensino, desenho e artes, musica, educacéo
fisica, recreacdo e jogos, pratica de ensino.

Pelas informagBes col hidas no periddico, no primeiro ano da Escola
de Professores, estudavam-se, prioritariamente, os fundamentos da edu-
cacao e no segundo, a aplicacdo. Compreendendo o Ultimo trimestre do
1° ano e parte do 2° ano, para unir a parte tedrica a parte essencialmente
prética do ensino, encontravam-se os estudos de carater intermediério,
pelos quais os principios da teoria e os problemas da prética eram con-
frontados.

Como cada ano letivo se dividia em trés periodos, no 1° ano cursa-
va-se intensivamente, nos trés periodos:. a) biologia educacional, b) psi-
cologia educaciona; c) sociologia educacional. Paralelamente, por to-
dos os periodos, estendia-se 0 curso de historia da educacdo, além dos
cursos de artes, musica e educagéo fisica. Era ministrada, ainda no 1°
ano, umadisciplina denominadaintroducéo ao ensino, apresentando um
panorama geral das questdes a serem estudadas, nas quais se destaca-
vam as funcgdes da escola e as competéncias do professor.

O 2° ano, de aplicacdo, tinha como ponto alto a pratica de ensino,
desenvolvida em trés fases: observacao, participacéo e direcéo de clas-
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se. Mais da metade da carga horéria semanal era dedicada a prética e
todas as demais matérias a ela se articulavam. Os estudos intermedi&
rios, iniciados no ano anterior, tornam-se intensivos no 1° trimestre do
2° ano e, ao final, os alunos eram levados aos debates das questdes pro-
postas pelo curso de filosofia da educagéo.

Os chamados estudos intermedi arios compreendiam a se¢do de ma-
térias de ensino. Tratava-se, naprética, de umaadaptacéo dos“ conheci-
mentos vistos do ponto de vista do ensino”, peculiar aos Teachers
Colleges norte-americanos e que ndo se confundiam com didética ou
metodologia. Estudava-se individuamente e com professores especia-
lizados: calculo, leitura e linguagem, literatura infantil, ciéncias natu-
rais e estudos sociais.

A importancia dispensada as matérias de ensino na grade curricular
do curso da escola de professores traduzia-se como produto das reflexdes
de Anisio Teixeira & luz do pensamento de John Dewey, para quem o
material basico de estudo néo poderia ser colhido de maneiraacidentd e
desordenada e sim da experiéncia atua do aluno, em que residem asfon-
tes dos problemas a serem investigados (Dewey, 1971, p. 80). Partindo
desse principio, Anisio justificava ainclusdo dessas matérias no curriculo
da Escola de Professores:

As matérias, nas escolas normais, ndo devem ser ensinadas com o caré-
ter do ensino de nivel secundario, nem com o carater especializado do en-
sino de nivel superior ou universitario. S&o ensinados do ponto de vistada
profissdo do magistério. Se o grau do magistério € o primario, os cursos de
matérias serdo cursos especiais em que se ministre o conhecimento da ma-
téria apropriada as criangas da escola primaria, e o conhecimento das difi-
culdades dessas criangas em aprendé-la, dos métodos especiais de organiza&-
la, dosé&-la e distribui-la para o ensino, e sempre que possivel, da histéria
do seu desenvolvimento e da suafungdo na educacdo dainfancia[Teixeira,
1934, p. 7].

Erafundamental paraAnisio que as matérias de ensino partissem de
questdes propostas pel os programas da escola priméria, que por suavez
deveriam ser construidos tendo em vista 0 crescimento da crianca e a
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realidade da vida socia®. Essas sugestdes do educador serviam parato-
das as escolas do I nstituto e pautavam-se nos pressupostos de Dewey e
Kilpatrick, apropriados por Anisio em um pequeno texto que seriamais
tarde desenvolvido na sua Educacao progressiva: uma introducéo a Fi-
losofia da Educacgéo?

Anisio acreditava que “a aprendizagem é intrinseca a vida, funcio-
nando no seu lugar real, no proprio processo de viver’3, enquanto a
aprendizagem escolar é geralmente extrinseca a vida, sem relagdo com
ela. A escolaseriaainstituicdo pelaqual asociedade transmite acrianca
a experiéncia adulta, e para que os resultados educacionais sejam segu-
ros e completos é preciso que haja, por parte do aluno, interesse para
aprender afim de que anova atividade sgjaarticulada a sua personalida-
de que, por suavez, induzird e orientard seus esforcos para desenvolver
novas atividades. A aprendizagem reside, portanto, na reconstrucdo da
experiéncia que se opera por meio desse processo. “ O saber acumulado
da espécie humana estimula, pois, a aprendizagem e fornece os meios e
0s model os pelos quais se pode vir a adquiri-1a’4.

Em seu entender, a nova pedagogia deveria privilegiar a organiza-
¢do psicolbgica da crianga, de cardter generalista, contrapondo-se a or-
ganizacdo | 6gica do especialista. Por essas novas bases, o ensino deve-
riaser ministrado através de projetos, em vez de ligdes. Os projetos ndo
acompanhariam a seqiiéncia légica em gque a matéria normalmente €
apresentada ao aluno, mas seriam organizados em harmonia com os in-
teresses, tendéncias e capacidades das criangas. As matérias fluiriam
naturalmente, & medida que fossem necessérias, na seqiiéncia de cada
projeto. Dessa forma, concluia:

1. Orientagdo aos professores do Instituto de Educacgéo para o preparo de progra-
mas. Arquivo Anisio Teixeira. CPDOC/FGV. AT pi 1932.00.00.

2. A obrapelaprimeiravez publicadaem 1934 encontra-se na 6% edi¢éo (2000) com o
titulo: Pequenaintroducao afilosofia da educagéo: a escolaprogressivaou atrans-
formacao da escola.

3. Alguns aspectos da teoria de Dewey. Arquivo Anisio Teixeira. CPDOC / FGV. AT
pi 27/36.00.00/3

4. Alguns aspectos da teoria de Dewey. Arquivo Anisio Teixeira. CPDOC / FGV. AT
pi 27/36.00.00/3
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A escoladeveter por centro acriancae ndo osinteresses e aciénciado adulto;
0 programa escolar deve ser organizado em atividades, unidades de trabalho ou
projetos; o ensino deve ser feito em torno da inteng&o de aprender da criancae
ndo daintencdo de ensinar do professor; a crianga, na escola, € um ser que age
com toda a sua persondidade e ndo umainteligéncia pura, interessada em estu-
dar matemética ou gramética; atividades devem ser reais, semdhantes a
vida prética, e reconhecidas pelas criangas como préprias[p. 90].

Passamos a entender a razéo de inserir no curriculo da Escola de
Professores o que Lourenco chamou de estudos intermediarios que, na
verdade, se traduziam nas matérias de ensino, ja desenvolvidas no
Teachers College, e que se congtituiam nagrandeinovacdo implementada
namatriz curricular dos estudos superiores do magistério primario. Tais
matérias, estudadas a luz da ciéncia articulavam o saber cientifico da
secdo de educagdo com apréticadocente. Ndo setratavaapenas detrans-
mitir conhecimentos basi cos, entretanto ndo se resumiam a simples mé-
todos, mas um processo globa pelo qual o contelido e a metodologia
apresentavam-se inseparaveis, rompendo as fronteiras disciplinares, de-
senvolvidos ha forma de projetos, a partir dos interesses do aluno.

De acordo com os Arquivos, inferimos que trés caracteristicas fun-
damentais informavam a estrutura interna da Escola de Professores. a
feicdo profissional que se procurou imprimir ao curso, aintegracdo en-
tre os niveis de ensino e a flexibilizagdo — ndo s6 das matérias entre si,
mas das se¢Bes de matérias em relagdo umas as outras e da escola em
relacdo aos demais segmentos em que se dividia o Instituto.

A idéia de unidade — integracdo entre as varias partes em que se
compunha o Instituto — materializava-se em dois nivels: no critério de
admissdo a escola de professores, sb permitida aos alunos gque ingres-
sassem no 1° ano da escola secundéria do proéprio Instituto, e naverda-
deiraarticulacdo que a Escola de Professores operava com a escola ele-
mentar — as classes primérias e o jardim-de-infancia — verdadeiros
laboratorios em que os professorandos observavam, pesquisavam e pra-
ticavam a fundamentac&o tedrica obtida no curso superior. A relagdo
teoria/préticaali se efetivava, seja pela participacdo das professoras pri-
marias ha prética de ensino, cujo desenrolar acompanhavam meticul o-
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samente, seja por meio da se¢cdo das matérias de ensino, em que as alu-
nas estudavam a fundo os contetidos a serem ensinados nas classes da
escola priméria. Era por essas matérias que a teoria aprendida no nuicleo
dos fundamentos da educacéo se articulava a prética docente.

Os Arquivos nos revelam que na escola de professores os futuros
mestres seinstrumentalizavam paraabracar o oficio escolhido, sgjapelo
aprofundamento nas disciplinas de fundamentos, seja ha prética de en-
sino. A impressdo que setem, pelaleitura do periddico, € ade que nessa
escola ndo se encontrava a estrutura habitual dos cursos superiores com
uma divisdo classica de disciplinas, isoladas umas das outras, mas um
grande agrupamento de matérias, numa perspectiva interdisciplinar, re-
produzindo o que naturalmente se realiza nas escolas primarias. Perce-
bia-se 0 conhecimento como um todo, mas um todo articulado, cujas
partes se relacionavam, se interpenetravam de tal forma que eraimpos-
sivel separélas numa visdo disciplinar e estanque de especidistas. Se
pensarmos que 0 ensino priméario possui um carater generalista, pois a
crianca apreende o conjunto, muito mais do que as partes; assim tam-
bém os mestres primérios deveriam ser generalistas quanto ao contel-
do, porém especialistas no que se refere aos processos de ensino.

Para Anisio Teixeira, a formagdo de professores assim concebida
seria de tal forma pratica que o eixo central da escola seria 0s estabele-
cimentos anexos de ensino primério e a pré-escola, verdadeiros labora-
térios de observacdo, experimentacdo e aplicacdo do ensino. Dessa
maneira, projetava-se uma escola que fosse realmente um instituto para
aformagdo profissional do mestre e que, elevado a nivel universitério,
pudesse mais tarde consagrar-se como centro de pesqguisas e de cultura
superior na &rea educacional.

Relatos de experiéncias na Escola Primaria

Exemplos de apropriac&o, muitas vezes de forma reducionista, dos
principios da Escola Nova por parte dos agentes envolvidos em sua
implementacéo podem ser encontrados nos diversos artigos que com-
pdem arevista, revelando uma certa urgénciaem demonstrar a utilidade
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dos novos métodos, que deveriam atender as transformagdes por que
vinha passando a sociedade. Nesse sentido, sdo relevantes os artigos
das professoras Ondina e Orminda Marques, ambas assi stentes de préti-
ca de ensino da Escola de Professores que se propdem arelatar pesqui-
sas implementadas na escola priméria do Instituto de Educagéo.

A freqiéncia insatisfatéria dos alunos levou a professora Ondina
Marques arealizar sua experiéncia, tendo em vista os dados estatisticos
publicados pelo Departamento de Educagdo em 1932, segundo os quais
a rede publica da cidade atendia apenas a 45% de criancas em idade
escolar. Uma providencial nota de pé de pégina atualiza a informagao,
assegurando que a situacdo se modificou sensivelmente no ano de 1934,
momento em que o relatério foi redigido (Marques, 1934).

Segundo a professora, em raz&o da dificul dade de absorcéo de todas
as criancas em idade escolar pelarede publica, seriainadmissivel o des-
compromisso dos alunos matriculados com a frequiéncia as aulas. Apds
uma prelecdo sobre o valor educativo da freqiéncia do ponto de vista
moral, tendo em vista a “ necessidade da formag&o de caracteres morais
muito fortes pelas tentacbes davidamoderna’ (p. 92), a professora afir-
ma gue, antes de tudo, “ € preciso que a crianca sinta a necessidade de
freglientar a escola, e tenha nisso interesse vivo” (p. 93).

Para educar a crianca, a escola precisa oferecer os aspectos da propriavida,
fazendo-aperceber como asfaltas eimpontualidades repercutem negativamente
no trabalho do grupo. [...] Toda a habilidade do educador esta em trabal har,
discretamente, apenas sugerindo, indicando, mas nunca impondo atividades.
Deixar acrianga o prazer de investigar, de concluir, € dar vidaaescola[p. 94].

Pelas observactes realizadas diariamente nessa escola, concluiu-se
gue apenas 40% dos faltosos o faziam por motivos de doenca, enquanto
a maioria por motivos comuns. compras, visitas a parentes, consultas
médicas, questdes religiosas®. Aqui se evidenciava, segundo opinido da

5. Asquestdes religiosas a que se refere o relatério da professora diziam respeito a
alguns alunos judeus que, habitualmente faltavam as aulas de sabado, tendo em
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autora, afalta de compreensdo das familias, que deveriam ser sensibili-
zadas pelas préprias criangas para que colaborassem com a escola. Os
alunos construiram entd um gréfico da percentagem diéria e, em cada
turma, um aluno ficava encarregado de registrar a percentagem do dia
Com base nos interesses das criangas, como afirma a professora, nas
turmas de 32 e 42 séries surgiram duvidas sobre célculo de percentagem,
ocasido em que seintroduziram exercicios dessa natureza, assim como a
necessidade de saberem os motivos pelos quais os colegas fatavam, re-
sultou numaregular correspondéncia que trouxe vantagens parao ensino
de linguagem. A campanha, ao que parece, surtiu efeito, aumentando o
indice de freqUiéncia as aulas e, em seu entender, dois fatores foram con-
clusivos para explicar o seu éxito: a compreensdo dos alunos sobre as
vantagens de uma boa freqiiéncia as aulas e o fato de se assinalar no gra
fico geral, semanalmente, a turma menos faltosa, distinguindo-a das ou-
tras com uma bandeira nacional, colocada na sala da turma vitoriosa.

[...] Foi, portanto, a emulacdo que concorreu de uma forma decisiva para o
bom resultado de nosso trabal ho, mas emulagdo que ndo deve ser condenada,
por ndo ser individual e em torno dela desenvolveu-se um produtivo traba-
Iho, ndo sendo verificado nenhum sentimento de rivalidade entre elas. Hou-
ve sim, sadia emulagdo entre as classes, de que resultou maior freqiéncia
paraaescola[p. 97].

Se aguns principios da escola renovada encontram-se presentes no
discurso da professora— 0 compromisso social com 0 grupo, o interesse
vivo dacriancapel as atividades desenvolvidas, o entrelacamento dos con-
teidos disciplinares com aquestéo real vivenciada pelos alunos, aatitude
discreta do mestre, sugerindo, sem impor as atividades aos alunos — con-
traditoriamente, parece que outros val ores subjazem a essa prética. Méto-
dos ativos coexisterm com processos tradicionais de ensino, sgja pelafor-

vista seus habitos religiosos. Curiosamente, Ondina parece desvalorizar esse trago
cultural de seus alunos, umavez que englobaasfaltas por motivosreligiososnorol
dos motivos comuns, como visita a parentes, compras etc.
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macdo de caracteres morais diante das tentacfes da vida moderna ou o
recurso da emulacdo como estimulo ao trabalho dos alunos. Tratava-se,
portanto de inovar os méodos de ensino sem dterar a reaidade socidl,
confirmando-se o sentido da escola como legitimadora da ordem vigente.

Em outra pesquisa experimental, Orminda Marques (1934), orien-
tada pelo professor Lourenco Filho, defende o uso de uma didéticara-
cional daescrita, a partir do uso da caligrafia como forma de obter uma
escrita clara, legivel e mais rdpida para atender as exigéncias da vida
moderna (p. 58). Apropriando-se dos pressupostos teodricos de Lister,
Palmer, Thorndike e Freeman, autores americanos preocupados com a
importancia do ensino da caligrafia nas escolas priméarias dos Estados
Unidos, a professora expunha argumentos que justificavam a utilizacgo
do novo método:

[...] A escrita, como meio de comunicaggo exige legibilidade, clareza, unifor-
midade na inclinagdo, nas ligagdes e nos espacamentos, permitindo leitura
facil erapida;

[...] A escritaexigerapidez, velocidade, para que possa atender as exigéncias
davida moderna, em que o fator tempo é capital;

[...] Peladisposicéo elegante, e certaliberdade de execucdo, a escrita concorre
para a educagdo artistica, e como tal, deve ser encarada na escola [pp. 59-60].

A pesquisa baseava-se nas teorias que defendiam a escrita por tra-
¢do, em que o |apis ou a caneta deslizam sobre o papel, tornando a escri-
tamaisclaraelegivel, em detrimento da escrita por pressdo, acaligrafia
vertical, tradicionalmente utilizada. Segundo Lister, defensor datécnica
de caligrafia muscular baseada na inclinagcdo, o bom desempenho de-
penderiados movimentos desembaracados do antebraco, conferindo mais
rapidez e legibilidade & escrita. A experiéncia de treino do sistema de
caligrafia muscular, ao que parece, foi introduzida na escola priméria
do Ingtituto, tal como era utilizado nas escolas de Nova lorque.

Passaram a ser realizados exercicios caligréficos diérios nas turmas
da escola primaria do Instituto, sendo de 15 minutos para as turmas de 1°
e 2° anos e trintaminutos para as turmas mais adiantadas. Na experiéncia,
a professora dispensou especial atencdo a posicdo correta do corpo, do
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papel, da caneta e aos exercicios preparatorios que deveriam anteceder o
uso do 18pis ou da caneta que envolviam movimentos do antebraco, das
maos e dos dedos. A aprendizagem previa dois momentos: no primeiro,
haveria a preocupacéo com a qualidade da letra, a escrita clara e legivd;
no segundo, em intensificar os exercicios de treino, no sentido de conse-
guir aumentar a velocidade da escrita. Entretanto, segundo suas préprias
conclusdes, “namedida em que se observava 0 progresso dos alunos em
relagdo a qualidade da escrita, também se observavam progressos na ve-
locidade, que se desenvolvia naturalmente” (p. 74).

Com base nessa experiéncia, Diana Vida (2000, 2001) andlisa as
préticas de escrita e leitura na escol a-laboratério do Instituto de Educa
¢d0 do Rio de Janeiro na década de 1930, pelainspiracdo dos principios
da escola renovada, orientadas pelo professor Lourengo Filho. Sobre a
prética da escrita baseada na caligrafia muscular nos diz a autora:

A velocidade acel erada das transformagdes sociais e a preocupacdo com a
otimizagdo dastarefas|evaram os educadores renovados a considerar manei-
ras de “racionalizar” atécnica da escrita. Apesar de ndo hegemdnica a pro-
postada“caligrafiamuscular”, que associava a disciplinarizagdo corporal do
aluno um controle mais minucioso do tempo individual, permitia compreen-
der os novos desafios da escrita[Vidal, 2000, p. 500].

De acordo com o relatério da professora-pesquisadora, ha escola
priméria do Instituto, a experiéncia foi bem recebida pela quase totali-
dade de professoras e alunos e a caligrafia muscular trouxe melhores
condic¢des quanto a higiene da escrita, bem como a sua rapidez. Entre-
tanto, submetido & apreciagdo das professoras da rede escolar do Distri-
to Federal, a proposta da caligrafia muscular ndo foi bem aceita, levan-
do em conta que das 83 professoras consultadas, apenas 9,64%
declararam gue seus alunos melhoraram em clareza e objetividade, apos
oito meses letivos de treino. Cercade 78,32% declararam preferir o tipo
vertical porque é mais fécil de ensinar, embora a pesquisadora revele
gue dessas, cerca de 70% utilizavam habitualmente a letra inclinada.
Vale observar que aprincipal razéo daresisténcia apresentada pelas pro-
fessoras da rede em relacéo ao treinamento da caligrafia muscular resu-
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mia-se a0 argumento de que “ndo deve haver sistematizaco em relacio
a escrita“ ou “as criangas devem escrever com a maxima liberdade”
(p. 81).

Na conclusdo final de suaexperiéncia, Ormindaobservaque “ Esco-
larenovada néo significa abandono das técnicas fundamentais da esco-
lapriméria e a escritatem nela umaimportancia tanto no valor estético,
habitos de ordem e asseio, educacdo socia e disciplinamental” (p. 86).

A inculcagdo de hébitos, tais como a necessidade de ser pontual aos
compromissos ante as demandas da organizacdo do novo mundo do tra-
balho ou o treino de caligrafia paratornar a escritamais clara e rapida,
adequando-a as novas exigéncias da vida moderna, forneceram argu-
mentacdo a alguns criticos da Escola Nova, que aproximaram o treino
de caligrafia de um projeto mais técnico e racional, comprometido com
aconsolidacdo de uma ordem capitalista, beneficiando sobretudo a bur-
guesia, classe em ascensao®.

E possivel notar por meio do texto uma resisténcia expressiva em
relacdo a racionalidade dos novos métodos empregados, bem como a
disciplinarizaco dos hdbitosimpostos pel as experiénciasimplementadas
na escola-laboratério, sobretudo por parte de professoras de outras es-
colas darede. Infere-se pelo relato dessas praticas, como observa Julia
(2001), que a cultura escolar’ ndo pode ser compreendida sem o exame
das relagbes que a mesma mantém com o conjunto das culturas que lhe
s80 contemporaneas — realidades sociais, politicas, econdmicas, religio-
Sas— e como, mulitas vezes, essa relagdo encontra-se carregada de con-
flitos e resisténcias.

6. Refere-se especificamente a obra de Saviani, 1999. Ver ainda Brand&o, 1999, no
trabalho em que discute as diversas tendéncias historiogréficas sobre a obra dos
Pioneiros da Educacéo.

7. Na concepgdo de Julia (2001), entende-se por cultura escolar “um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar, condutas a inculcar e um conjunto
de préticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagao
desses comportamentos’ (p. 9).
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Para além dos Arquivos: fragmentos
de memodrias e praticas escolares

Convém examinar o funcionamento interno da escola para que se
perceba como as lutas, concorréncias e mecanismos de apropriacéo e/
ou resisténcia se estabelecem dentro dela, relativizando a ilusio de po-
der absoluto que se costuma conferir a esse tipo de instituico (Julia,
2001). Cruzando as informagdes obtidas no anuério Arquivos do Insti-
tuto de Educacdo com vestigios das praticas escolares e a memadria de
antigas alunas, talvez sgja possivel tracar um quadro aproximado da
cultura escolar que ali se desenvolvia, desvendando um pouco do que
ndo interessava aos Arquivos divulgar.

Aslembrancgas de ex-alunas nos fornecem umaidéia aproximada de
COmMO Se processavam as praticas escolares no interior da instituicéo
durante a década em que por |a passaram. Vejamos o que elas nos dizem
sobre 0s novos métodos de ensino ai implementados:

Os novos métodos eram empolgantes, eu gostava. Foi uma evolugdo, o
pessoal se dedicava, aceitdvamos com muito prazer. A Escola Novafoi uma
coisaformidavel, haviauma contradicéo muito grande com o sistemaantigo,
nem hacomparagdo. A crianca erarespeitadanasuaindividualidade[...] Tra-
balhei com método de projetos na Escola Sarmiento e na Escola Uruguai. Na
Escola Argentina tive uma turma muito boa que alfabetizei com o método
fonico. Havia trés métodos: a palavragdo, a sentenciagdo e o método fonico.
O método da sentenciacdo era 0 mais empregado. I ntroduzia-se uma senten-
¢a, depois destacam-se as paavras, chegando até as letras. O fénico eraum
pouco mais dificil, mas era aplicado a turmas de criangas mais apuradas,
hoje ndo, se misturatudo, botam todas as criangas juntas, um aprende répido,
depois fica sendo um elemento de conduta dificil, porque ndo ha aguela
homogeneidade. Eu acho que grupo é tudo [Alda, turma de 1934].

A nossa situagdo ndo nos permitia analisar se aquilo erabom ou ruim. Era
prestar atengéo e fazer as coisas direitinho [...] Mas hoje eu acho que a Esco-
laNovaeratdo boa que chegaasraias dafantasia, ou melhor, dautopia[...] A
gente, sempre que podia, tentava fazer [...] [Baptisting, turma de 1936].
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S6 se trabalhava com método de projetos, ndo havia outro jeito...Eu tinha
uma turma de segundo ano, muito boa. 1sso era resolvido com as criangas,
ndo era imposto. Ficou resolvido fazer uma casa de bonecas, compramos
madeira e fizemos. Ent&o todo o trabalho era em redor da casa de boneca,
tudo o que vocé precisava dar tinha que ser encaixado naquele projeto. Partia
do interesse da crianga. Em parte era a pedagogia da Escola Nova, mas gra-
¢as a Deus, ainda tinha muito datradicional [...] Em outras escolas em que
trabalhel era dificil aplicar esses métodos. Era tudo muito bonito, mas na
prética, arealidade era outra [Marilia, turma de 1937].

As entrevistadas concluiram o curso na década de 1930. Alda e
Baptistina pertenceram as primeiras turmas, que tiveram o sistema de es-
tudos adaptados por for¢a do decreto 3.810, Marilia cursou seis anos de
escola secundaria e dois da Escola de Professores que a partir de 1935
passou a chamar-se Escola de Educagdo com a criacdo da Universidade
do Digtrito Federal. Porém, apenas as duas Ultimas, formadas respectiva-
mente em 1936 e 1937, puderam exibir, com certo orgulho, o diploma
expedido pela UDF, visto que um ano depois a universidade seriaextinta.

A maneiracomo as antigas alunas qualificavam as inovacfes opera-
das na cultura escolar refletem, de certa forma, diferentes visdes de
mundo. Apesar de inseridas ha mesma década e partilharem uma me-
moria comum sobre o periodo, vivenciaram conjunturas politicas dis-
tintas no interior da ingtituicdo. O fato de Alda tecer elogios aos novos
métodos, bem como afacilidade que diziater em empregé-los, qualquer
gue fosse a escola ou categoria socioecondmica de seus alunos, eviden-
ciando apenas ainternalizacdo daideol ogia contida no discurso do po-
der, mas também uma percepcao do momento peculiar pelo qual ndo sb
aingtituicdo, mas o pais passava até 1935. Se alegitimidade do movi-
mento dos Pioneiros e, sobretudo de Anisio Teixeira, nesse primeiro
momento era reconhecida, 0 mesmo ndo aconteceu na fase posterior, na
gual essaimagem foi maculada pelos acontecimentos politicos que re-
sultaram em seu afastamento da administracdo do Distrito Federal e
gue, obrigatoriamente, repercutiram junto a opinido publica.

De qualquer forma, apenas esse fato ndo é suficiente paraexplicar a
resisténcia de Marilia aos métodos impostos pelo novo sistemade ensi-
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no. A prética era realmente bem diversa dateoria, como elanos diz, ou
“utdpica’, como assinala Baptistina. Professores intransigentes, siste-
ma de avaliagdo rigido, disciplinavigiada pelatemivel inspetora-chefe,
dona Palmira que as impedia de falar ato, dedlizar pelos corredores
encerados, limitando seus gestos e espagos, Mesmo No recreio ou a sai-
da das aulas. “Havia muito da escola tradicional, gragas a Deus!”. Ob-
servaMarilia, aos 85 anos, que se orgulha de ndo sorrir muito para seus
alunos, exigindo-lhes disciplina e respeito, a0 mesmo tempo que reco-
nhece ter aprendido a respeitar a individualidade de cada um, identifi-
cando problemas, seja de ordem fisica ou emocional.

Estudavamos muita psicol ogia, justamente paraentender acrianga, seuspro-
blemas, suas limitagBes e seus interesses. Eu tinha uma turma indisciplinada
de 3 série[...] Pois bem: consegui disciplinar aturma com um esqueleto que
nos estudévamos todos os dias nos Ultimos quinze minutos da aula. Aprende-
ram 0 nome de todos 0s 0ssos, paraque serviam as articulagdes|...] O esquele-
to me serviu muito. Quando deixei aturma, as criangas choraram [...].

Marilia driblava a agitacdo de seus alunos utilizando uma atividade
que Ihes despertava o interesse: “Crianga s aprende quando se interes-
sa pelo assunto” repete ainda hoje, naturalizando um dos principios da
Escola Nova, ainda que a apropriagdo desses métodos tenha ocorrido
pelavia utilitéria.

Ao revelar que estudava muita psicologia e que se utilizava de um
esqueleto humano para prender a atencéo da turma, Marilia, sem 0 sa
ber, referia-se a privilegiada carga horaria que os fundamentos biopsi-
coldgicos da educagdo desfrutavam na matriz curricular da Escola de
Professores: biologia (7h) e psicologia (12h) em detrimento das outras
disciplinas, como historia da educagéo (4h), sociologia (6h) e filosofia
(4h)8. Na verdade, psicologia era oferecida nos trés trimestres do 1° ano

8. A cargahorariareferente as disciplinas constantes da grade curricular da Escolade
Professores encontra-se no documento Estrutura do Instituto de Educacéo locali-
zado no Arquivo de Lourengo Filho. CPDOC / FGV. Série Temédtica. LF/Instituto
de Educagdo, pasta ll.
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divididaem psicologiadacrianca(4h/ano 1° trimestre) e psicol ogiaeduca
cional (6h/ano 2° trimestre e 2 h/ano 3° trimestre).

Revelou-nos ainda a entrevistada que “ seus professores eram quase
todos médicos’ e que muitos levavam 0s aunos para assistir as aulas
préticas no Hospital Gafrée Guinle. O relato sobre a utilizacdo do esque-
leto para conseguir a atencdo das criangas para sua aula e o orgulho com
gue argumenta saber diagnosticar vérias enfermidades e perturbactes nas
criangas pequenas que qualifica como “fatores dificultadores da aprendi-
zagem” revelam, em largamedida, umarealidade que amatriz curricular,
como instrumento material das préticas pedagogicas, de fato, confirmam.

Tomando por base os trabalhos de Apple (1982, 1989) entendemos
gue o curriculo ndo se configura como um cor pus neutro de conhecimen-
to, inocente e desinteressado, ou sgja, 0 conhecimento presente no curri-
culo é selecionado e resulta de um processo que reflete interesses de de-
terminados grupos. Esses conhecimentos, tidos como legitimos, séo sempre
cons derados verdadeiros em detrimento de outros. Naperspectivado autor,
para quem o curriculo é sempre um espaco de lutas e resisténcias, logo
um espaco de poder, faz-se necessario indagar que interesses mobilizam a
selecdo desses conhecimentos e quai s as relagdes de poder envolvidas no
processo de escolha de um curricul o especifico.

Se nos reportarmos aos nucleos institucionalizados de saber exis-
tentes no Brasi| até as duas primeiras décadas do século XX, como o faz
Mariza Corréa (1998), é possivel constatar apresencade diversos higie-
nistas, psicologos, pedagogos, assistentes sociais, antropélogos,
crimindlogos egressos do campo do saber médico, atuando no processo
de“medicalizacdo” dasociedade. A fé que esses homens, partidérios do
evolucionismo, tinham no progresso do pais pela modernizacdo era a
mesma que tinham no progresso da raga humana pela higiene; assim,
propunham “medicamentar” todas as areas do conhecimento, sobretudo
a educacdo, utilizando-se de leis eugénicas como instrumentos de
profilaxia e correcdo para desvios morais e comportamentais. A
frenologia, ciéncia emergente, defendia a predisposi¢cdo bioldgica da
“natureza criminosa’, afirmando que essa inclinacdo poderia ser deter-
minada e “corrigida’ pelo exame preventino, com base em caracteristi-
cas fisicas peculiares. Mesmo recebendo criticas de seus contemporéa
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neos por seu reducionismo, essa teoriainformou as préticas da medici-
na, higiene, direito e educacéo durante a primeira metade do século X X.

Propostas de higienizacdo do social, associadas a eugenia, circularam
intensamente no Brasil dos anos de 1920-1930, sobretudo na capital fede-
ral, dispondo-se a disciplinarizar a cidade, vitima dos vicios e flagelos
decorrentes do ato grau de miscigenacdo étnico-cultura a que era sub-
metida, especialmente por encarnar a missdo de “vitrine do Brasil”.

Entretanto, € preciso considerar que, a partir dos anos de 1920, ocor-
rem mudancas no discurso pedagdgico, em direcdo a uma visdo mais
otimista da crianca e de sua natureza, quanto ao seu poder de acéo, e
sem tantas limitagcBes deterministas. Uma nova compreensdo da vida
como mundo da indUstria e da técnica subsidiava algumas interpreta-
¢Oes da pedagogia da Escola Nova, definida como progressista e reno-
vadora. A biologiae a higiene tiveram um papel central parafundamen-
tar essa nova pedagogia, por um lado, of erecendo meios de desenvolver
a “base biolégica’ por meio da defesa da salde individual, por outro,
dotando o professor de uma solida base cientifica. A fundamentagéo
bioldgica que justificava a importancia das individualidades e dos pro-
cessos de adaptacdo social, bem como a fisiologia da aprendizagem,
foi, de certa forma, encampada pela érea de conhecimentos psicol 6gi-
cos, que tomou a biologia como fonte cientifica.

Visto que os estudos de caréter objetivo dapsicologiativeraminicio
no campo da medicina, ou mais precisamente, no campo da psiquiatria
e medicina social, foi neste Ultimo que os esforcos dos médicos se arti-
cularam aos dos educadores, fundamentando principios de higiene mental
e possibilitando a prética de diagnésticos, por meio da introdugcdo dos
testes mentais°.

9. No capitulo sobre psicologia, parte da obra organizada por Azevedo — As ciéncias
sociais no Brasil (1955) — Lourenco Filho comenta a dificuldade encontrada pela
psicologia para tornar-se um campo auténomo da medicina, fazendo mengéo a
reagdo negativa diante da proposta de se estabelecer o 1° |aboratério de psicologia
experimental no Rio de Janeiro em 1897, uma vez que, na opinido dos opositores,
“seriaridiculo pretender levar as faculdades daalmaaandlise de aparelhos’. Tam-
bém Farias Brito, em 1912, teria sentenciado a faléncia dos estudos da psicologia
empirica, enquanto Alméaguio Diniz defendia que a psicologia nada mais era “do
que a extensdo da Fisiologia® (vol. 2, p. 267).
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No inicio do século XX, em 1905, foram criados os testes de Binet
gue foram usados para mensurar a inteligéncia e para, de certa forma,
justificar as diferencas sociais como diferencgas individuais. Foram mui-
to utilizados pela sociedade norte-americana e serviram como legitima-
dores e perpetuadores das diferencas sociais e do racismo, pois os sujei-
tos sociais marginalizados (prostitutas, latinos, hispanicos, negros,
presidiarios etc.), ao serem testados, apresentavam sempre um coefi-
ciente intelectual abaixo do normal. Ou sgja, os testes anteriormente
mencionados foram construidos para a cultura dominante, sem levar em
conta as demais variantes culturais, afastando da escola os alunos que
possuiam o coeficiente abaixo da média, exercendo, portanto, uma fun-
¢do de controle e selecdo.

O primeiro teste aplicado em grande escalafoi o teste Alfa, do Exér-
cito dos Estados Unidos, durante a primeira guerramundial e, por incri-
vel que parega, esse mesmo teste era aplicado as criangas que se aventu-
ravam a concorrer as poucas vagas existentes para a escola secundéria
do Instituto de Educacdo durante as décadas de 1930-1940. A partir do
teste Alfa muitos outros foram produzidos para serem utilizados na in-
dustria, selecdo de pessoa e em todos os niveis do sistema educativo.

Segundo L ourenco Filho (1955), a consolidac&o da psicol ogiacomo
ciéncia e campo disciplinar foi viabilizada pelos movimentos da reno-
vacao escolar e pelaracionalizagdo do mundo do trabal ho, quando edu-
cadores e administradores, interessados nos problemas de formagdo e
selecdo de pessoa, “mais rapidamente estabeleceram liames de enten-
dimento e colaboracdo” com especialistas médicos'.

Na verdade, bem antes do movimento da renovacéo educacional,
surgiram, no Rio de Janeiro, tentativas experimentais como ainstalagdo
de um laboratério de psicol ogia pedagdgica no Pedagogium, instituicéo
criada por Benjamin Constant em 1890, que funcionou como museu

10. Em 1914, especialistas estrangeiros sdo convidados avir ao Brasil afim deinstalar
laboratérios de psicol ogia aplicada a educagéo em S3o Paulo, apsiquiatria, no Rio
de Janeiro, em 1922 e a organi zagéo do trabalho, em S&o Paulo, 1929. Ver Louren-
¢o Filho, 1995, p. 268.
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pedagdgico — um centro de cultura superior aberto ao publico — até o
final dosanosde 1910. Esselaboratorio, entregue asupervisao de Manoel
Bonfim, médico e professor da escola normal, funcionou por quinze
anos, produzindo pesquisas, algumas delas publicadas na revista Edu-
cacao e Pediatria®.

Masfoi no inicio dos anos de 1930 que dezenas de educadores pas-
saram areceber cursos de especializacdo em psicologia nas universida
des norte-americanas, a0 mesmo tempo em que Varios especialistas sdo
contratados para atuar em escolas brasileiras. Consuma-se, entdo, a au-
tonomizacdo da disciplina, que adquire um peso significativo nos curri-
culos dos primeiros cursos de aperfeicoamento para professores primé
rios—em Minas Gerais e Sao Paul o — e nos primeiros cursos de formacéo
do magistério primario em nivel superior — os I nstitutos de Educacdo do
Distrito Federal e de S8o Paulo — ligados, respectivamente, a UDF e &
USP.

No Distrito Federal, ainda na época da reforma Fernando de Azeve-
do, reformaram-se os programas de Psicologia da Escola Normal, mas
foi nagestdo de Anisio Teixeira que se instituiu um Servigo de Testes e
Medidas escolares, confiado ao baiano |saias Alves, enquanto o ensino

11. Em Sao Paulo, quase a mesma época do Rio de Janeiro, fortal ecia-se 0 movimento
da psicologia pedagdgica, por meio dainauguracdo de um laboratério experimen-
tal naEscolaNormal da PracadaRepUblica, em setembro de 1914, em que Sampaio
Doria assumira a catedra de psicologia e pedagogia. Nessa mesma época, L ouren-
co Filho, queforaaluno de Déria, iniciasuacarreirana EscolaNormal de Piracica-
ba, em que, por intermédio de uma fundagdo norte-americana mantinha contato
com a bibliografia sobre psicologia educaciona procedente dos Estados Unidos e
comega a realizar pesquisas utilizando-se dos testes. Em 1922, com a reforma do
estado do Ceara prossegue suas investigagoes, montando um laboratério na Escola
Normal de Fortaleza para o estudo biol dgico e psicol 6gico dos alunos. Segundo o
préprio educador, o fato de haver cursado os dois primeiros anos de medicina tal-
vez tenhainfluenciado orientagcdo que viria a se manifestar com mais intensi-
dade quando, em 1925, assume a cétedra de psicologia na Escola Normal de Séo
Paulo. No laboratério dessa escola utiliza testes de desenvol vimento mental, redliza
inquéritos e desenvol ve pesquisas sobre a maturidade necesséaria a aprendizagem da
leitura e da escrita. Sua agdo culmina com a criagdo de um Servico de Psicologia
Aplicada, do qual resultaria o Laboratério de Psicologia Educaciona do Instituto
Pedagdgico, também criagdo sua. Ver Lourenco Filho, 1955, pp. 275-277.
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de psicologia na escola de professores ficou sob a responsabilidade de
Lourenco Filho. Esse educador realmente deixou suamarcano Instituto
de Educagdo, primeiramente através de seus auxiliares diretos, Heloisa
Marinho e Murilo Braga, que laingressaram na década de 1930 e, pos-
teriormente, por meio de varios discipulos, dos quais Iva Waisberg tal-
vez tenha sido a mais expressiva devido as suas atividades por mais de
duas décadas como pesquisadora na instituicao.

Considerada “ brilhante” pelos colegas, Iva formou-se na primeira
turmada escola de professores, tendo depois cursado psicologiana Uni-
versidade do Distrito Federal. Em 1943, passou a reger a cadeira de
psicologia educaciona no curso normal do ingtituto de educagéo, em
gue permaneceu até o final dos anos de 1960. Em sua atividade como
pesquisadora, procurou dar continuidade ao trabalho de Lourengo Fi-
Iho, assegurando a psicologiauma posi¢ao privilegiadanaéreadas cién-
cias da educacéo .

Esta constatacdo, de certaforma, relativiza a concepgdo de Marcus
ViniciusdaCunha(1995), cujo estudo procurademonstrar ainadequacdo
do rétulo de psicologismo ao pensamento da Escola Nova no Brasil.
Traba hando com a documentacdo normalizadora dos cursos de forma-
¢do de professores primérios no estado de S&o Paulo e com as matrizes
curriculares, inclusive durante a década de 1930, o autor conclui que
ndo se pode afirmar o predominio da psicologia, tanto no pensamento
da Escola Nova quanto nas orientagdes para a formacao de professores.
Talvez suas consideracOes se restrinjam a realidade paulista, uma vez
que aimplementacdo do Instituto de Educagdo articulado a Universida-
de de S&o Paulo, foi obra de Fernando de Azevedo, enquanto diretor da
instrucdo naquele estado.

12. Varias professoras em exercicio no atual Instituto Superior de Educacdo do Rio de
Janeiro (IserJ), ex-alunas de Iva Waisberg lembram-se da organizagéo e até do
certo “luxa” do gabinete de psicologia, o que o distinguia dos demais. Além disso,
todas as pesquisas desenvolvidas no instituto entre as décadas de 1930 e 1970
deveram-se a0 esforco e interesse dos professores desse gabinete. Ver a respeito
VillasBoas et al., 1994.

13. Decreto n. 5.846/1933.
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No caso do Rio de Janeiro, ameu ver, ndo se poderiafazer semelhante
afirmativa. E possivel, inclusive, que a matriz biopsicol gica tenha mar-
cado, por Lourenco Filho, o curso de professores do Rio de Janeiro, en-
guanto o carater socioldgico tenha predominado em So Paulo. Vae a
pena uma pesquisa comparativa das matrizes curriculares dos dois cur-
s0s, com 0 objetivo de se tentar realizar uma andlise mais profunda sobre
aquestéo, proposta que ndo cabe nos limites deste trabal ho.

Consideracdes finais

Como se percebe pelo exame dos Arquivos publicados em 1934, uma
nova cultura pedagdgica se construia a partir da escola-modelo e preten-
dia impor-se a rede escolar da cidade. Evidentemente, essas normas e
préticas estéo articuladas a objetivos que variam de acordo com aépocae
ndo podem ser analisadas se ndo levarmos em conta o grau de apropria-
¢do e/ou resisténcia do corpo de agentes profissionais que sdo levados a
executar essas ordens, utilizando métodos, processos e dispositivos dita-
dos pela nova concepedo pedagdgica que se quer estabelecer. Os artigos
demonstrativos de experiéncias do grupo de professores e alunos que re-
presentavam todas as escolas do Ingtituto de Educacdo, dos quais extrai-
mos apenas a guns exemplos, nos of erecem pistas para perceber como 0s
ensinamentos da educacdo renovada vinham sendo por eles assmilados.

As opiniBes arespeito dos novos métodos de ensino, bem como as
taticas desenvolvidas pelos alunog/as e professores/as para driblar ou
resistir anovaordem que seimpunha, revelam faces do trabal ho escolar
que escapavaaosArquivos. Como texto legitimador do poder, 0 anuério
revela-se seletivo e, muitas vezes, omisso em relagcéo a determinadas
idéias e préticas correntes nainstituicdo, em que contradi¢des e confli-
tos sd0 apagados, oferecendo ao leitor a idéia de harmonia e coesdo,
fatores necessarios a construcéo de uma meméria vitoriosa.

A supressdo do impresso entre 1937 e 1945 € bastante significativa,
na medida em gue se pode perceber a manipulagdo da meméria pelo po-
der, por meio do siléncio deliberado sobre a obra protagonizada pelos
pioneiros no Ingtituto. A retomada da publicagdo em 1945, quando um
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dos signatarios do Manifesto, o professor Francisco Venancio Filho assu-
me temporariamente a diregdo da casa, traduziu-se numa tentativa de re-
criar, embora sem éxito, o climareinante no periodo da gestéo de Louren-
¢o Filho afrente daingtituicéo. Apesar de contar com alguns professores
que procuravam dar continuidade & obra iniciada nos anos de 1930, o
espirito renovador talvez jando fosse sentido coletivamente, 0 que sugere
a possibilidade de nos referirmos ao instituto como um lugar de memdéria
da renovacdo educaciona . Para Pierre Nora (1993) uma das caracteristi-
cas desses |ugares seriajustamente “ a sua derrota em se tornar aquilo que
quiseram seus fundadores, pois se estivéssemos ainda hoje, vivendo sob
seu ritmo, teriam perdido a virtude de lugares de memaria’ (p. 23).

Encaminhando os aunos pela observacdo de suas aptiddes, valen-
do-se de instrumentos de control e e padronizac&o, o Instituto de Educa-
¢do levou a termo, durante a década de 1930, uma experiéncia de ato
cunho social, selecionando e preparando 0s mais capazes para a fungéo
de educar. A luz dos paradigmas que transformavam o pensamento edu-
caciona da época, pretendeu-se fixar na meméria coletiva as imagens
do Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro como centro irradiador de
uma nova ordem, uma nova cultura pedagdgica que se expandiria para
o restante do pais. Os agentes construtores dessa memoria, tendo afren-
te Lourenco Filho, orgulhavam-se da obra que, estrategicamente, iam
moldando — a obra-sintese da reconstrugéo educacional 4, que por seus
olhos, adquiriaformas, contornos mais nitidos, saia do decreto, simples
papel, para ganhar vida.
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