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Pararealizar apropostadeiluminar possiveis pontos de congruéncia
entre algumas das concepgdes defendidas pelo educador Fernando de
Azevedo e 0s aspectos da cultura e pedagogia norte-americanas, optou-
se pela selecdo de certas formas de entrada a temética. Nesse sentido, o
esclarecimento del as constitui-se como passo fundamental paraexplicitar
os limites do que pdde ser abarcado com a reflex&o.

Dessa perspectiva, inicialmente, é necessario sublinhar quais os as-
pectos da cultura e pedagogia norte-americanas que foram tomados para
aandlise. Dentro do recorte conferido, a énfase recaiu sobre as questbes
rel acionadas ao individualismo, aosideaisdeliberdade e a0 pragmatismo
pedagdgico inspirado, principamente, em John Dewey.

Em seguida, cabe desnudar as fontes utilizadas para o estudo. Por
certo, alongatrgetoria politico-educaciona e a numerosa producdo in-
telectual azevedianas ndo puderam ser enfocadas integralmente por este
artigo. Nessa direcéo, para o desenvolvimento do texto foram analisa-
das 115 correspondéncias trocadas entre Manoel Bergstrém Lourenco
Filho e Fernando de Azevedo!, 2 cartas de Anisio Teixeira paraAzeve-
do?, manuscritos de conferéncias redigidos por Azevedo e algumas fon-
tes secundarias.

Em vista das consideraces, o0 artigo encontra-se dividido em duas
partes. A primeira, contando com dois tdpicos, apresenta questbes que
foram construidas, principal mente, apartir do didlogo estabelecido com a
documentacdo do Arquivo Pessoa de Fernando de Azevedo/IEB-USP. A
segunda, escritaaguisade conclusdo, consiste em umareflexdo acercade

1. Dessetota de 115 documentos, 65 sdo de L ourengo Filho paraAzevedo, cobrindo
um periodo quevai de 17 jun. 1927 a30 jun. 1963 (cartas doadas por Ruy Louren-
¢o Filho, em 1998, para o Ingtituto de Estudos Brasileiros — |EB/USP). Os outros
50 documentos sdo de Azevedo para Lourenco Filho, cobrindo um periodo que vai
de 27 set. 1927 a 23 jun. 1963 (cartas doadas por Fernando de Azevedo, em 1970,
junto com o seu arquivo pessoal).

2. Por conta, principalmente, da afinidade de pensamentos, da disposi¢cdo para se
engajarem no movimento de reestruturagdo educacional brasileiro e da
contemporaneidade de cargos exercidos, optei, também, por trazer ao texto as 2
cartas de Anisio Teixeira. Essa aproximagao entre esses trés educadores (Azevedo,
Lourenco Filho e Teixeira) jafoi desenvolvida por outros pesquisadores. Ver Vidal
(2001) e Nunes (2000).
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algumas das preocupagtes que devem preceder a utilizacéo de correspon-
déncias salvaguardadas em arquivos pessoais nos trabal hos histéricos.

1. Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e,
também, Anisio Teixeira: integrantes de uma
“vanguarda da educacdo brasileira”?

Meu caro Lourenco Filho,

Acabo de ler sua admiravel Introducéo ao estudo da Escola Nova [Lou-
renco Filho, 1930]. Vocé fez aobraindispensavel, no momento, paraorientar
os educadores brasileiros na interpretagdo da filosofia e na critica dos méto-
dos da educacdo moderna.

Creio que ndo ha na bibliografia contemporanea nenhum livro t&o oportu-
no sobre a matéria, tdo claro e equilibrado. Dentro da selva intrincada dos
conceitos, das doutrinas e das experiéncias de tantos inovadores, V. foi um
pensador ponderado, um critico meticul oso e avisado, um didata experimen-
tado e um artista encantador pela pericia com que desbravou o campo e re-
moveu o material indtil e nocivo a perfeita compreensdo do problema.
Sinto-me feliz por encontrar a cada passo com vocé nas idéias principais da
obra e sobretudo na afirmagdo da supremacia do sistema criado por Dewey,
que, certamente mai's por intui¢ao que por estudo profundo, sempre reputel 0
mais |6gico, racional e despido de qualquer artificio. [...]

Vocé, Lourenco, € um dos poucos homensta hados, nestaocasi&o, paradirigir
0 departamento da educagéo do Distrito Federa, ou para ser Ministro da Educa
¢ao Nacional, mas com Fernando de Azevedo como Prefeito, ou como Presiden-
te da Republica (néo seria preciso fazé-lo ditador como €le mais gostaria).

Vocés dois se completam, mas ndo poderiam substituir reciprocamente.
Para uma grande reforma nacional de educag&o (ou qualquer outro género),
o Fernando de Azevedo é 0 homem oportuno, gjustado etalvez o tnico. Mol-
dado em aco, mas, aqui e ali, com felizes fahas na tempera, obstinado e
explosivo, intrinsecamente probo em atos e intenc¢fes, ardendo em uma cha
ma perene de idealismo, sentimental e duro ao mesmo tempo, abstrato e
dispersivo in modo, objetivo, retilineo e fulminantein re, ele possui as virtu-
des cléssicas e também as heterodoxas (a que chamamos defeitos), indispen-
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saveis aum criador de realidades cosmicas, harmoniosas e fecundas. Poucos
0 amam, muitos o detestam, e quase todos o temem. E entre os que |he que-
rem e admiram, ndo sei quantos, como eu, 0 compreenderdo e aceitardo inte-
gralmente.

Agoravocé ndo sera homem paratemporais (vacom restricoes). Poderia
naturalmente, em calma e ambiente pacifico, formular um magnifico cédi-
go de educagdo, mas ndo o imporia aforga, ndo jogaria por ele asuavida,
nao se agarraria a ele como um desesperado, afrontando tudo para salvé-lo
integro eileso.

Todavia para executé-lo, tanto em suas linhas mestras, como em seus deta-
lhes, para coordenar todos os seus elementos vivos e realizar a obraimposta
a0 ambiente e aceita pelas consciéncias, ai onde o Fernando de Azevedo
poderia talvez esmorecer e fraquear, V. me parece incomparavel e quase so-
litério atualmente no Brasil.

Quando estou em despedidas da minha vida publica, fico a sonhar a esse
sonho de ainda ver vocés dois unidos, talhando neste formidével Brasil, uma
obrade construcdo nacional que o redimade meio século de erros e de expe-
riéncias fatels.

(a) Frota Pessoa
[Anexo de cartade Lourenco Filho para Fernando deAzevedo, 15 ago. 1930,
FA-Cp Cx. 19, 22, ARQFA/IEB-USP; grifos do autor]?.

Embora extensa acredito que as palavras de José Getulio da Frota
Pessoa, comentando aspectos das caracteristicas pessoais e profissio-
nais de Fernando de Azevedo e Lourenco Filho, sirvam como uma ex-
celente epigrafe paraasidéias que serdo traba hadas a seguir. Afinal, era

3. Por ser essa a primeira citagdo do contelido registrado na correspondéncia entre
Azevedo e Lourenco Filho, cabe alguns esclarecimentos. O primeiro deles, objeti-
vando facilitar aleiturado texto, refere-se a atualizacdo que empreendi agrafiadas
palavras. O segundo relaciona-se a codificacdo adotada pelo Instituto de Estudos
Brasileiros (IEB-USP) e que sera utilizada nesse texto: FA (Fernando de Azevedo);
Cp (CorrespondénciaPassiva); Ca(CorrespondénciaAtiva); Cx. (Caixa); “22" (lo-
calizag8o do documento em sua respectiva Caixa) e ARQFA/IEB-USP (Arquivo
Pessoal de Fernando de Azevedo/IEB-USP).
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Frota Pessoa que afirmava, em carta ao primeiro, que Lourenco Filho e
Azevedo “[...] se completalvam], mas ndo poderiam substituir recipro-
camente”.

Pelo olhar de Frota Pessoa, o rel acionamento entre os dois educado-
res ndo se poderia desenvolver em outro modo que ndo unir esforcos.
Duas personagens que, por suas aptidoes, preferéncias e formagoes, de-
dicaram grande parte de suas vidas ao problema educacional brasileiro.
Colegas de trabalho, em 1920, na Escola Normal da Praca em S&0 Pau-
lo* e juntos desde a juventude pelo ideal de reestruturacéo da educacéo
do pais, Azevedo e L ourenco Filho em suas cartas deixavam transparecer
0 respeito e admiragao que cultivavam um pelo outro:

Fernando,

desde ontem, recebida sua carta, achei-me num estado de espirito que V.
facilmente avaliard. O meu desgjo sincero, franco e decidido é o de servir,
nesta emergéncia, a uma causa comum, por que V. tdo brilhantemente se
empenha. E, mais: o de atender a sua boa amizade — o que em aspecto diver-
so da mesma questéo, em virtude dela ter nascido e se ter cimentado exata
mente no trato de idéias e sentimentos comuns sobre questdes de educagédo
[Carta de Lourenco Filho para Fernando de Azevedo, [7] jan. 1928, FA-Cp
Cx. 19, 12, ARQFA/IEB-USP].

Meu caro Lourencgo,

[...] V. sabe que estamos unidos desde nossa mocidade, peladevogéo ao ideal
de servir a educacdo no Brasil e pela dedicagdio sem reservas a obra de
sumaimportanciaparaa vida naciona . Nenhum educador que tenha o senti-
mento do essencial, do eficaz, dafor¢cado que une e edifica, pode furtar-se ao
dever de levar a qualquer trabalho Util, nesse terreno, a melhor contribuicao
de seus esforgos [ ...]

[Carta de Fernando de Azevedo para Lourenco Filho, 26 jul. 1945, FA-Ca
Cx. 10A, 35, ARQFA/IEB-USP).

4. Em 1920 Lourenco Filho era professor substituto de pedagogia e educacéo civicae
Fernando de Azevedo era professor da cadeirade latim e literatura.
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As iniciativas educacionais, politicas, editoriais e administrativas
dos dois educadores eram sempre recebidas com palavras de estimulo
em suas missivas. Ultrapassando os lagos de amizade gque os uniam, 0
contato com a documentacdo possibilitou o descortinar de um elemento
gue, paul atinamente, se constituiu como um trago comum atodas as 115
cartas. Azevedo e Lourenco Filho, juntos com alguns outros educado-
res, enxergavam-se como integrantes de uma “vanguarda de reforma-
dores educacionais brasileiros’.

Nesse caminhar, mais do que congratulacbes e comentérios por li-
vros langados, cargos ocupados, conferéncias pronunciadas, as impres-
sOes elogiosas trocadas entre 0s correspondentes deixam transparecer
um forte sentimento de que estavam eles, os “vanguardistas’, travando
uma“batalha’ pelareestruturacdo educacional do Brasil. Assim, asrea-
lizaghes e expectativas de ambos educadores assemel havam-se, em suas
impressdes, aalgo igual —ou muito préximo — as pegas de um intrincado
guebra-cabegas. Azevedo e Lourenco Filho delegavam, entdo, a cada
uma de suas atitudes, reformas, publicacbes, conquistas, conferénciase
iniciativas o caréter de pecas fundamentais; e como um intrincado que-
bra-cabecas consideravam a situacéo do sistema educacional brasileiro.

N&o é preciso que lhe digade minhaaegriaintima|...] ndo apenas como ami-
go, mas como modesto cultor de idéias semelhantes e, mais que tudo, como
brasileiro. Quando se escrever um dia, mais tarde, a histéria do ensino, no
Brasil dois periodos serdo assinalados: antes dessareforma® e depoisdela. N&o
é exagero, nem vontade de agradé-|o, pois bem me conhece. E o que é[...]
[Carta de Lourenco Filho para Fernando de Azevedo, [7] jan. 1928, FA-Cp
Cx. 19, 13, ARQFA/IEB-USP].

Lourenco

Passei os olhos pelo seu livro[Lourenco Filho, 1930]. Excelente, atodos
0s respeitos. Ele tem um grande destino: contribuir paraaformagdo de uma
“nova mentalidade” de educadores. Exposicdo limpida, seriamente docu-

5. Fernando de Azevedo foi o idealizador da Reformada I nstrucéo Piblicado Distri-
to Federal/RJ (1927-1930).
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mentada, nutrida de idéias e rica de sugestdes. E, — que o caracteriza, —
apresenta o problema, por todas as suas faces, substituindo por uma visao
global, larga e penetrante, as visOes estreitas e precérias, tao freqlentes, da
grande questdo [...].

LivrodeMestre. Nao haobraque o substitua, naliteraturapedagdgica. L éde-
0, Se quiserdes ter uma visdo de conjunto, larga e profunda, da escolanova. A
clarezatirou nele desforra sobre a confusdo
[Cartade Fernando de Azevedo para Lourenco Filho, 11 jul. 1930, FA-CaCx.
10A, 3, ARQFA/IEB-USP.

Pelas palavras percebe-se 0 qudo em sintonia parecia pulsar o an-
seio de reestruturacdo do sistema educacional brasileiro dos dois educa-
dores. Para Lourengo Filho, tamanha seria a contribuicéo e o grau de
inovacdo da Reforma da Instrucdo Publica do, entdo, Distrito Federal
(1927-1930) idealizada por Azevedo que, quando “se escreve[sse] um
dia, mais tarde, a histéria do ensino, no Brasil dois periodos ser[iam]
assinalados. antes dessa reforma e depois dela’. Para Azevedo, o re-
cém-lancado livro de Lourenco Filho que versava, justamente, sobre a
introducdo de novos métodos e saberes escolares pautados no ideério
escolanovista contribuiria“para aformacéo de uma‘ nova mentalidade’
de educadores’ brasileiros. Perpassando as impressdes dos dois educa-
dores a certeza de que ambos, juntos, prestavam um inestimével auxilio
ao desenvolvimento e aperfeicoamento do sistema escolar do pais. Mais
dois excertos das missivas trocadas entre Azevedo e Lourenco Filho
reafirmam o caréter de “vanguarda da educagdo” que os dois educado-
res conotavam as suas atuacdes politico-administrativas.

Fernando,
[...] Bem pode V. imaginar 0 meu contentamento intimo, em vé-lo ai, no
lugar que sempre imaginel devia competir-lhe no Governo de Washington®.
Contentamento mais que de camarada, e admirador que o sou de V., sincera-
mente, contentamento de “Quixote’ das mesmas idéias de renovagao cienti-
ficado ensino [...]

6. Por meio deindicagdes de Renato Jardim (ex-diretor da Instrugéo Publicado Dis-
trito Federal/RJ), Washington Luis (presidente do Brasil) eAlarico Silveira (secre-
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[Carta de Lourengo Filho para Fernando de Azevedo, 17 jan. 1927, FA-Cp
Cx. 19, 1, ARQFA/IEB-USP].

Meu caro Lourengo,

[...] Acredite que lamentel profundamente ndo poder té-lo, no Rio, nas reu-
niBes da Conferéncia e nos traba hos do concurso. Viavocé e sentia, de certo,
0 vivo interesse que manifestel pela sua presenca nestes dias, em que se con-
gregam no Rio diretores e delegados [7] dos Estados e da Unido. Afastei-me
um pouco dessas reunides. Dos que vieram (isto entre nds) ndo vi laum “ho-
mem”. Umalastima, a educacéo publicano Brasil

[Cartade Fernando de Azevedo para Lourenco Filho, 24 set. 1930, FA-CaCx.
10A, 4, ARQFA/IEB-USP.

Volta aqui, novamente, a maneira particular como os dois educado-
res concebiam o movimento de reestruturacdo educaciona do pais. Se-
gundo Lourenco Filho, anomeagéo de Azevedo parao cargo de Diretor
Geral dalnstrucdo Publicado Distrito Federal contribuiu paraque fosse
tomado por um “contentamento de ‘ Quixote’”, ja que ambos comparti-
Ihavam “das mesmas idéias de renovagdo cientifica do ensino”. Para
Azevedo, o fato de Lourenco Filho ndo ter podido deslocar-se até a
cidade do Rio de Janeiro para participar das reunides da conferéncia,
bem como dos trabalhos de concurso, concorreu para que buscasse um
afastamento desses acontecimentos, uma vez gue dentre 0s participan-
tes ndo enxergara “1a um homem”, concluindo que era“Umaléstima, a
educacdo publica no Brasil”.

Remeto-me, neste ponto, a mais trés excertos de documentos. Dois
deles foram levantados junto a correspondéncia partilhada entre Lou-
renco Filho e Azevedo. O Ultimo foi extraido de uma carta enviada por
um outro educador — Anisio Teixeira— aAzevedo. Por desenvolverem

tario do presidente) aAntdnio Prado Janior (prefeito da cidade do Rio de Janeiro),
Fernando de Azevedo recebeu o convite paraintegrar o governo da, entdo, capital
do pais. Ap6s algumas reunides, discussies e conversas, 0 educador acabou por
aceitar o cargo de Diretor Geral da Instrugdio Piblica do Distrito Federal/RJ, to-
mando posse em 17 jan. 1927.
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suas consideragdes a partir de um ndcleo comum de idéias, acredito que
as trés passagens possam ser relacionadas.

Meu caro Fernando,

AgradecoaV. aremessa, que mefez, do volumedoinquérito [Azevedo, 1987].
Acho que V. prestou mais um servigo a educagdo nacional com a publicagdo
desse interessante materia. Onze anos passados, nd mudamos muito, quase
nada. E um documento que fica ao lado do “Manifesto” [Azevedo et al., 1937,
como expressao de uma época de evolugdo de idé as pedagdgicas brasileiras
[Carta de Lourenco Filho para Fernando de Azevedo, 09 dez. 1937, FA-Cp
Cx. 19, 41, ARQFA/IEB-USP].

[...] Tive asatisfagdo de verificar mais uma vez, na minhavisita a Curitiba,
que ainda ndo conhecia, quao profundatem sido arepercussdo, no Brasil, da
campanha e da obra de renovag&o educacional de que temostido ainiciativa
e aresponsabilidade

[Carta de Fernando de Azevedo para Lourengo Filho, 19 set. 1935, FA-Ca
Cx. 10A, 12, ARQFA/IEB-USP).

Meu querido Fernando:

Se ndo |he tenho escrito, ndo é porque ndo tenha o pensamento em V. eem
sua obra, antes porque o tenho quase que obsessivamente. Desde que de
longe notel a possibilidade de que o tivéssemos por aqui, tenho vivido com a
preocupagcao de achar ou criar uma oportunidade. Creio jalhe haver dito que
€ minhaimpressdo ndo ser possivel travar, no Brasil, a batalha educacional,
antes de vencermos apelgjado Distrito Federal. E detudo temosjafeito para
isso, sinto constantemente a necessidade de consolidagéo e amadurecimento
da obra ainda muito exposta a acidentes e tempestades.

A suavinda para o Rio, parece-me, viria a ser uma ponte de apoio para a
cristalizacdo de toda a obra. Dada, porém, a significacdo do seu nome, V. sb
deveriavir parao Ministério, ou paraadirecao do Departamento Nacional, ou
para este que se acha entregue ao meu devotamento humilde sem prestigio.

Como sei, entretanto, que o que V. vé é aobra e ndo o cargo, tenho procu-
rado encaminhar uma solucdo que ndo é do meu gosto, mas que podera ser
inicio de outras melhores.

Trata-se daremodel agdo do governo da cidade, que se cogita de constituir
em Secretarias de Estado.|...]
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O meu desgjo, ndo precisaria dizé-lo, era que V. fosse 0 Secretario. Nao
sendo isso possivel: diretor-geral de Educagdo e Cultura Popular, diretoria
em que se enquadrariam todos os servicos de educagéo, exclusivaou de orien-
tagdo e formagdo técnicas. [...]

Osdiretores deveriam ser: Lourenco Filho, Delgado de Carvaho, J.C. Vi-
tal e Fernando de Azevedo — Quatro homens que manteriam, sob a sualide-
ranga, a obra educaciona do Rio. Essa lideranca estaria assegurada por Ihe
estar confiada a execugdo dos servicos
[Carta de Anisio Teixeira para Fernando de Azevedo, 11 jan. 1934, FA-Cp
Cx. 32, 8, ARQFA/IEB-USP].

Apesar das circunstancias especificas registradas nas trés cartas, em
um contexto reflexivo mais amplo, pode-se estabel ecer um pano de fun-
do comum atodas. Refiro-me ao fato de que tanto nas palavras de Aze-
vedo quanto nas de Lourencgo Filho e, por fim, nas entrelinhas das de
Anisio Teixeira nota-se, mais umavez, amaneira pela qual se percebi-
am no movimento de reestruturacdo educacional brasileiro: componen-
tes de uma “vanguarda reformadora’.

| dentificando-se como os* combatentes da escolarenovada’, Lourenco
Filho, Azevedo e Teixeira procuravam inscrever uma linha divisoria que,
de umaforma, se opunha ao que denominavam tradicionalismo do ensino
bacharelesco brasileiro. E, de outra, afastava-se dos erroseiniciativas equi-
vocadas de alguns outros grupos de educadores do pais que, acercado mo-
vimento de renovacao escolar, nada mais tinham do que sendo uma viséo
“edreita e precaria, tao freglientes, da grande questéo”.

1.1. Das concepglbes educacionais: acéo,
desempenho e pragmatismo

A oposicao entre o ensino tradicional bacharelesco e os métodos
advindos dos preceitos escolanovistas foi uma constante no discurso de
Azevedo, Lourenco Filho e Anisio Teixeira a partir, principalmente, de
meados da década de 1920. Defendendo uma renovacdo das préticas e
saberes escolares, 0s alunos deviam, segundo os novos educadores, ocu-
par uma posi¢do ativa no processo de aprendizagem. Dessa feita, seria
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davalorizagdo das perguntas, curiosidades, olhares, experiéncias, ques-
tionamentos infantis que os professores deveriam estabelecer as suas
préticas de aula.

E porgue ativo, o conhecimento produzido por professores e alunos
deviaultrapassar osmuros e portdes dos estabel ecimentos escolares para
instalar-se mesmo no coragéo do meio social brasileiro. Exploradores,
criangas, enfermeiras, professores, diretores, serventes, inspetores, de-
viam encarar as cidades como um nicleo gerador de novas e diferentes
descobertas. Excursbes, desfiles, passeios, visitas monitoradas pelos
espacos citadinos constituir-se-iam, dessa forma, como uma constante.
A mistica da renovacdo e da modernizacao das praticas e saberes esco-
lares inscrevia-se, com essa apropriacdo do ambiente urbano, nos cor-
pos daquel es portadores intrinsecos do futuro — as criangas e jovens — e
dos responsaveis pela concretizacdo desses promissores futuros — seus
mestres e professores.

Percebe-se, entdo, que diferentes cddigos de vivéncia deviam ser
produzidos pela sociedade brasileira que, necessariamente, tentava
impingir em suas estruturas conturbadas — reflexo ainda de um recém-
abolido passado escravocrata— um carater de organizacéo e funcionali-
dade. A escola priméria, segundo os escolanovistas do periodo, caberia,
dentre outros, 0 papel de interpretar e adequar as criangas, familiares,
conhecidos, professores, diretores, inspetores, serventes, enfermeiras,
dentistas, enfim a populagéo brasileira para as novas exigéncias sociais.
Segundo Fernando de Azevedo:

A escola priméria, com as suas oficinas de pequenas indUstrias, na zona
urbanal...] vai assim ao encontro do que deveria ser, a0 mesmo tempo que a
instrucdo, o seu fim principal: enraizar o operério as oficinas, [..] fazendo-os
compreender e amar, com o trabalho produtivo, a vida intensa das fébricas
[...]. Assim, aescolado trabal ho, que se destina, como um vestibulo do meio
social, aformagéo do individuo pela comunidade e para ela, além de criar o
espirito de disciplina e solidariedade social, constitui, com o trabalho reali-
zado no interesse cultural da comunidade, uma fonte de forgas vivas e a
Unica educagdo popular capaz de nos dar a posse completade nés [Azevedo,
1929, p. 43].
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Parégrafo singular no tocante a maneira enfatica escol hida por Aze-
vedo para referir-se a0 modo pelo qual suas concepgdes educacionais
jogavam com as vidas dos “futuros cidadaos modernos’ (as criancas e
osjovens). Explicitando que o ideal de educacéo renovadando objetivava
reduzir o ritmo acelerado oriundo de uma sociedade que procurava se
conformar aos moldes capitalistas de desenvol vimento e modernizagéo,
mas sim disciplinar e canaizar tal velocidade na direcéo das cadéncias
(também aceleradas) advindas do pulsar das fébricas e maguinarias,
Azevedo acreditava ser possivel ndo s educar e adequar as criangas aos
tempos fabris, mas como, também, fazé-las “compreender e amar, com
o trabalho produtivo, a vida intensa das fabricas’.

Higienizados, civilizados e extremamente disciplinados, encontra-
va-se nas coreografias sincronizadas dos exercicios fisicos das criangas,
nos perfilamentos dos Pel otBes de Salide, nos modos bem-educados dos
escolares e das enfermeiras escolares, o objetivo maximo a ser alcanca-
do por toda a populacdo: a modernidade. Educar era prevenir. Prevenir
era disciplinar, higienizar e civilizar. Disciplinar, higienizar e civilizar
era modernizar.

Esse curso de profundas mudancgasindicia a utilizacdo de diferentes
repertorios tedricos a partir dos quais passavam a ser pensados 0s méto-
dos e saberes escolares do periodo. Ao envolver e concentrar suas pro-
posicdes em funcdo da tentativa de pontuar-se um distanciamento entre
os métodos e préticas da“ velha escolatradicionalista’, os discursos dos
novos educadores aproximavam-se das concepgles advindas do
pragmatismo pedagogico. Afinal, as préticas e saberes apreendidos e
materializados nos bancos escolares deviam, necessariamente, consti-
tuir-se como instrumentos a servigo da acdo e do desempenho.

Acercadasinfluéncias do pragmatismo pedag6gico no pensamento
de Anisio Teixeira, os dizeres registrados de préprio punho em carta a
Fernando de Azevedo parecem ser reveladores. Externando a seu reme-
tente as parti cul aridades que marcaram as circunstancias em que os dois
se conheceram, assim escrevia Anisio:

Meu querido Fernando:
[...] Telefonei ao Agostini parame valer da suameméria, afim de recordar o
dia do nosso primeiro encontro — recém-vindo eu dos Estados Unidos e da
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Columbia University e V. em pleno vbo da reforma educacional do D. F. —
para, como diz, e eu confirmo de todo coragdo, o ‘comego de uma amizade
que ndo teve nem sofrera desfalecimentos’. N&o conseguimos localizar o dia
—mas, quanto ao més, deve ter sido em fins de junho ou comego dejulho eo
ano foi o de 1929 e ndo 1928, como V. julgava. Fiz no T. C. da Col. Univ. 0
ano regular de 28/29, graduando-me nos Ultimos dias de maio. Viajei parao
Rio, pouco depois. Esse foi um periodo extraordinariamente significativo
em minhavida][...]. Tenho aimpressdo que foi nesse ano que me encontrei
comigo mesmo. O ano de estudos na Col. Univ., adescobertade J. Dewey, a
revisdo (ou conversdo?) filosofica, e as grandes amizades intelectuais —
Lobato, Fernando, Lourenco, [...]

[Carta de Anisio Teixeira para Fernando de Azevedo, 15 fev. 1960, FA-Cp
Cx. 32A, 101, ARQFA/IEB-USP].

Ja os vestigios do aludido pragmatismo pedagdgico nas concepcdes
de Lourenco Filho, também, podem ser perscrutados em carta enviada
para Azevedo. Afirmo isso, em raz&o, principalmente, das duas confe-
réncias que o educador teve oportunidade de proferir em BuenosAires:
aprimeira, tecendo consideracBes acercado “ Sentido Americano de Edu-
cacao” e a segunda concentrando-se nas “ Tendéncias da Educacdo Bra-
sileira’. Tanto em uma quanto em outra, a forte influéncia do
pragmatismo pedagdgico norte-americano, via principa mente os traba-
Ilhos de John Dewey, nas maneiras de ele articular 0s seus ideais de
reestruturacdo educaciona no pais:

Dedocado do campo de agdo 0 hosso querido Anisio, pelos mal-entendidos
que ainda subsistemn, restamos ambos como os combatentes da escolarenova
da, ndo renovada apenas em método, mas em politica. Minhas conferénciasem
Buenos Aires abordaram justamente também aspectos gerais de educagdo, so-
bretudo duas, quetiveram por tema* Sentido Americano de Educacéo” e Ten-
déncias da Educacdo Brasileira’

[Carta de Lourenco Filho para Fernando de Azevedo, 12 nov. 1936, FA-Cp
Cx. 19, 39, ARQFA/IEB-USP].

Aindano tocante asinfluéncias do pragmatismo pedagdgico de John
Dewey na obra de Lourenco Filho, torna-se interessante referir-se as
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seguintes afirmacfes do educador brasileiro, firmadas em uma Confe-
réncia proferida, em 1939, na Escola do Estado Maior do Exército:

Como tao nitidamente escreveu John Dewey, a educacdo é uma regulacéo
do processo de participagdo na consciénciasocial. E aacomodacdo da ativida
deindividual, sobre a base desta consciéncia social, € o inico método seguro
de reconstrucdo dos costumes. Esta concepcdo leva na devida conta os ideais
individuais e sociais. E acertadamente individual, porque reconhece que afor-
macao do caréter é a Ginica base legitima de uma vida digna. E social, porque
reconhece que esse cardter reto ndo se forma to s por preceitos ou exorta
¢Oes, mas sim pelainfluéncia da vida coletiva sobre o individuo [...].

Toda a moderna pedagogia procura por isso, refletindo as inquieta-
¢Oes da palitica contemporénea, um mais equilibrado gjustamento dos
interesses do individuo com os interesses e os fins do Estado. E, por
isso, uma pedagogia de fundo social. Despojéla de seu contelido cole-
tivo seria fazé-la perder todo e qualquer sentido. Justifica uma politica
de educacdo, e aproxima estadistas e educadores, revivendo a maxima
de Marco Aurélio: “o que ndo é Util ao enxame ndo é (til a abelha”
(Lourenco Filho, s.d., pp. 105-106).

Ou, ainda, as consideracdes colocadas por Alceu de Amoroso Lima
em um livro jubilar organizado pela Associac8o Brasileira de Educacéo
em homenagem a L ourenco Filho. Afirmava o autor em finais da déca-
da de 1950:

A obra tedrica que vinha revelar ao Brasil o pragmatismo pedagdgico,
inspirado acima de tudo em Dewey, [...] foi sem ddvida o livro famoso de
Lourenco Filho — “Introducéo ao Estudo da Escola Nova’ [Lourengo Filho,
1930], que é de 1929 e constitui um dos livros-chaves da nossa cultura con-
temporanea [Amoroso Lima em Associagdo Brasileira de Educacdo, 1957/
1958, pp. 176-177].

De posse das consideragdes dos dois educadores que se enxerga
vam como integrantes da “ vanguarda reformadora’, no que se atine aos
aspectoseducacionaisbrasileiros, acredito ser possivel chegar até o ponto
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que pretendia sublinhar. Como Anisio Teixeira e Lourenco Filho reco-
nhecem e Amoroso Lima reafirma, a influéncia da pedagogia e cultura
norte-americanas em seus ideais educacionais constituiu-se como uma
constante a partir, principalmente, de meados da década de 1920.

Dialogando, incessantemente, com o pragmatismo pedagdgico de
Dewey, os escolanovistas defendiam um afastamento da concepgéo do,
por assim dizer, pensar e aprender pelo simplesfato de pensar e apren-
der (principa caracteristica da escola-bacharelesca que, segundo o0s
escolanovistas, contribuiu para que o processo de ensino e aprendiza-
gem setornasse, cadavez mais, desinteressante, obsol eto e enfadonho).
Ao contrério, os novos educadores apregoavam que a educacdo devia,
impreterivelmente, se balizar no pensar e aprender conjungadamente
ao fazer e experimentar (escolaativa). E a partir desse quadro de inter-
pretacdes que, acredito, também, se possa buscar um sentido para as
seguintes formulagdes de Fernando de Azevedo:

Oidea que ale do ensino confia ao professorado para ser transmitido as
novas geragOes e parao qual converge todo o plano da organizagao escolar é
0 ideal de agdo: 0 espirito de iniciativa a consciéncia da necessidade do es-
forgo para se afirmar na vida, o gosto, o habito e a técnica do trabalho e o
respeito a personalidade alheia pelo sentimento e pel o habito do trabalho em
cooperacéo. E o ideal da EscolaNova, que, segundo a concepcéo socia que
ainspira, se pode encarar pelos seus trés aspectos: 1°. Escola Unica; 2°. Es-
coladeTrabalho; 3°. Escolada Comunidade. Todo individuo numademocra-
ciasocia deve ter uma base de educacdo comum para diversificagbes mate-
riai's, que serdo operadas nas escolas profissionais, rigorosamente articuladas
na escola priméaria. Entre uma e a outra, atuardo Como CUrsos 0casionais 0s
complementares e anexos, destinados a completar a educagéo fundamental,
indicando o melhor individuo para cada ocupagdo e a melhor ocupagdo para
cada individuo.

A escolapriméaria preparapel o trabalho e para o trabalho em geral; aesco-
lavocacional experimentae seleciona; aescolaprofissional especializa, com-
pletando a doutrina de agdo e dando a cada aluno atécnica, aarte eahigiene
dum oficio determinado ou dum grupo de oficios correlatos [...] [Azevedo
apud Bernéardez, 27 mar. 1930].
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Pelosdizeres, parece ser claraaconotacio pressupostapor Fernando
de Azevedo de que a escola tinha que funcionar primeiramente para o
corpo docente e discente — mas tendo em vistas também o meio socia —
como um laboratério de preparacdo para a vida moderna. E era justa-
mente a partir dessa relagdo que se articulavam, também, as preocupa-
¢Oes por parte dos responsaveis pelo movimento de renovagdo escolar,
referentes a modelacdo e adequacdo dos novos trabalhadores, ja que
para a superagdo do atraso econdémico eindustrial danacéo —entravesa
modernidade e a0 desenvolvimento — era necessario um processo de
(re)significagdo do trabalho. Isto € mais do que a tentativa de estabele-
cer nostrabal hadores, em rel agdo aos seus oficios, vinculos de moraidade
e dependéncias, o pretendido, agora, era acrescentar aestas duasinicia-
tivas o fator produtividade. Em outros termos, se o objetivo a ser alcan-
cado era o de se aperfeicoar e qualificar, cada vez mais, o0 mercado de
trabalho brasileiro, nada mais coerente do que a busca por um investi-
mento nagueles que seriam os futuros integrantes desse mercado: as
criancas e os jovens.

[A Reforma] marcou, nos dominios daeducagdo, um periodo revolucionéa-
rio, ndo so pelas idéias francamente renovadoras que a inspiraram e que, por
ela, entraram em circulagdo, como pelafermentacéo de idéas que provocou
e pelo estado socia que estabel eceu, de trepidacdo dos espiritos, de sfregas
impaciéncias e de aspiragdes ardentes. Nenhuma outra, de fato, até 1930,
imprimiu a0 nosso sistema de educacdo uma diregdo social, tanto quanto
nacionalista, mais vigorosa, nem levou mais em conta, no conjunto como
nos seus detalhes, afuncdo socia da escola; nenhuma outra atendeu mais ao
enriquecimento interno da escola e ao alargamento de seu raio de agéo; ne-
nhuma outra procurou articular mais estreitamente as atividades escolares
com afamilia, com os meios profissionais interessados, com a vida nacional
e as necessidades e condi¢des do mundo moderno [Azevedo, 1964, 4. ed.,
p. 656].

Dessa panorémica, assim como em Anisio Teixeira e Lourenco Fi-
Iho, pode-se indiciar influéncias da pedagogia e cultura norte-america-
nas nas concepcdes reformistas e educacionais de Fernando de Azeve-
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do. Afinal, uma vez que atrelado ao fazer e experimentar, o conheci-
mento escolar acabaria por reafirmar e introduzir na populacdo ideais
de desempenho, individualismo, liberalismo. Por outros termos, devia
ao conhecimento escolar renovado o0 encarregar-se pela introjecéo de
uma perspectiva pragmética nas necessidades, possibilidades e urgén-
cias sociais do periodo.

Fazendo uso de um outro tipo de documentacdo do IEB-USP — a
série“Manuscritos de discursos e conferéncias’ — que, também, privile-
giei paradesenvolver aandlise, remeto-me, agora a dois outros conjun-
tos de idéias de Azevedo que, espero, possam melhor apresentar aaludi-
da interferéncia da pedagogia e cultura norte-americanas no seu
pensamento educacional. Desde ja, cabe um esclarecimento: ndo foi
possivel identificar em minhas pesquisas o local e data da primeiracon-
feréncia. Todavia, embora ciente de que tais referéncias se constituam
como imprescindiveis para precisar 0 “momento intelectual” de Azeve-
do, quando de seu pronunciamento, creio que as impressdes contidas ha
citac8o que se segue sgjam dignas de maiores reflexdes.

Em sua “Oracdo da Mestra’, Gabriela Mistral, grande poetisa do Chile e
uma das maiores daAmérica, Prémio Nobel de Literatura, comegou com
admiravels paavras: “Senhor: Tu que ensinaste, perdoa que eu ensine e que
tenha 0 nome de mestre, que tiveste naterra. D&me o amor exclusivo de mi-
nhaescola: que mesmo a énsia de beleza ndo sgja capaz de roubar-lhe aminha
ternura de todos os instantes. Mestre, faze perduravel em mim o entusiasmo e
passageiro o desencanto”. A oracdo € longa e vale a pena ser lida, relida e
meditada por todos os que aspiram a alta missdo de educadores. Mas bastam
estas palavras, pelas quais a iniciou, para compreendermos e apreciarmos 0
sentido profundo dessa missio. E sempre com esse espirito — o espitito que
elas contém, que penso quando falo aalunos e professores [Azevedo. “O mes-
tre popular e seu papel”, MFA-DC, Cx. 1, 12 ARQFA/IEB-USP].

A Unicainformacdo que consegui levantar, em termos de identifica-
¢do desse documento, foi uma inscricdo — anotada por Azevedo — na
parte superior do papel: “ Colégio Adventista’. Nesse caminhar pode-se
considerar que, muito provavel mente, Azevedo tenha dirigido essas pa-
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lavras para um grupo de professores e/ou alunos em um estabel ecimen-
to de ensino edificado/influenciado pelo movimento protestante
adventista. E, justamente por esse motivo, cautela devem ter aqueles
gue, de uma maneira ou de outra, se dispdem a perscrutar as idéias do
documento. Ja que ndo se pode perder de vista certa preocupacdo de
Azevedo em, talvez, adequar a suafalade acordo com as caracteristicas
do publico/ambiente onde proferiria o seu discurso.

No entanto, em que se pesem as ressalvas, as consideracdes firma-
das por Azevedo no discurso, em um contexto analitico mais abrangen-
te, ultrapassam as possiveis preocupagdes advindas da oratéria. Afinal,
como o educador sublinhava, a oracdo apresentada como introducéo
paraasuafaavalia“ser lida, relida e meditada por todos 0s que aspi-
ram a alta missdo de educadores’.

Conforme destagques de Azevedo, aresponsavel pelacomposicao da
“Oracdo daMestra” — GabrielaMistral — erajauma pessoa amplamente
reconhecida e premiada por sua obra: “grande poetisa do Chile e uma
das maiores da América, Prémio Nobel de Literatura’. Contudo, have-
riamais. N&o obstante os reconhecimentos e premiacfes, alguns outros
dados biograficos de Mistral adguirem umaimportanciasingular dentro
da linha reflexiva privilegiada por este texto. Refiro-me, de inicio, ao
fato de elater sido professorarural durante, aproximadamente, 15 anos
e colaboradora em reformas educacionais no México. Os particulares
davidade Mistral tornam ainda mais significativaaintroducéo da con-
ferénciade Azevedo. Afinal, ndo s as preocupagdes de ordens ritmicas,
simbdlicas, metaforicas, linglisticas e poéticas se estabeleceram como
uma constante em sua vida, mas também as i nqui etagcdes rel acionadas a
um aperfeicoamento dos métodos e saberes escolares tomaram muitos
anos de sua existéncia.

Em seguida, aindano tocante aal guns dados biogréficos de Gabriela
Mistral, faz-se necessario que um outro aspecto sgja frisado: o profundo
sentimento religioso evangélico que a acompanhou, como fonte de ins-
piracdo e referéncia para a sua poesia, até a sua morte em Hempstead
(localidade préxima a Nova lorque/EUA) em 1957. Volta com intensi-
dade, nesse ponto, as ressalvas feitas acerca das possivei s preocupagdes
eregras daoratdria que, talvez, permeassem o pensamento de Azevedo,
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quando da preparagdo do discurso. Como ja se falou, tudo leva a crer
gue o seu pronunciamento se daria em um col égio edificado/influencia-
do pelo movimento protestante adventista. Destarte, cabe insistir que
estabel ecer, agui, um nexo causal simples entre os dizeres do discurso
com o pensamento educacional de Azevedo — dando o primeiro como
prova cabal da total adesdo do educador a pedagogia e cultura norte-
americanas— constitui umasimplificacéo extremada, parando dizer gros-
seira.

Entretanto, e isso que me estimulou a trazer esse discurso para o
texto, acredito que os dados biograficos pontuai s concernentes aMistral
— egpecificamente o fato de elater sido, além de poetisa, uma educadora
e a suaforte crenca evangélica — possam apontar alguns elementos dig-
nos de relevancia. Ja que, segundo o proprio Azevedo, seria “sempre
com esse espirito — 0 espirito que elas [as palavras contidas na “ Oragéo
daMestra’] contém, que penso quando falo aaunos e professores’. No
lugar de uma prova cabal, denoto um caréter de mais alguns vestigios
das interferéncias da cultura e pedagogia norte-americanas no pensar e
fazer de Fernando de Azevedo.

Iss0 posto, passarel paraum outro, e por hora ultimo, documento do
Arquivo Pessoal de Fernando de Azevedo/IEB-USP que utilizei paraa
elaboracdo do texto. Diferentemente do acontecido com o anterior, des-
se discurso foi possivel ndo so precisar a data, mas também, o local e
motivo de seu pronunciamento. Trata-se de uma conferéncia proferida
por Azevedo, em dezembro de 1960, no Mackenzie em razéo dos come-
morativos de 90 anos de fundagdo do instituto’.

Os mesmos cuidados analiticos, que precederam as consideractes
tecidas acerca do documento anterior, devem ser evocados para que se
torne passivel de compreensdo os pontos iluminados por esse discurso
de Azevedo. Isso em razéo de que, tanto 0 ambiente quanto o publico/

7. Vale esclarecer que trabalhei diretamente com os originais da conferéncia que,
ainda, ndo se encontram organizados e seriados no Arquivo Pessoal de Fernando
deAzevedo/| EB-USP, estando apenas acondicionados em uma Caixa-Arquivo com
a seguinte etiqueta: “Em processo de organizagdo”. Todavia, conferéncia foi
publicada na integra em Azevedo (1960).
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participantes do evento acabariam, juntos, talvez, por interferir nas ma-
neiras privilegiadas pelo educador de concatenar as impressdes para a
sua explanagéo de idéias.

Nesse movimento, assm Azevedo iniciava a suafaa

Quando, em 1870, a senhora George Chamberlain abriu em uma sala de
sua casa, em S. Paulo, pequena escola para criangas a que a intolerancia
religiosafechava as portas das escol as publicas, e seu marido, também norte-
americano, a instalou num ponto central da cidade, ja animado do impulso
que tomou ainiciativa, empreendiam ambos umaobra, cujas origens vinham
marcadas tanto pela pureza do desejo quanto pelaincerteza dos resultados de
sua agdo. Nenhum deles, nenhum dos dois que constituiam o lar dos
Chamberlain, imaginou, nas suas esperancas e inquietaces, nem podia sus-
peitar que a pequeninaescola, logo batizada com o0 nome de EscolaAmerica-
na, viesse a transformar-se em modelo e fonte de inspiragdo de uma nova
politica educacional, para ser, em menos de um século, o nicleo de uma
radiosa constelaco de instituicdes escolares [Azevedo. “ Uma interpretagcdo
do Ingtituto Mackenzie”, p. 1, MFA-DC, Cx. “Em processo de organizagéo”
ARQFA/IEB-USP].

Discorrendo acerca de pontos condizentes as circunstancias que es-
tiveram envolvidas no momento da fundagdo do Mackenzie, Azevedo
nessa passagem ja sublinhava alguns elementos que se constituiram, no
transcurso de sua conferéncia, como alinha central de sualeituraein-
terpretacdo da histéria do instituto. Objetivando pontuar as contribui-
¢Oes e inovagdes que 0 colégio americano trouxe ao sistema educacio-
nal brasileiro, o educador afirmava que o colégio acabou por
“transformar-se em modelo e fonte de inspiracdo de uma nova politica
educacional, para ser, em menos de um século, o nuicleo de umaradiosa
constelacdo de instituicdes escolares’.

Mais alguns parégrafos bastaram para que Azevedo explicitasse as
pinceladas e combinagdes de cores privilegiadas para apresentar o seu
guadro de interpretacdes da trgjetéria do Mackenzie em terras brasilei-
ras. Por meio de um incessante jogo de luzes e sombras — as primeiras
dispostas no sentido de real¢car momentos e as segundas colocadas de
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maneira atornar coerente a sua fala— o educador, a contar dos Ultimos
anos do século X1X, voltava a insistir na grande contribuicéo prestada
pelo ingtituto (no periodo denominado Escola Americana), no tocante a
um sopro de renovagdo dos métodos e saberes das escolas primarias
brasileiras. De acordo com os seus dizeres:

[...] asbases daeducagdo priméria]...], por mais de trinta anos, gravitou|[...]
avoltadaEscolaAmericanaede seusideais. Foi umaatmosfera de vibrago,
de entusiasmo e de fé, a que se criou na Ultima década do século X1X, e tdo
vigoroso o impulso inicia dado pelos criadores do sistema que em 1920,
quando irrompeu um novo movimento de renovagdo educacional, aindares-
soavam os ecos dessas influéncias e a educagdo priméria, ja em decadéncia,
ainda palpitava das Ultimas vibrag6es do movimento renovador, que se de-
sencadeara, com 0 advento da RepUblica, e entdo ja se distanciava de nés, de
mais de um quarto de século [idem, p. 2, ARQFA].

Dando prosseguimento a sua articulagcdo de idéias, Azevedo aca
bou, dessa vez, por melhor precisar algumas das especificidades dos
métodos e maneiras de trabalhar-se o conhecimento privilegiados pelo
Mackenzie. Vale dizer que se deva, acredito, conferir destaque especial
as consideragdes que se seguem, umavez que nas suas entrelinhas pode-
se perceber algumas das concepgdes educativas entendidas, por Azeve-
do, como fundamentais para a articulagdo de um sistema educacional:

Mas todo esse sucesso e prestigio crescente da instituicdo que foi sendo
pacientemente construida e em cujo desenvol vimento ndo se encontra ruptu-
rade continuidade, tem sua origem e por causa principal anovidade da men-
sagem e a eficacia dos métodos que trouxeram seus fundadores. Entre essas
idéias e técnicas importadas e as que orientavam a nossa precaria organiza-
¢30 escolar, o contraste eravivo demais parando ser percebido detodos. Elas
provocaram um choque em nosso mundo pedagdgico por implicarem uma
rupturacom atradicdo escolar do pais. Onde imperavaaintoleranciareligio-
sa, ergueu-se o principio de liberdade de consciéncia: as escolas estariam
abertas atodos sem discriminag&o de crencas e de culto. Em lugar da separa-
¢30 de meninos e meninas por classes, quando ndo por escolas diferentes, o
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que se procurou estabelecer, foi 0 regime de co-educagdo. Métodos que fa-
ziam mais apelo ainteligénciado que amemariatomavam o lugar as préticas
habituais do estudo em voz alta e da decorago que convidavam ao sono nas
escolas. Em oposi¢éo ao dogmatismo reinante, ao espirito derotinae acris-
talizacdo de processos, instal ados nas escolas publicas, passaram aordem do
dia a busca, a andlise e a experimentacdo de novas técnicas de ensino. Em
vez de uma organizacdo rigida baseada na autoridade e na disciplina, uma
organizagéo fundada no principio de liberdade, de compreensdo mutua e de
colaboragdo [idem, p. 5, ARQFA].

Ensino laico, regime de co-educacdo, métodos e saberes escolares
pautados na valorizacdo da experimentacdo em detrimento a
memorizacdo, no lugar da rigidez “baseada na disciplina e na autorida-
de’ a organizacdo escolar devia balizar-se em “principios de liberdade,
de compreensdo mutuae de colaboragdo”, enfim o tradicional e ultrapas-
sado ensino bacharelesco substituido pelo ensino renovado e moderno.
Aqui estéo resumidas, no olhar de Azevedo, asinovagdesimplementadas
pelo Ingtituto Mackenzie ao sistema educacional primario brasileiro. E
COmo Se nota, pode-se perceber nos aspectos destacados pel o educador,
também, muitos dos principios do movimento escolanovista.

Tais consideracdes tornam-se mais relevantes se levar-se em conta
aquilo que, por enquanto, ndo foi explicitado. Afinal, até esse momento
do discurso, Azevedo ndo havia operado o entrelacamento das inova-
¢Oes introduzidas pelo Mackenzie — aspectos pedagdgicos — com as ca
racteristicas do modo de vida dos Estados Unidos — aspectos sociais e
culturais. De tal modo que uma indagacdo surge, aqui, com grande in-
tensidade: poder-se-ia entender as impressdes favoraveis que Azevedo
teceu, acerca das inovactes nos métodos e saberes escolares empreendi-
dos pelo Mackenzie, como indicios das interferéncias existentes da peda-
gogia e cultura norte-americanas em seu pensamento educacional? Para
responder tal indagacdo, remeto-me, outra vez, ao discurso de Azevedo:

Quando, pois, os republicanos de S. Paulo [...] bateram as portas da pri-
meira escola de vosso Instituto, sabiam muito bem o que estavam fazendo: a
mudanca de regime devia seguir-se uma nova politica de educacdo, e era
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aqui certamente que tinham de inspirar-se para darem forma e vida a educa-
¢30 popular, gjustando-a asidéias e técnicas pedagdgicas mais consentaneas
com as idéias e institui¢cdes democréticas.

Essas idéias que correspondiam ao tipo de vida e de educagéo naAmérica,
vinham marcadas do espirito protestante no que tem de essencial, e um de
cujos tragos caracteristicos € um sentimento muito vivo daliberdade, —livre
exame, liberdade de consciéncia, de critica e discussdo. Se a esse trago fun-
damental se acrescentar o individualismo que lhe esta intimamente ligado (e
0 protestantismo representa a concepgao individualista do cristianismo), po-
der-se-a compreender melhor aforga com que esses principios lhes penetra-
ram suas concepedes poaliticas e educacionais, dando-lhes o tom, o estilo e a
direcdo que lhe sdo peculiares. Dai, a tendéncia de sua pedagogia, imbuida
do espirito experimental, atenta aos individuos e as suas diferencas e sempre
em busca, através de tentativas, malogros e sucessos, de técnicas novas para
gjustar a educagdo as necessidades e aptidfes individuais. O segundo trago
do protestantismo €, a0 mesmo tempo, um gosto muito marcado da ordem,
daforgaedahierarquia, mas umaordem que ndo se mantém sendo com uma
moral solidamente estabelecida. [...] Atentai parao terceiro trago, donde vem
0 seu realismo e senso prético, e que é a superacdo [...] do dualismo de pen-
samento e agdo, e tereis uma outra tendéncia de sua concepgdo de vida e de
educacdo, em que teoria e prética, o fazer e o pensar “se complementam, se
inspiram e mutuamente se enriquecem”, impelindo-0s a passar da prética a
teoriae, mais rapidamente, do pensamento a acdo. Dai, 0 seu gosto acentua-
do das experiéncias, com que se pdem a prova as teorias, e o cardter de seu
ensino, utilitario, pratico, positivo.

Foi por protestantes que esta grande institui¢cdo se fundou, mas nao foi
somente ou sobretudo a alunos protestantes que ela se destinou e procurou
servir, desde suas origens ja distantes. Aberta a todos, sem distin¢do, ela
congtitui umadas malhas mais firmes dessa vasta rede de institui¢ces escola
res com que os protestantes vém trazendo notavel contribuicéo ao desenvol-
vimento da educacdo nacional. [...]

N&o se afastou muito de suas fontes primitivas o sistema de idéias que
resultou do movimento renovador, iniciado nos Estados Unidos por William
James, Parker, Stanley Hall e que teve em John Dewey, fil dsof o da educacéo,
asuafiguradominante. Longe de ter estabel ecido, naAmérica, umaruptura
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com o passado, esse movimento, favorecido e fecundado pelo progresso das
ciéncias, retomou algumas das idéias principais da pedagogia protestante,
deu-lhes fundamentos mais solidos e mais alto grau de precisdo, no seu con-
junto tedrico e em seus detalhes [idem, pp. 5-7, ARQFA].

A longa citacdo descortina alguns elementos que contribuem para
gue se possa chegar até uma resposta a pergunta firmada. Na avaliacéo
realizada por Azevedo o espirito protestante com seusideais de liberda-
de, individualismo, pragmatismo pedagdgico, o pensar atrelado ao fa-
zer e ao experimentar deixara marcas tanto no tipo de vida quanto na
educacdo americana. E, fora, justamente, a retomada do espirito da pe-
dagogia protestante, bem como a fundamentacdo mais solida e precisa
do “conjunto tedrico em seus detalhes’ que funcionara como balizas
para a consubstanciacdo do movimento de renovacdo educacional que,
ainda segundo Azevedo, encontrara em “John Dewey, filésofo da edu-
cacdo, a sua figura dominante”.

Os trabalhos e estudos desenvolvidos por Dewey constituiram-se
como constantes referéncias tedricas no discurso dos escolanovistas a
partir, principalmente, de meados da década de 1920. As influéncias do
filésofo da educagcdo norte-americana nos pensamentos educacionais
deAnisio Teixeirae Lourencgo Filho — integrantes da“ vanguarda educa-
cional” —jaforam, espero, indiciadas. Resta, entdo, buscar vestigios da
aludida influéncia no pensamento de Fernando de Azevedo.

Nesse sentido, o discurso em comemoragdo aos noventa anos de
fundagdo do Mackenzie torna-se significativo. Mas ndo sO ele. As se-
guintes reflexdes do educador, tecidas nos capitul os dedicados a educa-
¢do nacional daobraA culturabrasileira (Azevedo, 1964, 4. ed.), acres-
centam alguns outros vestigios que contribuem para uma melhor
compreensdo dessa questdo. Comentando acerca das diretrizes da Re-
forma da Instrugdo/RJ (1927-1930), Azevedo assim destacava:

O que, por reforma, baseada numa concepgdo democrética da existén-
Cia e no respeito da pessoa humana, se pretendeu alcancar, na capital do pais,
eraaguela“educagdo universal” aque serefere J. Dewey e que pde ao acance
detodos as suas vantagens e satisfaz aimensavariedade das exigéncias sociais
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e das necessidades e aptidBes individuais, ou, paraempregar as suas paavras,
“0 panoramade umavidamaisamplaericaparao homem, em geral, umavida
demaior liberdade e de iguais oportunidades paratodos, afim de que cadaum
possa desenvolver-se e alcangar tudo o que possachegar aser” [idem, p. 657].

Pelaleitura, nota-se que o pensamento educacional de Azevedo so-
frera as interferéncias do pragmatismo pedagdgico de Dewey. Como o
educador sublinha, a reforma da instrucdo/RJ teve como meta a ser
alcancada um dos conceitos elaborados pelo filésofo norte-americano,
gual sga “aeducacdo universal”.

O reconhecimento, por parte de Azevedo, do didlogo estabelecido
com Dewey para a elaboracdo da Reforma da Instrucéo assume uma
maior importancia, se se buscar um esquadrinhamento damaneira parti-
cular que redigira, nessa obra, suas impressdes acerca da educacéo bra-
sileira. A partir de um olhar panoramico retrospectivo, Azevedo parecia,
a todo o momento, preocupado em apontar as falhas, incoeréncias e
tradicionalismos que caracterizavam o sistema educaciona brasileiro
desde a proclamacdo da Republica. Velho e novo, tradicional e moder-
no, espirito literario/livresco e motivagéo cientifica, por fim, escola ba-
charel esca e escolanova. Foram esses os pares de oposi ¢ao empregados
por Azevedo objetivando real ¢ar o ideario escolanovista. E, mais preci-
samente, 0 movimento de reformas educacionais de finais da década de
1920. Sendo que o destague especial, dentro do movimento, devia ser
conferido “pelas formidéveis forcas morais que mobilizou, pelo movi-
mento de idéias e de opinido que desencadeou, pela rapidez com que se
difundiu e, pela extensdo do campo que abrangeu”, areforma do ensino
do Distrito Federal (1927-1930) (idem, p. 648).

Em funcdo dessa possivel leitura dos capitulos dedicados a educa-
¢do brasileira do livro de Azevedo (Carvalho, 1989; 1998), pode-se in-
terpretar o reconhecimento da importancia dos trabalhos de Dewey em
suas concepcdesreformadorasapartir de um enfogque principal. De posse
dos indicios que puderam ser levantados do conjunto de correspondén-
cias, do artigo de jornal, dos manuscritos de discursos e conferéncias e
das fontes secundérias, tal enfoque se relaciona as interferéncias da pe-
dagogiae culturanorte-americanas no movimento escolanovista; e, mais
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precisamente, no pensamento desse educador Fernando de Azevedo que
Se enxergava enquanto componente da “vanguarda de reformadores
educacionais’ do pais.

Isso porque mesmo construindo uma argumentacdo de maneira que
destacasse a importancia do escolanovismo e o papel que coube a Re-
forma da Instrucgo de 1927-1930 dentro desse movimento, Azevedo
acabou se referindo, por mais de uma vez, aos trabalhos do filosofo
norte-americano. Vestigios de que por mais, por assim dizer, “tendenci-
osa e parcia” que objetivasse ser sua narrativa, certos créditos ndo pu-
deram deixar de ser prestados as contribuicOes de outros pensadores
educacionais, como foi o caso de John Dewey.

Dessa perspectiva, mais algumas questdes podem ser perscrutadas
nas seguintes colocagdes de Azevedo, pontuadas, também, n’A cultura
brasileira. Externando suas impressdes concernentes as influéncias da
pedagogia norte-americana no momento educacional brasileiro de finais
dos anos de 1920 einicio dos de 1930, Azevedo assim se expressava:

No Rio de Janeiro, Anisio Teixeira, chegado aindarecentementedaAmérica
do Norte e, em Sdo Paulo, o autor desta obra procuravam, em grandes planos
de reformas, organicas e robustas, injetar na redidade tudo o que, naquele
momento, ja pudesse suportar de sua doutrina e de seus principios. Foi pela
acao vigorosa de Anisio Teixeira que se acentuaram, na politica escolar do
Distrito Federal, as influéncias das idéias e técnicas pedagdgicas norte-amei-
canas, jaenunciadas nareformade 1928 [...] [Azevedo, 1964, 4. ed., p. 673].

Se, hapassagem, maisumavez, Azevedo ressaltavaque“ asinfluén-
cias dasidéias e técnicas pedagdgicas norte-americanas’ ja se encontra-
vam enunciadas na Reformada I nstrucéo que promoverano, entéo, Dis-
trito Federal, a “nota de rodapé&’ elaborada para complementar esses
comentarios seria, ainda mais, esclarecedora. Assim, dada a relevancia
das idéias para uma maior apreciacdo de aspectos do pensamento de
Azevedo, opto por reproduzi-la na integra:

Asinfluéncias do pragmatismo e das idéias norte-americanas sobre a cor-
rente mais avangada do pensamento educacional foram tdo preponderantes
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que a muitos pareceu a “educagdo nova’ um caso especificamente america
no ou um produto da civilizagdo que se vem formando nos Estados Unidos.
Entretanto, como ponderaP. Fauconnet, “néo seria acertado fazer-se da edu-
Cagdo0 novaum caso puramente americano, nem mesmo anglo-saxonico, vis-
to que a Alemanha se coloca a testa da lista (refere-se o autor citado a 22
Conferénciade Locarno) e a SuicaromanicaoferecealLiga(Ligalnternacio-
nal de Educacdo Nova) alguns de seus chefes. Porque concordam com essa
pedagogia revolucionaria paises de civilizacdo e de cultura tdo diferentes,
como a Alemanha, a Inglaterra e os Estados Unidos, ao passo que outros
paises como a Franca, mais parecem ser-lhe refratéarios? Procuraréo eles, no
fundo e pela mesma razéo, a mesma coisa? Seria esse um belo motivo de
pesqui sa para sociélogos competentes. Em todo o caso, ndo se poderaver na
educacdo nova a manifestacdo exclusiva de um temperamento nacional. A
influéncia dos Estados Unidos é incontestavel ndo somente porque abundam
em experiéncias e planos; € preciso ndo esguecer todavia que o pensamento
poderoso de J. Dewey foi uma das fontes do movimento. Sera entéo forgoso
dizer-se que o mundo tende aamericanizar-se? Vai nisso algumaverdade. Na
Franca encontrar-se-8o facilmente adversérios da educacdo nova, 0s quais
supordo legitimas as suas resisténcias, defendendo atradicional culturalati-
na contra o pragmatismo juvenil dos americanos. Resta explicar porque pai-
ses de velha cultura original, como alnglaterrae aAlemanha, sdo seduzidos
pelo americanismo. O bom éxito das idéias novas ndo depende apenas, pen-
so eu, da hegemonia dos Estados Unidos no mundo: ha outras razées mais
profundas, mais humanas; ndo € uma moda apenas’ [Venancio Filho, Fran-
cisco, 1941 apud Azevedo, 1964, 4. ed., p. 673, nota de rodapé n. 19].

Segundo Azevedo, foram tantas as interferéncias do pragmatismo
pedagogi co e dacultura norte-americanas nas tentativas de reestruturacéo
dos métodos e saberes escolares pautadas no idedrio escolanovistaque “a
muitos pareceu a‘ educacdo nova um caso especificamente americano ou
um produto da civilizago que se vem formando nos Estados Unidos’.
Uma conjungdo coordenativa adversativa (* Entretanto”) marcou no texto
o inicio de seu didogo com P. Fauconnet. Justificava-se 0 seu emprego.
Afinal, para Fauconnet, “néo seria acertado fazer-se da educagdo nova
um caso puramente americano”, umavez gque ndo se podia desconsiderar
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as grandes contribui¢des que paises como aAlemanha, Suicae Inglaterra
deram para os debates acerca do movimento de renovacdo escolar.

Todavia, ainda que destacando a participagdo de educadores ale-
maes, suicos e ingleses, era 0 proprio Fauconnet que algumas linhas
adiante afirmava que “ A influéncia dos Estados Unidos [nho movimento
pela educagdo noval é incontestdvel ndo somente porque abundam em
experiéncias e planos; é preciso ndo esquecer todavia que o pensamento
poderoso de J. Dewey foi uma das fontes do movimento”. Para, em
seguida se perguntar: “ Serd entdo forgoso dizer-se que o mundo tende a
americanizar-se?’ . E fechar as suasidéas com a seguinte resposta: “Vai
nisso alguma verdade”.

Logo, nota-se que ao seremeter asimpressdes de Fauconnet, acerca
dasinterferéncias norte-americanas nas concepgdes escol anovistas, Aze-
vedo nada mais fez do que ndo reafirmar que elas se constituiam como
uma constante. Haja visto que, embora destacando a colaboragdo de
outros paises no movimento de renovacdo escolar, Fauconnet em mo-
mento algum contestava a lideranca desenvolvida pelos Estados Uni-
dos. Mais ainda. Chegava, até mesmo, a conclusdo de que, em certo
sentido, “o mundo tende]ria] a americanizar-se’.

Em gue se tecam as consideracfes, penso que o percurso trilhado
até o momento tenha servido para apontar para as possiveis influéncias
da cultura e pedagogia norte-americanas no pensamento educacional de
Fernando de Azevedo a partir das fontes selecionadas. Inserido que es-
tava, de um lado, no movimento de renovac&o escolar e, de outro, con-
ferindo a sua atuacdo politico e administrativa, junto a alguns outros
educadores (como Lourenco Filho e Anisio Teixeira) a conotagdo de
“vanguarda reformadora’, Azevedo ndo tinha como n&o se deixar in-
fluenciar por esse momento em que o pais sofriainterferéncias, em ter-
mos de cultura e pedagogia, dos Estados Unidos. Umarealidade ja for-
temente prenunciada a partir, principalmente de meados da década de
1870 — periodo em que se assiste a instalacdo de escolas de confissdo
protestante no Brasil —, que deixaria as suas marcas por todo o restante
do século X1X e primeiras décadas do XX (Hilsdorf [Barbanti], 1977).

Nesse quadro, como Azevedo atesta em seu discurso em homena-
gem aos 90 anos de fundagdo do Instituto Mackenzie, o sopro de reno-
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vagdo que eclodira em meados da década de 1920 e que teve em John
Dewey um dos seus principais tedricos “Longe de ter estabelecido [...]
uma ruptura com o passado [...] retomou algumas das idéias principais
da pedagogia protestante, deu-lhes fundamentos mais solidos e mais
alto grau de precisdo, no seu conjunto tedrico e em seus detalhes’.

Sendo assim, pode-se pontuar, a guisa de conclusdo, que ao
entrecruzar uma documentacdo, ainda pouco trabalhada — a correspon-
dénciadeAzevedo e Lourenco Filho e o discurso pronunciado pelo edu-
cador no Mackenzie —, ou mesmo inédita— no caso da conferénciarea-
lizada no Colégio Adventista—, com fontes que j& foram analisadas por
outros pesquisadores, 0 que pretendia era fornecer novas pistas para
aqueles gue se interessam pela vida e obra do educador Fernando de
Azevedo. Longe de se constituirem como uma pintura acabada, espero
gue minhas andlises e reflexdes tenham servido para, quem sabe, desta-
car mais alguns aspectos do complexo mosaico de discursos e de repre-
sentagBes que acompanhou o desenrolar do movimento escolanovista
em terras brasileiras. Todavia— como jade aentender quando das con-
sideracBes acerca dos discursos —, o trabalho com essa documentacdo
deve ser precedido de alguns cuidados, por parte daqueles que se dis-
pdem a andisala. O proximo tépico procurard versar, justamente, so-
bre os cuidados analiticos que tive ao lidar com a documentacdo cons-
tante ao Arquivo Pessoa de Fernando de Azevedo/IEB-USP.

2. As cartas e manuscritos de discursos e
conferéncias de Fernando de Azevedo como
documentos histéricos: uma critica necessaria®

A historiografia inevitavelmente ingressada em sua era

epistemol égica, fecha definitivamente a era da identidade, a
memodria é inelutavel mente tragada pela histéria, ndo existe mais
um homem-meméria, emsi mesmo, mas um lugar de memdria.
(PiErRRE NoRA)

8. Devo destacar que paraaelaboragdo deste topico apropriei-me de muitas das ques-
tBes discutidas por Diana Goncalves Vidal em seu artigo (Vidal, 2001).
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Enfocar aspectos do pensamento educaciona de Fernando de Aze-
vedo tendo como objetos de investigacdo, também, parte de sua corres-
pondéncia pessoal e 0s seus manuscritos de discursos e conferéncias
obriga-me, de certo modo, a explicitar as maneiras privilegiadas de en-
trada a essa documentagdo. Afinal, como destaca Jacques L e Goff,

O documento ndo éindcuo. E antes de mais nada o resultado de umamon-
tagem, consciente ou inconsciente, da historia, da época, da sociedade que o
produzira, mas tambhém das épocas sucessivas durante as quais continuou a
viver, talvez esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado, ainda
que pelo siléncio [Le Goff, 1992, p. 547].

Voltando & epigrafe do tdpico, quando das afirmativas de Nora de
gue a “historiografia inevitavel mente ingressada em sua era epistemo-
|6gica, fecha definitivamente a era da identidade, a memdria € ineluta-
velmente tragada pelahistoria’, pode-se pontuar que a histériaao entrar
na sua era historiogréfica distanciou-se damemaria, e passou a questio-
nar, inclusive, os documentos; uma vez que esses perderam as suas Ca-
racteristicasinerentes de provapara se congtituirem, e ai sim dotados de
algum valor analitico, como monumentos. Para que o distanciamento se
tornasse possivel, fez-se necess&rio uma reflexdo do papel que era de-
signado aos documentos pelos historiadores. Nesse periodo de conti-
nuos debates e reflexdes concernentes aos “documentos historicos’,
paulatinamente, foi ganhando forca aidéiade que, no lugar de “deposi-
tarios’ de uma pretensa memaria, deviam agueles que se dispdem a
interrogé-los, empreender-lhe um sentido de instrumentos de mediacéo
necessarios para a construcao e trabalho historiografico.

Dessa forma, os historiadores passavam a delegar um certo estatuto
de " subjetividade” aos seus objetos de trabalho (os documentos). O pre-
tendido era uma desconstrucéo das, chamadas, “fontes histéricas’. Se,
antes, as atengdes dos profissionais da histéria, em relacdo aos docu-
mentos, residiam num esforco para comprovar-se a “autenticidade das
fontes’, e umavez que provada a origem, data, assinaturas etc., encara-
vam as informacfes constantes as fontes enquanto “val ores absolutos’,
agora, para aém dessas preocupacdes de ordem descritiva e cronol 6gi-
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ca, deveriam, também, os historiadores concentrar-se nos, assim cha-
mados, procedi mentos de exclusdo que se fazem presentesatodae qual -
guer producéo discursiva

Nesse sentido, tornava-se necessaria a busca de um discernimento
entre a forma visivel daquilo que se pretendeu perpassar e a forma
enunciavel estabelecida em funcdo de cada momento historico. Sendo
que esse “momento histérico”, no qual as préticas discursivas estéo
inseridas, devia ser encarado como um conjunto de dominios que inter-
feriu no campo de formulag&o dos discursos, bem como no campo em
gue esses, os discursos, adquiriram as suas significagdes. Como conse-
guéncia, em conclusdo, caberia aos historiadores procurar atentar para
as nuangas relacionais (intencionalidades, circunsténcias, relacfes de
poder, objetivos etc.) que se faziam presentes no momento em gue os
registros foram produzidos (Foucault, 1996, p. 9).

E é, precisamente, esse 0 quadro analitico que se deva, acredito,
evocar paramelhor precisar as consideragdes que extrai das cartas e dos
discursos salvaguardados no Arquivo Pessoa de Fernando de Azevedo/
IEB-USP. Afinal, segundo reminiscéncias do educador:

As cartas que escrevi, atantos etantos | ...] dispersaram-se e estdo de posse
de seus destinatarios ou de suas familias[...]. [Dentre as cartas] que recebi,
as que guardei zel osamente por sua proveniéncia, pelas questdes de que tra-
tavam e pelo zelo que revelavam de seus autores, de mim mesmo, ou dos
acontecimentos[...] jaestdo em lugar seguro, — e no mais adequado, que é o
Instituto de Estudos Brasileiros, da Universidade de S&o Paulo. [...] Foi um
querido amigo meu, Antonio Candido, quem sugeriu a idéia de doagéo de
meus arquivos aguela ingtituicdo [...]. E para esse ingtituto foram, além de
muitas centenas de cartas, selecionadas entre as milhares que recebi [...] Mas
éta aminha correspondéncia que, pouco mais de dois meses depois da en-
trega oficial de todo esse materia epistolar e documentario [1970], ja enca
minhava para esse ingtituto dezenas de cartas a mais, escolhidas entre mais
de cem recebidas naquele periodo [Azevedo, 1971, pp. 231-232].

Como pode ser notado, Azevedo reconhece que empreendera um
processo de selecdo as suas cartas antes da doagdo de seus arquivos ao
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IEB-USP. Caberia, aqui, indagar quais foram os interesses que fizeram
com que, pela perspectiva de seu crivo, determinados vestigios, e néo
outros, recebessem o aval de “fatos histéricos’.

Deve-se frisar que na maioria dos documentos que se refere a pes-
soa de Fernando de Azevedo e, mais explicitamente, no seu livro de
reminiscéncias, verifica-se um entrecruzamento de imagens que se
interpenetram compondo representactes’. Tai s representagdes enunciam
uma pretensa tentativa ingtituinte, por parte de Azevedo, de “guardar”
paraaprosperidade um conjunto de lembrangas comuns, de modo que a
leitura dessas se rel acionem com umaidentidade que el e pretendia cons-
truir de s mesmo™.

No tocante a selecéo que Azevedo empregou a sua correspondéncia
passiva, ao buscar-se uma critica historica das mesmas, faz-se necessa-
riaumaanaise em um nivel diferente em relacéo, por exemplo, as remi-
niscéncias registradas em seu livro Historia de minha vida (Azevedo,
1971). Embora ambos dominios de memadria apontem para uma tentati-
va de construir e confirmar uma “histéria’, as cartas caracterizam-se
pela reproducdo de uma “voz interlocutora’. Mesmo gue se considere
gue, defato, Azevedo tenharetirado do conjunto de documentos doados
aqueles que “desfaziam” aimagem que 0 mesmo procurou construir de
si, a“voz" gque ecoa até os pesquisadores ndo é ado proprio, massim a
de terceiros (remetentes).

JAno que concerne a correspondénciaativa, apesar dea“voz” regis-
trada nas copias/rascunhos das cartas escritas por Azevedo caracterizar-
se pelasua onipresenca, deve-serelevar aintencdo, por parte do doador,

9. Dejulho de 1997 adezembro de 2000 desenvolvi, de um lado, trabal hos de organi-
zagdo, higienizagdo e seriagcdo junto a documentagdo do Arquivo Pessoal de
Fernando de Azevedo/IEB-USP. E, de outro, pude dedicar-me a pesquisa “A Lin-
guagem Jornalistica e a Reforma Fernando de Azevedo”, em nivel de iniciagdo
cientifica (Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Séo Paulo — FaPesp).
Sendo assim, destaco que tive um contato direto com grande parte dessa massa
documenta referente a vida e obra do educador.

10. Essatentativainstituinte, espero ter demonstrado, também fica indiciada no capi-
tulo que Azevedo dedica a educagdio nacional em seu livro A cultura brasileira.
Pois, atodo momento, o educador interessa-se em destacar e enaltecer aimportan-
ciada Reformada Instrucdo Pablica (1927-1930) no movimento de renovagao dos
métodos e saberes escolares do pais.
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tanto no momento da escrita como no da conservacdo dos documentos.
Assim, torna-se imprescindivel interrogar 0 porqué de as cartas estarem
disponiveis aos pesquisadores.

Dessa perspectiva, buscar acompreensdo de um determinado perio-
do histérico fazendo-se uso, também, das lembrancas dos participantes
OU pessoas contemporaneas — via correspondéncias, livros autobiogré
ficos, entrevistas, conferéncias etc. — significa ndo perder de vistao ca
réter da subjetividade do discurso registrado por essas impressdes. E a
partir do imbricamento dessamemoriaindividual com outrasvarias pers-
pectivas sobre a época que o historiador apreende elementos paraa sua
reflexdo (Bernardi, 1993).

E preciso observar que, nas reminiscéncias, o tempo damemoria é social,
néo se resumindo em datas, mas nas correntes de pensamento col etivas, atra-
vés das quai s ocorre 0 reencontro com o passado, refazendo-se, deste modo,
as lembrancas [idem, p. 64].

Ainda no que se refere a utilizac@o da correspondéncia pessoal en-
guanto suporte documental para o desenvolvimento de umaandlise his-
torica, penso que segjainteressante fazer coro com as seguintes conside-
ragoes de Luiz. F. B. Neves:

A carta constitui uma ambivaléncia; é aexterioridade de umainterioridade.
E ainda: é aexibicdo de umainvisibilidade. Materializa uma gama muito va
riada e ampla de sentimentos e pensamentos. E a carta, uma forma de tornar
publico o privado, de langar, na sociedade o individuo [Neves, 1988, p. 191].

Sendo assim —tendo em vista as possiveisinterferéncias do ambien-
te, circunstancia e publico/participantes na forma escol hida por Azeve-
do para expor as suas idéias nos originais de discursos elaborados para
serem proferidos no “ Colégio Adventista’ e no “Instituto Mackenzie” —
, pareceu-me correto pontuar uma certa cautelano trato com asinforma-
¢Oes advindas dos dois documentos. Nao menos, parece-me ser preciso
destacar a presencga também nas cartas de um conjunto de circunstancias,
regrag/rituais de escrita e acordos técitos de sociabilidade que, possivel-
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mente, ocasionou interferéncias nas maneiras de os missivistas articula-
rem suas idéias, relatos e impressdes. Como alerta Paul Thompson:

[...] oshistoriadores [deveriam parar] para pensar até que ponto determinada
cartafoi formulada, por quem a escreveu, paraatender as expectativas de seu
imaginado destinatario, fosse este um inimigo politico ou um amigo poalitico,
ouum amante, ou, talvez, até mesmo, o fiscal doimposto derenda[ Thompson,
1992, p. 142].

Tais consideragBes sugerem que umaduplaperspectivaanaliticadeve
ser empreendida para aquilo que foi/esta registrado na série de missivas
trocada entre os educadores. A primeira delas reside na tentativa de se
enquadrar a correspondéncia entre amigos a partir de um olhar que tenha
como foco de atengdo as preocupacdes que, talvez, estiveram presentes,
por parte do remetente, no momento da escrita. Elogios, impressoes fa-
voraveis, consonancia de ideais adquirem, dessa forma, significados
outros que ndo somente os registrados nas cartas.

A segunda perspectiva analitica a ser privilegiada no trato com as
missivas consiste nas diversas apropriacdes que poderiam ser feitas das
idéias firmadas, por parte do destinatario, uma vez recebidas as cartas.
Um bom exemplo das diversificadas apropriagdes do escrito € a passa-
gem transcrita como epigrafe para este artigo. Aquilo que, originalmen-
te, Frota Pessoa enderecara a Lourenco Filho, indo parar nas méos de
um terceiro: Fernando de Azevedo.

As consideracOes tecidas — acerca da selecdo que Azevedo imprimira
asua documentacdo no momento da doacao dos seus arquivos, dos parti-
culares de um educador que foi, a0 mesmo tempo, ator e produtor de sua
histéria dos constrangimentos e adequactes que, possivelmente, interfe-
riram na elaboracdo dos dois discursos utilizados e, por fim, das duas
perspectivas que se constituem como imprescindiveis em uma analise
histérica que tenha como suporte documental, também, a correspondén-
cia pessoa — propiciam as condic¢fes para que se possa rumar para uma
conclusdo. Uma vez que indicios de relacionamentos, circunstancias e
momentos acontecidos, serd no entrelagcamento das informagdes advin-
das desses objetos — documentacdo pessoa do arquivo, discursos e cor-
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respondéncia— com outras fontes e pesguisas sobre o periodo que estaréo
estabelecidas as condi¢des para que o trabalho do historiador possa ser
construido. E foi, justamente, na tentativa de estabelecer esse entrelaga
mento que empreendi 0s meus esfor¢os para 0 desenvolvimento desta
reflexdn. Como resultado? Uma leitura redlizada tendo como base, tam-
bém, parte do Arquivo Pessoa de Fernando de Azevedo/IEB-USP. Como
encerramento? Um estimul o para que novas e diferentes leituras possam
ser produzidas a partir dessa documentacdo do educador.
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