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O propdsito deste trabalho € situar o debate sobre o ensino da matematica do curso
secundario, travado na década de 1930, no contexto histérico no qual ele ocorreu, res-
saltando-se aimportancia dada a conquista do controle da politica educacional brasilei-
ra pel os grupos que disputavam o poder na época. Assim, pretende-se dar umavisdo de
como as discussdes sobre os rumos da educaggo nacional reproduziram-se no ambito
especifico de uma disciplina, no caso, a matematica.
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1. Contexto historico

A década de 1930 foi palco de uma disputa ideol 6gica entre varios
setores da sociedade, com o objetivo de assumir o controle da politica
educaciona brasileira. Getulio Vargas, para ndo perder as rédeas da si-
tuacdo, sinalizava com varias atitudes, ainda no inicio dessa década,
gue demonstravam o grau de importancia que seria dado por seu gover-
no ao problemada educacao, tais como: acriagdo do Ministério da Edu-
cacao e Cultura; areforma dos niveis secundério e superior, empreendi-
da por Francisco Campos, em que se tentou agradar os “ escolanovistas’
e 0s “catdlicos’; e ainda seu discurso, na abertura da Quarta Conferén-
cia Naciona de Educagdo, patrocinada pela Associacdo Brasileira de
Educacdo (ABE), em dezembro de 1931, no entdo Distrito Federal, em
gue solicitou aos conferencistas que “ ... fornecessem ao Governo Provi-
sorio ‘aférmulafeliz’, ‘ o conceito de educagdo’ danova politicaeduca
ciona” (Carvaho, 1998, p. 380, grifo meu).

Nessa época, dava-se grande destaque aos assuntos educacionais,
pois se acreditavaque“[...] pelaeducagao, se formariam o carater moral
e a competéncia profissional dos cidadaos, e que isto determinaria 0
futuro da Nagdo” (Schwartzman et al., 2000, p. 19). Enfim, os grupos
em disputa tinham a fé de que quem controlasse o sistema educacional
do pais seria capaz de moldar a“ama’ humana, de acordo com 0s seus
préprios conceitos de certo ou errado, de bem ou de mal.

Sem se levar em conta os assuntos debatidos, aém das diversas
nuances de visdo que existiam, até mesmo entre aliados, uma boa des-
cricdo “a grosso modo” dos integrantes dessa disputa encontra-se nas
palavras transcritas a seguir:

[...] os militares, que buscam, em nome da seguranca nacional, interferir di-
retamente na politica educaciona no sentido de conformé-la a politica mili-
tar do pais; aigregja, quelutapelaintroducéo e manutencéo do ensino religio-
so nas escolas publicas e pelaliberdade de ensino, enquanto [sic] garantiada
existéncia de suas escolas e, de forma mais ampla, pressiona pelo atendi-
mento de suas reivindicacdes por parte do Estado, e procura tirar 0 maximo
proveito do principio de “colaboracéo reciproca’ estabelecido pela Consti-
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tuicdo de 1934; os educadores, que se esforcam por conduzir o sistema edu-
cacional brasileiro por caminhos novos, visando modernizé-lo e adequé-lo
as exigéncias do desenvolvimento do capitalismo; finalmente, o préprio Es-
tado, que aproveita ao maximo as divergéncias existentes, reconciliando-as
e arbitrando os conflitos, para atender aos diferentes grupos das classes do-
minantes, mas que, em Ultimaandlise, procura colocar o sistema educacional
a servigo de sua politica autoritaria [Horta, 1994, p. 3, grifos meus]

Atéofinal dos anos de 1920, os educadores associados aABE man-
tiveram-se unidos em torno de alguns objetivos comuns, procurando
ressaltar muito mais as semelhancgas do que as diferencas que existiam
entre suasidéias. Entretanto, no inicio da década de 1930, mais precisa-
mente a partir da Quarta ConferénciaNacional de Educacdo, rompeu-se
esse equilibrio e eles dividiram-se em duas grandes correntes opostas.
0s “pioneiros’ e os “catélicos’.

Os “pioneiros’ assim se autodenominaram ao lancar o “Manifesto
dos Pioneiros da Educacéo Nova’, alguns meses apés a Quarta Confe-
réncia Naciona de Educacdo (marco de 1932). Nele, os defensores da
“Escola Nova’ tentavam responder aos apelos do Governo Provisorio,
no sentido de buscar a “formula feliz” a ser implementada na politica
educacional brasileira, de modo que resolvesse os problemas que o pais
enfrentava nessa area. Nessa conferéncia, ndo foi possivel chegar aum
acordo diante da cisfo que se instalou em seu seio. Para Marta Maria
Chagas de Carvalho, arecusade responder aos anseios de Getulio Vargas
e Francisco Campos na Quarta Conferénciarepresentou avitériade uma
estratégia dos “ escolanovistas’, umavez gque o grupo catdlico, que con-
trolavaaABE desde 1929, ao que tudo indica, estava sintonizado com o
Ministério da Educacgo, no sentido de avalizar, naassembl éa de encer-
ramento da Conferéncia, uma orientacdo que fosse favoravel aos seus
interesses (Carvalho, 1999, pp. 18-19).

Embora essas correntes ndo fossem monoliticas, principa mente a
dos“pioneiros’, que aglomeravam uma grande variedade de visdes dos
rumos a serem tomados pelo sistema educacional brasileiro!, o que as

1. Entre os pioneiros que assinaram o manifesto estavam, por exemplo, Lourenco
Filho, que pretendia ter uma posicdo de “educador profissional”, tendo inclusive
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diferenciava era o fato de que os primeiros defendiam a laicidade do
ensino, a obrigatoriedade de o Estado assumir sua fungdo educadora, a
escola Unica, e tinham como proposta descentrar 0 ensino do professor
paracentré-lo no aluno, afim de melhor preparé-lo para uma sociedade
em transformagdo; enquanto que os segundos, “catolicos’, apoiavam a
manutencdo da dualidade e da orientacdo religiosa no ensino, a qua
tinha sido conquistada com a Reforma Francisco Campos. Além disso,
olhavam com desconfianga a intromisséo do Estado na educacdo, uma
VEZ que possuiam um guase monopolio do ensino secundério, queteria,
primordia mente, segundo sua prépria visdo, a finalidade bésica de for-
mar as elites dirigentes, por meio de uma educagéo humanista.

Essa divisdo que se veio delineando com o passar do tempo e o
acirramento dos debates levou a cisdo desses dois grupos, a partir da
Quinta Conferénciade Educaco, redlizadano final de 1932, em Niterdi,

[...] com o objetivo de apresentar subsidios para o anteprojeto da Constitui-
¢&o. Durante a conferéncia, e isso era esperado, as divergéncias entre os dois
grupos (catdlicos e escolanovistas) acentuaram-se de tal forma, a ponto de
impossibilitar qualquer tipo de entendimento. Nesta conferéncia houve pre-
dominancia dos escolanovistas [Cunha, 1981, p. 93, grifo meu].

Os “pioneiros’ passaram a ter o controle da ABE, o que provocou
“[...] 0 éxodo dos catdlicos que, abandonando aABE, reorganizaram-se
na Confederacao Catolica Brasileira de Educagdo, num combate sem
tréguas contra os principios firmados no Manifesto e seus defensores’
(Carvaho, 1999, pp. 18-19).

A lutapassaria, apartir de 1933, a ser travadanaAssembléiaNacio-
nal Constituinte?, instalada pelo chefe do Governo Provisorio, em 10 de
novembro daquele ano, caracterizada por pressoes de ambas as tendén-
cias, as quais encaminharam suas teses, sugestfes e anteprojetos, relati-

cooperado com o Estado Novo; e Paschoal Lemme, que eraum intelectual marxis-
ta, simpatizante do PCB.

2. Uma boa sintese da discussdo travada, na Assembléa Constituinte, entre as ten-
déncias em questdo, encontra-se na obra de Cury, 1988, pp. 112-121.
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VoS a educagdo e cultura, uma vez que era a referida assembléa o ins-
trumento habilitado para organizar-se um novo Estado de Direito. Essas
disputas tornaram-se publicas por meio de manifestos, artigos em jor-
nais e outras publicactes.

A nova Condtituicdo foi aprovada em 16 de julho de 1934, e era, de
certa maneira, reflexo do equilibrio de forgas que ainda existia entre as
duas tendéncias em disputa. N&o ficou evidenciada naguela oportunidade
a supremacia de nenhum dos grupos ideol 6gicos sobre o outro, ou sgja, a
base de sustentacdo do governo provisdrio ainda era bastante heterogé-
nea. 1sso explica o fato de os dois grupos terem se sentido vencedores,
com a promulgacdo da Congtituicdo. Os “pioneiros’ peo fato dea

nova Constituicao [...] ter atribuido a um Conselho Nacional de Educagdo a
competéncia e o dever de tracar o plano nacional de educagdo para ser apro-
vado pelo poder legislativo; e também por atribuir aos estados a competéncia
de organizar seus sistemas publicos de educacdo e ainda por consagrar a
educagdo como um direito de todos; pelas disposicdes relativas a gratuidade
do ensino. Discordavam os liberais em relagéo aos dispositivos que deram a
Uni&o o poder de reconhecer e fiscalizar o estabelecimento dos ensinos se-
cundério e superior, osquais contrariavam suas convicgoes descentralizadoras.
Além disso, a Carta de 1934 estabel ecia que a Unido e os municipios deveri-
am aplicar nunca menos de dez por cento e, os Estados e o distrito federal,
nunca menos de vinte por cento da renda resultante dos impostos, no desen-
volvimento da educacdo. Por tudo isso, a Congtituicdo [...] ensgjava, na opi-
nido de Fernando de Azevedo, a “o pais entrar numa politica naciona de
educacdo de conformidade com os postulados e as aspirag@es vitoriosas na
conferéncia de Niterdi, em 1932, e no manifesto dos pioneiros, pela recons-
trucdo educacional do Brasil [Cunha, 1981, pp. 93-94].

Em contrapartida, os catdlicos

também aplaudiram a nova constituicdio porque foi feita em nome de Deus.
“Nés osrepresentantes do Povo brasileiro, pondo anossaconfiangaem Deus,
recebidos em Assembléia Nacional Constituinte para organizar um regime
democrético, que assegure a nagdo a unidade, aliberdade, ajusticae o bem-
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estar social e econdmico, decretamos e promulgamos a seguinte Constitui-
¢ao dos Estados Unidos do Brasil” — era o preémbul o da carta constitucional
de 1934. Ndo somente isso. Asseguravaiguamente o ensino religioso facul-
tativo, que tinha dado ensejo a muitas controvérsias [idem, p. 94].

O fato descrito implica dizer que a luta continuaria por mais tempo
ainda, na tentativa de col ocar-se em prética os dispositivos constitucio-
nais referentes a politica educacional brasileira. A controvérsia perma-
neceu entdo na elaboracdo do Plano Naciona de Educacédo, mas antes
de se anadlisar esse assunto, serd feita uma breve referéncia asidéas de
outro grupo gue tentou influenciar as linhas a serem seguidas na el abo-
racdo de uma politica educacional brasileira— a classe militar.

Os miilitares dispunham de um projeto para a educagéo nacional, que
foi sendo gestado cautelosamente e, no inicio, apenas ho ambito restrito
dos quartés. O desenvolvimento progressivo desse projeto educaciona
teve, como ponto de partida, a tentativa de se neutralizar a “ situagdo de
indisciplina e fragmentagdo internd’ em que se encontrava o exército, no
inicio da década de 1930, efeito de seu envolvimento na acdo politica.
Para tanto, o exército foi subgtituindo a sua prética disciplinar, baseada
primordia mente em puni¢des fisicas e castigos, por outraforma de ades-
tramento, em que se utilizava de disciplinas a serem ensinadas, quais se-
jam: aeducagdo moral, aeducagdo civica, religiosa, familiar eaeducagéo
nacionalista, cujos contelidos estavam alicercados na* incul cagdo de prin-
cipios de disciplina, obediéncia, organizacdo, respeito a ordem e asingti-
tuicdes’ . E claro que, com esse conjunto deidéias, os militares aproxima-
vam-semaisdos* catdlicos’, principa mente de suaalamais conservadora,
do que dos “escolanovistas’ (Schwartzman et al., 2000, pp. 84-85).

Gustavo Capanema toma posse no Ministério da Educacéo e Salide,
em 26 de julho de 1934, substituindo Washington Pires, que ficara no
lugar de Francisco Campos, o qual deixou o Ministério em setembro de
1932 (idem, p. 64). Todavia, somente em 7 de dezembro de 1935, em
uma reunido ministerial convocada por Getulio Vargas — motivada pela
rebelido de novembro de 1935, que ficou conhecida por “ I ntentona Co-
munista’ — o Plano Nacional de Educac&o retornou a pauta de discus-
sBes, por iniciativa de Gustavo Capanema, que o entendiacomo “ solucdo
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paraafatade orientacdo e de disciplina existente na educacéo brasileira’
e, logo a seguir, tomava ainiciativa de sair dateoria a prética na elabora-
¢&0 desse plano previsto na Constituicdo (Horta, 1994, pp. 150-151).

Logo a seguir, em janeiro de 1936, 0 ministro Capanemadeu inicio
as providéncias nesse sentido, distribuindo um extenso questionério,
organizado, sob suadirecdo, por um grupo de educadores, com o intuito
de obter subsidios para a elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo, a
ser encaminhado ao Poder Legislativo. Esse inquérito sobre a educacéo
nacional foi encaminhado as Secretarias Estaduais de Educacéo, bem
como as associagdes de educacdo, com o intuito de obter o apoio de
politicos, professores, jornalistas, escritores e sacerdotes, a politica que
buscava implementar no Brasil, pois 0 questionario era orientado se-
gundo uma posi¢do de manter-se a educacdo a servigo da conservagéo
da ordem vigente (idem, p. 151; Schwartzman et al., 2000, p. 192).

E claro que todos os assuntos polémicos quando da elaboraczo da
Constituicao de 1934 voltaram ao centro dos debates, sendo que os en-
volvidos em tal polémica quiseram impor seus pontos de vista na reda-
¢do final do referido plano, como confirma o trecho abaixo:

O questionario, impresso pelalmprensaNacional sob aformadeum livreto,
intitula-se Questionario para um inquérito. As 213 perguntas inquiriam so-
bre todos os aspectos possiveis do ensino: principios, finalidade, sentido,
organizagdo, administragdo, burocracia, conteldo, didatica, metodologia,
disciplina, engenharia, tudo, enfim, que se fizesse necessario considerar para
a definicdo, montagem e funcionamento de um sistema educacional. As per-
guntas revelam a preocupagdo em refletir o debate corrente e, em alguns
casos, a intencdo de fixar interpretacbes para alguns artigos polémicos da
Constituicao de 34 que poderiam afetar a agdo educativa[...] [Schwartzman
et al., 2000, pp. 193-194].

Todas as contribuicdes angariadas por Gustavo Capanema foram
encaminhadas ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que havia
sido criado em 1931, visto que esse 6rgdo tinha sido definido pela Cons-
tituicdo como responsavel pelacriacéo do Plano Nacional de Educacéo.
Esse Conselho foi totalmente reorganizado em 1936, tendo sido instala-
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do de maneira solene em 16 de fevereiro de 1937, dataem que foi inici-
ada afeitura do citado plano, o qual teve suaredacdo final aprovadaem
plendrio e foi entregue ao ministro Capanemaem maio de 1937. Logo a
seguir, foi repassado ao presidente Getulio Vargas.

O plano foi ent&o encaminhado ao Legidativo, ou sgja, a Camarados
Deputados, que, paraexaminé-lo, criou umacomissdo especia, querejei-
tou a proposta de Capanema para sua votacdo em bloco, sem emendas. O
plano ndo chegou a ser votado, umavez que suatramitagdo lentalevou a
total auséncia de defini¢cdes quando do golpe de estado, de 10 de novem-
bro de 1937, que fechou 0 Congresso, constituindo-se em um dos perio-
dos de repressao politica no pais (Horta, 1994, pp. 155-158).

O Plano Naciona de Educacdo foi entdo abortado antes de sua con-
clusdo, mas a luta pela supremacia na educacdo brasileira continuou
sendo travada nos bastidores e, ao invés de investir-se em um plano que
abarcasse todas as éreas da educagdo nacional, as reformas comegaram
a ser feitas por partes, dedicando-se separadamente aos niveis de ensi-
no. E o caso, por exemplo, da Lei Organica do Ensino Secundério, de
1942. Entretanto, aredemocratizacdo do pais, que culminou com anova
Constituicgo de 1946, interrompeu esse processo, sendo que as discus-
sbes foram retomadas até promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Naciona (LDB), de 20 de dezembro de 1961.

E nesse contextos, gue deve ser entendido o debate em torno do
ensino secundario e mais especificamente das mudancgas instituidas no
ensino da matemética secundéria pela Reforma Francisco Campos.

2. Debate sobre o0 ensino da matematica:
reacdes a Reforma Francisco Campos

As mudangas no ensino secundario impostas pela Reforma Francis-
co Campos foram implementadas pelo decreto n. 19.890, de 18 de abril

3. Paraumavisdo mais profunda dos debates realizados sobre a educacado, durante a
décadade 1930 einicio dade 1940, ver os livros de Horta (1994), Schwartzman et
al. (2000), Cury (1988) e Cunha (1981), citados neste artigo.
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de 1931, e consolidadas por meio do decreto n. 21.241, de 4 de abril de
1932. O principal objetivo dessas mudancas erao de ampliar afinalida-
de do curso secundario, que deveria deixar de ser apenas um curso pro-
pedéutico para ingresso nas faculdades, mas também e principamente
possuir uma finalidade prépria. Para isso, 0 curso passaria a ter sete
anos, dividido em duas partes: a primeira de cinco anos, comum ou
fundamental, e a segunda, de dois anos, com finalidade de preparacdo
para as escolas superiores. Essa Ultima parte subdividia-se em trés se-
¢Oes, de acordo com os grupos de facul dades existentes na época: direi-
to; medicina, odontologia e farméacia; e engenharia e arquitetura.

A Reforma Francisco Campos — com todos 0s seus méritos, princi-
palmente o de ter sido uma verdadeira reforma, de extensdo nacional, e
até mesmo com suas deficiéncias, fundamentalmente a de ndo ter resol-
vido a questdo da demanda pelo ensino secundario na década de 1930,
pois manteve o seu caréter elitista— foi primordiamente uma reforma
autoritaria. 1sso porque, embora tenham sido feitas concessoes aos gru-
pos gque ainda disputavam o poder, diante da inexisténcia de uma ten-
dénciahegemdnica, foi baixada por meio de decretos, impostos de cima
para baixo, sem prévias discussdes com 0s 6rgaos representativos dos
diversos setores da sociedade brasileira. A estratégia de Francisco Cam-
posfoi apenas a de apropriar-se de idéias que ja existiam e eram debati-
das desde a década de 1920, procurando de certa forma agradar as di-
versas tendéncias existentes, notadamente aos educadores sediados no
departamento carioca da ABE e a Igrgja catdlica, mas sempre com a
intenc&o precipua de subordinéa-las a seus interesses politicos.

Quanto aos programas de matemaética e suas instrucdes pedagogi-
cas, a Reforma Campos apenas se apropriou das inovacdes que vinham
sendo implementadas de forma paul atina, desde 1929, no Colégio Pedro
I, tendo como protagonista o professor Euclides Roxo. Em suma, a
reforma ingtituida em 1931 no curso secundario ndo traz a marca pes-
soal de quem Ihe deu o nome, que agiu, muito mais como politico, ten-
tando conciliar as tendéncias emanadas dos diversos pensamentos edu-
cacionais da época, do que propriamente como educador.

Nesse contexto, Euclides Roxo, entdo diretor do Colégio Pedro |1,
aproveitando-se daimportanciade seu cargo, conseguiu estender, atodo
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0 pais, as inovagdes que vinhaimplantando progressivamente no referi-
do educandério, bem como defendendo por meio de artigos publicados
na imprensa.

As idéias de Euclides Roxo diziam respeito, basicamente, a fusdo
dos diferentes ramos da matemética, interligando-os em uma Unicadis-
ciplina, a reestruturacdo de todo o curriculo em torno do conceito de
funcéo e a introducdo de nogdes de calculo diferencial e integral para
todos os alunos do secundério. Na verdade, €le estava muito bem infor-
mado de todas as discussdes sobre 0 ensino da matemética que ocor-
riam, em maior ou menor grau, em varios paises importantes do mundo.
Além disso, estava a par de todas as atividades desenvolvidas pela“ Co-
missdo Internacional para o Ensino da Matemética’4, criadaem abril de
1908, no Quarto Congresso Internacional de Matematica, com vistas a
reunir esfor¢os para a renovagdo do ensino da matematica. As princi-
paisinfluéncias sofridas pel o professor Euclides Roxo originaram-se de
Felix Klein (1849-1925) — matematico aleméo e primeiro presidente da
citada comissdo — com relacdo as idéias por ele defendidas, e de Ernst
Bredlich, na elaboracdo dos compéndios de acordo com as novas dire-
trizes. Ao analisar as tendéncias da reforma que tomou conta de varios
paises no inicio do século XX, Felix Klein chegou aos seguintes aspec-
tos principais: @) predominancia essencial do ponto de vista psicol 6gi-
co; b) dependénciada escolhada matériaaensinar em relagdo as aplica-
¢Bes damateméticaao conjunto das outras disciplinas; e ¢) subordinacéo
da finalidade do ensino as diretrizes culturais de nossa época. Tais ten-
déncias referem-se a trés questdes vitais em educagdo: a metodologia,
gue esta relacionada a quem ensinar e de que maneira; a selecdo da
doutrina, ou sgja, quais critérios devem ser utilizados na escolha dos
contetidos dos programas; e, por Ultimo, a finalidade do ensino, que
est4intimamente ligada as aplicacbes do que é aprendido, adequando-o
as necessidades dos individuos.

Sintetizando, o professor Euclides Roxo tirou proveito da posicao
que ocupava na estrutura educacional do pais, aqual Ihe proporcionava

4. Mais conhecida, na época, pela sigla IMUK (Internationale mathematische
Unterrichtskommission).
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condi¢des de fazer valer suasidéias, e implementou integral mente, pelo
menos na lei, de cima para baixo e sem discussies prévias, todas as
inovacOes defendidas por Felix Klein.

Padre Arlindo Vieira, jesuita e reitor do Colégio Santo Inécio, foi
dos mais combativos adversarios da Reforma Francisco Campos no que
tange ao ensino secundario de forma geral, e também, particularmente,
em relagcdo aos programas de matemética.

A partir de 1934, o padre Arlindo Vieira passou a publicar artigos,
livros e a proferir conferéncias, com o intuito de defender 0 ensino se-
cundério mais voltado as humanidades classicas, compreendido aqui
como um tipo de ensino que possui como principal objetivo o estudo da
lingua e da literatura dos antigos (latim e grego). Além disso, combatia
veementemente 0 que denominava “faléncia do nosso ensino secund&
rio”, argumentando contra o seu carater enciclopédico, inclusive no que
tange a0 ensino da matemética, bem como contra a especializacéo pre-
matura do secundé&rio em cursos complementares. Alegava, também,
um excessivo controle federal exercido com afiscalizag@o dos estabel e-
cimentos de ensino secundério, ingtituida pela Reforma Campos.

Suas criticas eram semprefeitasem linguagem grandil oquiente, pom-
posa, até mesmo agressiva em alguns momentos, e sua fundamentacéo
era realizada por meio de comparagdes do nosso sistema de ensino se-
cundério com o de paises estrangeiros, hotadamente os por ele conside-
rados mais civilizados. Seus argumentos eram repetidos exaustivamen-
te em toda suaobra, além de serem utilizadas, com freqiiéncia, expressdes
dotipo“umilustre pedagogo|...] fez-medolorosaconfissdo|[...]” (Vieira,
1934); “ Escreveu-me a semana passada um dos mais acatados médicos
da capital paulista...” (Vieira, 1936¢, p. 95); “Dizem muitos professo-
res.” (Vieira, 1936b) etc., sem que fosse declinado o nome da figura a
que se referia. Em suma, aleitura de sua obra, apds aguns artigos, tor-
na-se cansativa e enfadonha. Assim, serdo selecionados apenas alguns
trechos que melhor ilustram o seu pensamento, tanto em relacéo ao cur-
so secundério em geral, quanto particularmente ao ensino da matemati-
ca hesse grau de estudo.

Relativamente ao enciclopedismo do curriculo trazido pela Refor-
ma Francisco Campos:
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O que nos falta, e ja ha muito nos vem faltando, € um programa racional,
alijado desse enciclopedismo superficial, um programaque vise antesdetudo
aformacao intelectual dajuventude, que lhes desenvolva ainteligénciagra-
dualmente, habituando-a a reflex&o, tornando-a apta para, mais tarde, assi-
milar, nos cursos superiores, as matérias em que devem especializar-se.

Ora, é 6bvio, é patente que aisto se opde formalmente o pedantismo dos
programas oficiais, que parecem nao ter em vista outra coisa sendo injetar na
cabega dos nossos pobres alunos uma série de conhecimentos, Gteis sem du-
vida, mas que de modo algum contribuem para a formagdo dessas tenras
inteligéncias, que se sentem oprimidas pelo acimulo de ligdes sobre 9, 10,
11 disciplinas que devem, ndo digo assimilar, mas decorar cada semana, para
se esquecerem de tudo alguns dias apos.

A forcade querer fazer dos nossos aunosilustres enciclopedistas e sébios
em miniatura, convertemo-los em grandes ignorantes.

Os proprios rapazes, pelo menos 0s mais sensatos, ndo se deixam iludir
por esse fantasma de erudicéo.

Entdo, vocé tem 10 matérias na quarta série? disse eu, ao iniciar-se 0 ano
letivo a um dos meus melhores discipulos. “ Onze, atalhou ele, e infelizmen-
te, tanta coisa paraafinal agente ndo aprender nada’. Quanta tristeza desper-
tou em mim esta sabia adverténcia[Vieira, 1934, grifos meus].

Comentando um livro sobre o Brasil, escrito por um francés, Louis
Mouralis, padre Arlindo Vieira argumenta contra a ingeréncia do Esta-
do no ensino secundério e faz um verdadeiro libelo contra o sistemade
inspecdo aos estabel ecimentos de ensino secundério, criado pela Refor-
ma Francisco Campos:

Que diria 0 autor se tivesse prolongado sua permanéncia no Brasil para
assistir acomédiadas provas parciais? O sorteio dos pontos, decorados pelos
mais diligentes ou cuidadosamente transcritos em longastiras de papel pelos
que ndo quiseram dar-se ao trabalho de os meter na cabega; as questdes for-
muladas, a correcdo das provas pelo professor, a suposta correcdo por um
segundo professor, arevisdo pelainspetoriaregional e outras mil formalida-
des ou ninharias queirritam um educador consciencioso e provocam airrisio
dos ohservadores estrangeiros.
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(]

O exército deinspetores e sub-inspetores; aburocracia detestavel que con-
verte as secretarias dos estabel ecimentos de ensino em fabricas que conso-
mem tanto papel, tanto tempo, tanto dinheiro e tantas energias preciosas; 0s
abusos lamentéveis que se registram com fregiiéncia aqui e ali, conforme
declaractes feitas a imprensa pela propria Diretoria do Ensino; a completa
desmoralizag&o do ensino, conseqiiénciainevitavel desse formalismo ridicu-
lo e mil outras misérias que tanto depdem contra os nossos foros de povo
civilizado! [Vieira, 1936d, pp. 115-116].

A diferenciacdo no ensino secundério, advinda da Reforma Cam-
pos, com a criagdo dos cursos complementares, também ndo contava
com a simpatia do combativo sacerdote:

A extensao do curso ginasial foi umaidéiafeliz, masadissecacdo do curso
complementar em trésramos diversos é um desproposito detodo injustificavel.
(-]

Esse curso complementar, organizado como est4, traz consigo todas as
consequiéncias desastrosas da especializagdo prematura, inimiga da cultura
geral, solidae ampla[Vieira, 1936c, p. 72].

A solucgdo para esses problemas do curso secundério brasileiro era,
segundo o padre Arlindo Vieira, Unica— o retorno ao ensino cléassico:

O remédio, o Unico remédio é refundir os programas atuais nos moldes
dos estudos cléssicos. N&o sdo as novas reformas no estilo do sistema atual
que nos hao detirar dessa situagdo angustiosa. Podemos multiplicalasinde-
finidamente: — como as precedentes, ndo surtirdo outro efeito, sendo este, de
aumentar a balbardia atual mente reinante.

Asexperiénciasfeitas (e quetristes experiéncias!) deveriam abrir os olhos
dos que se interessam pelo magno problema do ensino e fazer-lhes ver que
ndo nos resta sendo repudiar de uma vez para sempre esse pedantismo de
uma cultura generalizada, ou melhor, de uma ignoréncia especiaizada, que
estiola e mata as mais belas energias da nossa mocidade.

(]
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N&o pretendemos negar que também nos paises da Velha Europa haja defi-
ciéncias em matéria de ensino. Mas é inegavel que, onde estdo em vigor os
estudos classicos, hd sempre uma €lite respeitavel que mantém as belas le-
tras e as ciéncias em nivel que estamos longe de atingir e nem atingiremos
jamais, enquanto 0 nosso ensino continuar a ser o que tem sido até hoje
[Vieira, 1934].

O ensino da matemética era também criticado pelo padre Arlindo
Vieira. Essa critica era seguidamente realizada por meio de compara-
¢Bes com os programas de outros paises ditos por ele mais civilizados
do que o Brasil. A conclusdo a que ele chegava era sempre a mesma:
Nossos programas de matemética eram mais complexos e extensos do
que os dos paises que ele utilizava como paradigmas. A seguir, € apre-
sentado um trecho de suas conclusdes, apds a comparacdo, por ele rea-
lizada, entre os programas brasileiros de matemética do curso funda-
mental e os dos cinco primeiros anos dos ginasios franceses:

Que diriam, pergunto eu, os educadores europeus, fossem eles belgas ou
italianos, alemaes ou ingleses, que diriam se examinassem 0S NOSSOS progra-
mas de Matemética?

Isto é maravilhoso! Exclamariam sem dlvida.

Esses jovens brasileiros devem ser um portento! E possivel que sjam de
uma natureza superior a nossa... De outro modo ndo se poderia conceber
tamanha capacidade intel ectual!

E verdadeiramente ridicul o o papel que fazemos com os nossos programas
fantasticos. Seréo porventura nossos alunos t&o privilegiados que fujam a
regracomum?

Creio que ndo ha exagero em afirmar que, quanto ainteligéncia, nadatém
elesdeinvegar ajuventude européia; mas dar-lhes uma preeminéncia, que os
fatos ndo justificam, seria presuncéo ridicula[Vieira, 1936c, p. 149].

Vale observar que o padreArlindo Vieirando erafavoravel ao méto-
do preconizado pelo professor Euclides Roxo, ho qual o ensino de um
assunto deveria ser iniciado a partir do intuitivo e do concreto para, aos
poucos, atingir-se sua exposi¢cado mais abstrata e formal. Por exemplo, o
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ensino da geometria dedutiva deveria ser precedido de um curso prope-
déutico, em que os assuntos seriam apresentados de forma intuitiva,
experimental e construtiva. 1sso justifica, € 6bvio, o fato de muitos dos
assuntos a serem estudados aparecerem em vérias séries do curso, res-
peitando o grau de desenvolvimento mental do aluno e as suas aptiddes.
O polémico jesuita denominava esse tipo de ensino de “sistema de ci-
clos’ e 0 considerava desastroso. De sua postura em relacdo a esse mé-
todo, pode-se inferir que ele ndo concordava com a fusdo dos diversos
ramos que compdem a matematica. A seguir, € apresentado um trecho
escrito pelo padre Arlindo Vieira, com sua linguagem caracteristica, em
gue se observa sua opinido a esse respeito:

A conseqliénciainevitével detais programas é amais desanimadora super-
ficialidade. SO aisso pode levar o desastroso sistema de ciclos. Ensinei Ma-
temética, em 1928, a uma turma de vinte e quatro rapazes do quarto ano.

O programa versava exclusivamente sobre geometria.

Com quatro aulas por semana, cheguei a dar-lhes os sete primeiros livros
do F.I.C. e dlgumas nogles sobre as curvas usuais.

[.]

No ano seguinte, afim de interessa-los mais pelo estudo da Cosmografia,
ensinei-lhes, em algumas aulas suplementares, a deduzir as formulas princi-
pais datrigonometria, a usar as tdbuas de logaritmos e a resolver os triangu-
los retangul os e obliquéangulos.

Como tinham bons principios de geometria, esse trabalho foi rdpido e seguro.
[-]

Mas o que ninguém pode negar € que Nossos programas ciclicos e excessi-
vamente carregados ndo se adaptam de nenhum modo a capacidade intelec-
tual de meninos de 11 a 15 anos e os desnorteiam completamente com essa
iniciagdo prematurade € ementosde d gebra, geometriaetrigonometria. [idem,
pp. 149-150].

Os dois aspectos, alvos das criticas feitas as mudancgas no ensino da
matematica — sistema ciclico e fusdo das partes da matemética —, ndo
receberam a mesma énfase que o acimulo de contelidos, na obra de
Arlindo Vieira, o qual considerava o caréater enciclopédico como o pro-
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blema mais grave dos programas de matemética instituidos pela Refor-
ma Francisco Campos. Dessa forma, para ele, amelhoria do ensino so-
mente ocorreria a partir da reducéo e simplificacgo dos contelidos dos
programas de matemética, como pode ser observado nas sugestées da-
das pelo eminente sacerdote, em relacdo aos programas dessa matéria
no curso fundamental:

Quais as medidas urgentes que devem ser tomadas? N&o se trata aqui de
concertar 0 que ndo tem concerto, mas tdo somente de tornar menos prejudi-
cial o programa do curso fundamental.

Quanto aMatematica o programadeve ser ndo so simplificado, mas refun-
dido completamente.

Esses programas sd0 o terror de professores e alunos. Na 12 e 22 série ndo
deve haver mais que aAritmética. O programa de Algebra da 52 série: Dei-
vadas, desenvolvimento em série etc. deve ser excluido do curso fundamen-
tal. Tudo isso é pura perda de tempo. Os alunos, quase sem excegdo, nNdo
compreendem nada. O programa de Algebra e Geometria das 22 32 e 42 éri-
es— devera ser gradua mente desenvolvido nas trés ultimas séries com algu-
mas nogdes elementares de Trigonometria [Vieira, 1936d, p. 372].

Outraimportante manifestacdo contrériaasinovactesimplementadas
nos programas de matemética veio dos col égios militares. Em 1937, foi
publicado um livreto chamado Os programas oficiais referentes ao en-
sino de matemética elementar, impresso por Oficinas Gréficas do Jor-
nal do Brasil que, naverdade, trata-se de um verdadeiro manifesto con-
tra as idéias defendidas por Euclides Roxo e acolhidas pela Reforma
Francisco Campos. Esse documento foi assinado pelos seguintes pro-
fessores: Armando Godoy, Octavio Saint-Jean Gomes, Elias Coelho
Cintra, José Pires de Carvaho Alburqueque, Dario Tito Castello Bran-
co, Astorico de Queiroz, Alfredo Severo, Heitor Cagjahy, Arthur Paulino
de Souza, Alanso de Oliveira, Heitor Alberto Carlos, Augusto de Araljo
Doria, Victalina Thomas Alves, Carlos Sussekind, Francisco F. A. Reis,
Pedro M. Serra, Clarindo Mey, Alexandre Barreto, Anthero M. Ledl,
Ataulpho Eudes de Andrade e José Maria de Castro Neves.

Logo no inicio do texto, fica claro que as ateragdes na matematica
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do secundé&rio, efetuadas h& seis anos pela Reforma Campos, néo ti-
nham até entdo sido implementadas, e seriam adaptadas para adocéo
nos colégios militares:

Ha anos a esta parte, mercé de uma nova orientag&o, operou-se uma modi-
ficacdo profunda nos programas que regulam o ensino da Matemética ele-
mentar nos nossos estabel ecimentos civis de instrugdo secundéria. Tal modi-
ficacao, entretanto, ndo logrou seimpor e seraadaptadanos colégios militares.
Na qualidade de membros do corpo docente do mais antigo desses colégios,
julgamo-nos no dever de justificar a feliz orientagdo dos que influiram no
sentido de se evitar, com relagdo ao ensino da Matemética elementar, que a
juventude instruida nos mencionados colégios viesse a sofrer os males e os
inconvenientes observados na formacado intelectual dos que sdo vitimas do
infeliz ponto de vista que promoveu e presidiu a organiza¢do dos programas
referentes a citada matéria e adaptados nos institutos de ensino subordinados
a0 Ministério da Educacéo [Godoy et a., 1937, p. 3].

A partir disso, o manifesto buscou mostrar que o ensino concreto e
intuitivo deve se limitar ao curso primério e, que a partir do secundario,
deve ser dada importancia & ordenag&o |6gica que a matematica adqui-
riu com seu desenvolvimento histérico. Além disso, as aplicacOes prati-
cas da matemética, tdo defendidas por Euclides Roxo, deveriam ser
relegadas a segundo plano, uma vez que a primazia era para 0 ensino
[6gico, com maior preocupacdo com o método, de forma que desenvol-
vesse 0 espirito do estudante, dando-Ihe a disciplinamental necessariaa
obtencdo de uma sdlida cultura geral:

Antes de mais nada, precisamos lembrar os trés graus ou etapas em que se
divide a instrugdo bem orientada: a priméria, a secundéria e a superior. Na
primeirafase o ensino tem um carater concreto e objetivo. Nem podia deixar
de ser assim, umavez que, no aparelhamento e na educagdo mental dacrian-
¢a, ndo se pode abstrair das suas condi¢des intel ectuais, que estdo subordina
das aidade e ao desenvolvimento fisico. Na primeira etapa do ensino minis-
tra-se ao cérebro da crianga uma série de nogBes do dominio da Matemética,
daastronomia, dafisica, da quimica e da biologia, porém ensinadas concre-
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tamente. As apreciactes de que é suscetivel o cérebro juvenil pouco além
vao do campo da contemplacdo concreta. Repetindo a nossa espécie na pri-
meira fase da civilizag8o, no inicio do estudo da ordem exterior, a crianga
ndo pode destacar bem os fendmenos uns dos outros, sd podendo observé
los em conjunto como se Ihe apresentam nos corpos. A abstracdo nos seus
surtosiniciais sd se manifestou criando grandes coisas muito tarde, no perio-
do intelectua grego.

No periodo inicial do ensino, a crianca pode aprender as diferentes opera-
¢Oes, o calculo de fragBes, algumas propriedades dos nimeros, as diferentes
formas e tipos geométricos, ndo se a obrigando sendo ao que lhe permite o
cérebro, isto é, araciocinios muito simples. Licdes de coisas, como bem diz
aexpressdo, € 0 que pode receber o cérebro infantil na primeira etapa da sua
instrugdo, aqual, nesse grau, se devem limitar as escolas de ensino primario.
Como nestafase o ensino tem um caréter objetivo, seriaabsurdo eirracional
nele seiniciar o estudo conveniente da Matemética elementar de acordo com
0 método dogmatico, isto &, respeitando a sistematizagdo | 6gica que o espiri-
to humano realizou no campo da ciéncia fundamental.

Na segunda etapa do ensino, em que se ministra ainstrugéo secundaria, a
qual sb é possivel depois de umacertaidade e apés a criancahaver adquirido
os conhecimentosiniciais, € que se lhe pode dar a cultura Mateméticaindis-
pensavel ao estudo do calculo transcendente, da mecénica e das outras cién-
cias. Nessa fase como que é levado arepetir, em diminuta escala, os esforgos
do espirito humano na ingtitui¢ao do célculo e da geometria elementar. A
ordem e a bela concatenagdo que resultaram da evolucdo intelectual nesse
estudo da ciénciado nimero, da extensdo e do movimento. A sistemati zagdo,
asucessdo | égica e o aperfel gpamento com que o espirito humano levantou o
edificio daMateméti ca, tao sdlido na suafundagéo quéo deslumbrante e belo
nas suas linhas dominantes, sdo como que sagrados e devem ser seguidos
como indispensaveis a uma perfeita educacdo mental. Desde a mais remota
antiguidade, a sistematizag&o que nos mostra aciénciafundamental foi inici-
adamediante esforgos de varios mateméti cos, entre eles Hipdcrates de Quios
e Euclides.

[..]
As influéncias mentais do estudo conveniente da Matemética sdo consi-
derdvels, pois, entre outros elementos, dela faz parte a geometria, que na
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sucessdo logica de uma vasta cadeia de conseqiiéncias, deduzidas de um
numero reduzido de principios fundamentais, nos da o modelo da verdadei-
raciéncia

A desordem na apresentacdo dos fatos matematicos, com desobediéncia
das relagdes de dependéncia entre eles existentes, ndo pode dar lugar a ne-
cessaria educagdo do raciocinio — principal objeto da ciéncia fundamental —
que se nos oferece coOmMo 0 campo mais propicio para a cultura das nossas
faculdades | dgicas. Visto como, no dominio daciénciainicial, os fendbmenos
nele estudados s&0 0s mais simples e gerais, pode o espirito humano na sua
apreciacdo voltar-se mais para 0 método do que para a doutrina. Dai consti-
tuir o estudo da Matemética o0 melhor meio de se iniciar a educagdo mental
do homem e de se Ihe dar a indispensavel disciplina intelectual, de que ha
sempre necessidade, sem o que ndo se pode conseguir uma cultura completa
bem orientada. E por isso que aciénciainicial € maisimportante sob o ponto
de vista légico do que cientifico. A sua beleza e importancia ficariam dimi-
nuidas se 0 seu estudo tivesse por fim tnico habilitar-nos a solugéo dos pro-
blemas de que ele se ocupa [idem, pp. 3-6].

Observarse que os autores do manifesto utilizam-se de um discurso
amparado em idé as positivistas parafundamentar seus posi cionamentos.
E continuam no mesmo tom, ou sgja, utilizando-se damesmaideologia,
para efetuar, no modo de entender do autor desta pesquisa, a principal
criticarealizada aos programas elaborados por Euclides Roxo. Tal criti-
carefere-se a fusdo entre os diversos ramos da matematica, que levou
a0 ensino, em todas as séries do curso fundamental, da geometria (in-
cluida a trigonometria), da dgebra e da aritmética. Os assinantes do
manifesto apoiavam-seno fato dea*[...] ordem didéticatradicional apro-
ximar-se muito da ordem geral dos programas da escola positivista’
(Vianna, s.d., p. 12). O trecho a seguir ilustra essa critica:

Toda a ciéncia e a industria de que hoje se pode orgulhar a humanidade,
ndo teriam tido o desenvolvimento que alcangaram, se a nossa espécie, pelo
6rgdo de seus maisilustres filhos, ndo tivesse trilhado o caminho que anossa
congtituicdo cerebral e aordem de pendéncia dos fendmenos |he impuseram.
Dele ndo se devem afastar os programas de ensino, a menos que hdo queira
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seguir a estrada suave indicada pelo método positivo, isto €, a que fatiga
menos o espirito, € mais fecunda e proporciona melhores resultados.

N&o é possivel estudar-se convenientemente d gebra sem anecesséria pre-
ocupagdo aritmética, uma vez que € so no dominio do célculo dos valores
que se habilita o espirito do aluno para as generalizactes que reclama o estu-
do das funces, objeto daquela parte da Matematica. Quando na aritmética
s30 instituidas as regras relativas as operagdes numericas, inicia-se a abstra-
¢30 dos valores das grandezas, abstracdo que é completada com a da espécie
no campo algébrico. Impossivel é o estudo da ciénciado espago sem aprepa-
ragdo conveniente nos dois calculos: o dos valores e o das relagfes. Sim,
porque atodo instante o estudo da geometriareclama a contribuicdo da dge-
bra e da aritmética. Portanto, nos cursos de Mateméatica elementar, a pro-
gressao seguinte seimpde: aritmética, algebra e geometria. Essa progressao
deve ser respeitada, se objetiva dar ao espirito do aluno uma base l6gica
[Godoy et al., 1937, pp. 6-7, grifos meus].

E claro que n&o se podiam furtar & realizacdo de algum comentéario
e aexemplificagcdo de como as coisas se passavam em algum pais mais
“desenvolvido” do que o Brasil:

Se 0 que a histéria e a constituicdo da ciéncia, bem como o bom senso
ensinaram ndo basta e é preciso, para se encontrar eco em nossa terra, invo-
carem-se exemplos vindos de terras estranhas, cremos que, atal respeito, a
nossa orientacdo é confirmada pelo que, no campo da instrucdo, se observa
em paises adiantados. Sao inimeros os compéndios de Matematica moder-
nos em que se respeita a ordem de dependéncia dos fendmenos e, portanto,
Se consagram 0 seu encadeamento e sucessdo |6gica. Um dos cursos moder-
nos de Matemética é o que tem por autor o reputado mestre J.E. Thompson,
do Instituto Pratt, nos Estados Unidos. A obra em questéo foi editada pela
primeiravez em 1931. O seu titulo é “Mathematics for self study”. As edi-
¢Oes se sucedem a curtos intervalos e, ndo obstante se tratar de um curso
escrito para o estudo da matéria sem mestre, ndo se misturam 0s assuntos e
se respeita a ordem cléassica. “Arithmetic”, “Algebra’, “Geometry”,

“Trigonometry” e“Calculus’ sdo os titulos dos cinco volumes [idem, p. 7].
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Os professores das escolas militares ddo seqiiéncia a sua exposi¢ao,
apontando mais uma falha que acreditavam haver nos programas de
matemética do curso secundério. Para eles, tais programas eram consi-
deravelmente extensos, tornando-se necessaria uma limitagcdo nos as-
suntos a serem ministrados:

O que também se faz necessario é reduzirem-se os programas, limitando-
0s a0 que é geral e indispensavel, de maneira que haja tempo para se dar o
essencial convenientemente, em maior nimero de li¢des, de modo que o alu-
no possa fixar os principais resultados. No ensino tudo se deve fazer parase
simplificar e facilitar o estudo das matérias. N&o adianta nada dilatarem-se
enormemente 0s programas, como se tem feito entre nos, se ndo ha tempo
paraensinéa|os convenientemente. Sigamos 0 exemplo norte-americano. Nos
Estados Unidos se tem reduzido o estudo das miltiplas disciplinas ao que é
indispensavel e ao que o cérebro do aluno médio pode receber em um deter-
minado tempo. Os mestres norte-americanos tudo tentam para evitar que o
estudante venha a desanimar.

Por exempl o, o estudo das se¢Bes conicas € limitado as propriedades prin-
cipais e s0 se exige um processo para a deducdo da férmula para aresolugdo
das equacBes do segundo grau.

Em conseqgiiéncia de se terem aumentados consideravelmente os progra-
mas e 0 nimero de matérias, a instrugdo secundaria, cujo alto destino ndo é
necessario encarecer, sobremodo tem sofrido, estd muito reduzida em seus
efeitos, e acusaum desnivel crescente. Quanto mais dil atados e anarquizados
0s programas e maior o nimero de disciplinas, tanto mais insignificantes os
resultados colhidos [idem, pp. 7-8].

O manifesto € encerrado com uma declaracdo de apoio ao professor
Joaguim |. de Almeida Lisboa que foi o principal critico das mudancas
no ensino da matemética, ocorridas em 1929, quando das alteracdes
implementadas no curso secundério do Colégio Pedro II:

Que as consideragdes despretensiosas que ai ficam e fizemos com o alto
proposito de secundar a nobre e inteligente campanha do ilustrado professor
Joaguim de Almeida Lisboa, encontre eco entre os que tém a tremenda res-
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ponsabilidade de influir sobre a organizacdo dos programas de ensino, na
parte concernente a matéria de que mais depende uma eficiente e boa forma-
¢do intelectual [idem, pp. 8-9].

Joaquim deAlmeida Lisboavolta, nosanosde 1935 e 1936, aatacar
asidéas que o professor Euclides Roxo conseguiu que preval ecessem,
a partir da Reforma Campos, nos programas dos cursos secundarios,
por meio de alguns artigos veiculados na imprensa, principal mente no
Jornal do Commercio.

O interessante é que o padre Arlindo Vieira também se utiliza do
nome do professor Almeida Lisboa para corroborar sua luta contra o
programas de matematica. 1sso é feito por meio da citagdo de trechos,
gue interessavam ao ilustre padre, de um artigo escrito por Almeida
Lisboa, em 18 de agosto de 1935, no Diario de Noticias. Vale a pena
transcrever as palavras de Almeida Lisboa citadas pelo padre Arlindo
Vieira, pois demonstram que antigo professor catedratico continuava
defendendo o ensino cléssico da matemética. Reafirma também o seu
elitismo e preconceito em relacdo ao fato de essas idéias reformadoras
serem advindas das escolas técnicas profissionais, 0 que, para ele, um
cultor de Euclides, era um verdadeiro absurdo, pois as “elites dirigen-
tes’ estariam sendo formadas a partir de uma matemaética gerada, pri-
mordialmente, para atender as necessidades préaticas surgidas ante uma
sociedade em mudancas. Além disso, ao afirmar que 0 movimento era
sO brasileiro, cometia uma grave injustica, pois essa nova formade en-
sinar a matemética surgiu na Alemanha e espalhou-se por todos os pai-
ses industrializados do mundo:

A Matemadtica desapareceu do ensino secundério. Eis o triste resultado do
que se chama enfatuadamente “a moderna orientacéo do ensino da Matemé-
ticd’, e é apenas uma orientacao brasileira, atestando a nossa incompetén-
cia pedagogica. As verdadeiras demonstragdes, os raciocinios perfeitos, o
rigor e aldgica da ciéncia, tudo o que faz a beleza e a imensa utilidade da
Matemética foi abolido do ensino oficial.

Nos programas oficiais brasileiros, ndo ha mais nem teoria, nem rigor ma-
temético.
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Reduziu-se tudo auma peguena cole¢do de receitas. E 0 aluno que aprendeu
uma delas e resolveu um desses problemas para jardineiros ndo sabe tratar
outros andogos, que so diferem do primeiro por insignificantes modificagles:
desconhece ateoria que lhe mostraria 0 caminho seguro para atingir a solucao
procurada. Estudou curiosidades; ndo sabe Matemética e ndo raciocina.

-]

Os livros que obedecem a esta falsa diretriz sdo simples inventérios de
fatos isolados, de exercicios infantis, de nogOes erradas, livros que envene-
nam a mocidade em vez de Ihe inspirar 0 amor da ciéncia e o habito do
estudo.

[...] Os que pretendem realmente aprender, nada encontram nessas paginas
vazias.

[..] Em gera, os autores que seguem os atuais programas oficiais, tomaram
por modelo livros americanos ou demées, para escolas profissionais €l emen-
tares. E é isso que impingem, no Brasil, aos estudantes do curso secundario!
[...] Querem restringir as possibilidades incalculaveis das novas geragdes a
um mundo sem pensamento, hem imaginacdo [apud Vieira, 1936c, pp. 208-
209, grifos meus].

O ensino secundario nao tem por objetivo formar homens praticos, fun-
¢ao das escolas profissionais ou técnicas. Seu alcance é maior: € aprimeira
selecdo de intelectuais. Sdo estes que fazem a grandeza de um povo [...] O
Brasil precisa de homens competentes que o levem aum brilhante futuro e é
na escola secundéria que se iniciam os condutores de homens.

A instrucdo secundéria, porém, tem outro destino e ndo pode ser superficial:
deve ser ministrada solidamente, devagar. Os incapazes de um estudo sério
prestardo enormes servigos a0 pais, dedicando-se a misteres independentes
das ciéncias e das letras. Os doutores que mal sabem ler constituem uma das
pragas que nos afligem.

[--]

Teremos ainda durante muito tempo inimeros analfabetos. Pouco importal
Formemos uma elite intelectual, onde o Brasil irabuscar osimpulsores de seu
progresso €, nas horas graves de crise, 0s seus salvadores. E esta dlite, nés a
criaremos em algumas dezenas de anos. O ensino se desenvolvera entéo das
camadas superiores paraasinferiores. O primeiro passo adar € aremodelacdo
do ensino secundario, alicerce indispensavel da nossa grandeza.
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-]
Ora, entre nds, 0 ensino secundério vai morrendo ou ja morreu. Nada se
estuda; nada se ensina [apud Vieira, 1936c¢, pp. 245-246, grifos meus).

Apesar de tanto os professores do exército quanto o padre Arlindo
Vieraterem se utilizado da figura do professor Almeida Lisboa e, em-
bora tenham pontos em comum, principal mente quanto ao fato de todos
eles possuirem visdes dlitistas e conservadoras, pode-se afirmar que,
pelo menos com relagdo ao ensino da matemética, eles representavam
trés tendéncias distintas, mesmo sabendo que as fronteiras entre elas
ndo eram muito bem delineadas. Dessa forma, procurar-se-4 assinalar
essas diferencas, tomando por base a questdo a que davam maior énfa-
se, quando dos ataques dirigidos a nova orientacéo do ensino da mate-
maética.

Os professores dos col égios militares, embasados em uma orienta-
¢do positivista®, ressaltavam aimportancia de retornar-se a matematica
escolar anterior as inovacdes, isto € mantendo o ensino dos ramos des-
sa disciplina de forma estanque, e obedecendo a ordem, para eles deter-
minadapelahistéria, em que se deveriaensinar primeiramente aaritmé-
tica, depois a algebra e, finalmente, a geometria (incluida a
trigonometria). A despeito de o padre Arlindo Vieirater se posicionado
de maneira dispersa em suaobra, afavor do ensino separado, essa nun-
cafoi a sua principal preocupacdo. Em contrapartida, Almeida Lisboa
diz em um de seus artigos, integrante da polémica que manteve com
Euclides Roxo, sobre as inovagdes curriculares implantadas, em 1929,
no Colégio Pedro II:

Nuncafui partidario da separagéo absoluta do ensino dos diferentes ramos
daMatemética. Eles prestam-se mituo auxilio e nadamaisinteressante e Gtil
do que fazer aplicactes da Algebra & Geometria, interpretar os teoremas e

5. Paraum interessante texto que procuraresponder aperguntase, defato, “[...] exis-
tiu, em algum momento da histéria da educaco brasileira, uma matemética esco-
lar positivista?’, ver Valente, 2000.
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problemas da Algebra ou da Aritmética por consideracdes geométricas e
empregar as teorias abstratas da Matemética a Astronomia, a Fisicae aMe-
canica [Lisboa, 1930].

A principal divergéncia entre o padre Arlindo Vieira e o professor
Almeida Lisboa é que o primeiro privilegiava a lingua e a literatura
greco-latina, com énfase no ensino do latim, na formac&o da elite diri-
gente do pais, e 0 segundo realcava o ensino da matemédtica com 0s
mesmos objetivos elitistas. Entretanto, a melhor descricéo dessas dife-
rencas e, pode-se dizer, dos pontos em comum entre 0s pensamentos
dos dois educadores, foi feita por eles mesmos, nas paginas do Jornal
do Commercio.

Joaguim de Almeida Lisboa questiona o padre Arlindo Vieira a
respeito de uma comparacéo feita por esse Ultimo entre 0s programas
do curso fundamental (implantados por Francisco Campos) e os do
ginasio italiano:

O padre Arlindo Vieira empenhou-se em combate contra aquilo que, por
irrisdo, se chama o0 nosso ensino secundario. A erudicdo do batalhador, a
16gica de sua argumentacdo, os fatos que cita, mostram a miséria intelectual
a que chegamos e o triste destino do Brasil, governado amanha por homens
desprovidos de culturae de elevadosideais. As negras cores com que o padre
pintao humilhante espetacul o ainda sdo insuficientes paratraduzir o mal que
nos aflige. Nao ha pena capaz de descrever este amontoado de disparates,
esta salada de perfumarias baratas e molhos falsificados, cocaina que rotula-
mos com o home de Ensino Secundario.

Mas o ilustre padre exagera as vantagens do estudo do Latim sobre as de
qualquer outra disciplina do espirito. N&o |he basta o predominio da nobre
lingua: quer a sua exclusividade. Ora, a Matematica ndo € menos instrutiva
ou necessaria do que o Latim. Ela é como ele, um fecundo exercicio da
inteligéncia. E um pensamento continuo. A Matemética encerra purissimas
bel ezas, gemast&o preciosas e fulgurantes quanto asmaisricasjoiasde Cicero
ou Virgilio. E mais do que o Latim, é fonte inesgotavel de infinitas aplica-
¢Oes e de imprevistos e maravilhosos inventos.

No seu plano de ensino secundario, deveriao padre Arlindo Vieira, ao lado
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do Latim, reservar um lugar de honra paraaMatemética. Entretanto, bate-se
contra 0 grande nimero de horas que semanalmente lhe so destinadas e
contra a vastid&o enciclopédica de seus programas — A elogiiéncia do padre,
suas multiplas e esmagadoras comparacfes, sua vontade férrea de so fazer
sobressair 0 Latim, constituem um perigo para o futuro ensino daguela cién-
ciafundamental. E o eminente educador n&o tem raz&o.

Os nossos programas de Matematica nada tém de vastos, nem de pompo-
sos, ou enciclopédicos! Sdo apenas ridiculos. Os sabios professores estran-
geiros que os percorrerem ndo ficaréo espantados, como pensao padreArlindo
Vieira, pelaimensidade do que se exige do estudante brasileiro. Eles riro
somente; e rirdo por motivos opostos aos que o padre supde. E se folhearem
também os livros de Matemética que destinamos a mocidade, e onde se de-
senvolvem esses programas, reconhecerdo logo que ndo pode haver ensino
onde ndo ha professores. Nao sabem, nem sequer suspeitam, que aqui se
disputam os lugares do magi stério como cargos eleitorais|...]¢ [Vieira, 1936,
grifos meus).

A respostaaesse artigo veio logo no domingo seguinte. O combativo

sacerdote, no trecho a seguir, manifesta, de maneira clara, sua opiniao
sobre 0 ensino da matemética e do latim no ensino secundério. Em ple-
no século XX, ele ainda possuia a nostalgia do ensino humanistico das
primeiras escolas jesuitas’:

6.

Nesse artigo, Almeida Lisboa criticou o ensino da matemaéti ca na Escola Politécni-
ca. Esse fato provocou uma resposta do entdo diretor daguela instituicdo, Ruy de
Limae Silva, por meio de uma carta enviada ao mesmo jornal e publicadaem 6 de
maio de 1936.

“Podemos tomar as consideracOes de Leite — sem concordar exatamente com suas
razOes|...] como bem reveladoras de que de fato ndo se estabel eceu desde os jesui-
tas umamatriz, umaorigem para o desenvolvimento do que posteriormente consti-
tui-se na Matemética escolar [...] Ocupar-se das ciéncias e da Matemética em par-
ticular, roubaria tempo importante dos estudos das |etras, essas sim, consideradas
relevantes paraaformagéo o homem [...] tudo levaacrer, enfim, apesar dos poucos
conhecimentos que temos sobre o0 tema, que as ciéncias e em particular aMatemé-
tica ndo constituiram, ao longo dos duzentos anos de escolarizagao jesuitica no
Brasil, um elemento integrante da cultura escolar e formacdo daqueles que aos
colégios da Cia. de Jesus acorriam” [Valente, 1997, pp. 27-28].
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A exposicdo que acabo de fazer deve trangiilizar os cultores da Mateméti-
ca. N&o pretendo dilapidar 0 ensino dessa bela ciéncia.

Propugnando por uma sbia organizag&o dos programas de Matemética, a
exemplo da Itdlia, da Franca e da Bélgica, é evidente que ponho a salvo os
interesses da nossa cultura. Haveria raz8o para temer, se eu confrontasse
nossos programas com os de alguma obscura repliblica da América ou dos
povos semi-analfabetos da Africa.

Este artigo e o precedente se resumem nestas palavras. — Levantemos os
olhos para mais ato! Vejamos quais so as hormas seguidas no ensino da
Matemética e das ciéncias pel os paises mai s cultos do mundo e ndo temamos
seguir-lhes os exempl os.

Quanto ainsisténcia com que me bato pelo predominio do latim no ensino
secundario, ndo ha nada que admirar. Assim fazem esses povos que mar-
cham na vanguarda do progresso.

Ninguém pode contestar o interesse prético daMatemética, nem t&o pouco
seu inestiméavel valor educativo.

Menos contestével ainda € o valor educativo do latim como ja o demons-
trei em um longo artigo.

Neste particular leva o latim as palmas a prépria Matematica. Referindo-
se & Matemética, escreveu Carbonel:

“Considerando a natureza destas disciplinas, € evidente que ndo servem
paraeducar ameméria (que outro maior vicio puderadar-se que 0 memorismo
em Matemética?); e muito menos a sensibilidade. E verdade que ageometria
do espago exige certo exercicio de imaginacdo.

Mas, quao mesquinho! quao passivo! O arquiteto que nao educar sua fan-
tasia com outro estudo além da Matematica, poder talvez competir com os
construtores das piramides, masnadater que ver comosartificesdo Partenon.
Né&o sera trabalho para ele. Serd um edificador, mas ndo um arquiteto, no
sentido que ddo a essa palavra todos os que colocam a arquitetura no coro
das belas artes’.

-]

Quedizer dos grandes mateméti cos franceses Poincaré, Henri-le-Chatelier,
Hermite etc? Ja me referi aos matematicos italianos. Todos condenam um
estudo especializado da Matematica no curso secundario. Dando-lhe o lu-
gar que lhe compete nesse ensino, advogam um estudo intenso e demorado
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dasletras, mormente do latim, cujo poder formativo éincomparavel [Vieira,
1936b, grifos meus].

Em suma, podem-se distinguir tréslinhas de pensamento no comba-
te as renovagoes introduzidas na década de 1930 na mateméti ca escolar
do curso secundério, ndo obstante terem vérios pontos em comum. Uma,
representada pelos professores das escolas militares, que priorizavam,
baseados em “idéias positivistas’, a matemética escolar tradicional, isto
€, dividida em seus ramos bésicos e obedecendo a sequiéncia cléssica
aritmética, algebra e geometria. Outra, cujo principal personagem erao
padre Arlindo Vieirag, que criticava os novos programas de matemaética,
bem como todo o curriculo do secundario, alegando que seu caréter
enciclopédico impedia que fosse dada primazia ao que realmente era
importante na formagdo da elites: 0 ensino das humanidades, ou sgja,
das letras classicas, fundamentalmente, o latim. E, por ultimo, atendén-
cia que, embasada nos ideais platénicos, defendia a matematica cléssi-
ca, que atribuia como verdadeiro objetivo de seu ensino, aformagéo do
“espirito” do aluno, colocando em segundo plano o0 seu carater mais
prético, e que teve em Joaguim Ignacio de Almeida Lisboa, professor
catedratico do Colégio Pedro I, seu mais influente representante.

3. Considerac6es finais

Ante 0 exposto, verifica-se que todas as tendéncias, que disputavam
o controle do sistema educacional, estavam representadas nas discus-
sbes a respeito do ensino da matemética. O governo, como ja dito, na
reforma do sistema nacional de ensino, refletiu o equilibrio de forcas
gue ainda existia entre as tendéncias em disputa, ndo se evidenciando a
supremacia de nenhum dos grupos ideol 6gicos em disputa. Com rela-

8. O padreArlindo Vieiraconcedeu umainteressante entrevista, arespeito do “inqué-
rito” sobre o Plano Nacional de Educagdo, ao “ O Jornal”, em 26 de marco de 1936,
com o seguinte titulo: “Um grande inquérito dos ‘ Diarios Associados' sobre o Pla-
no Naciona de Educacdo”.
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¢80 amatemati ca encapou todas as idéias assumidas por Euclides Roxo,
partidario da escolanova e ardoroso defensor de umareformado ensino
da matematica que tornasse essa ciéncia mais interessante e Util para os
estudantes, colocando-0s ho centro do processo ensino-aprendizagem.
Ja os professores das escolas militares lutavam para ganhar espaco para
a sua visdo autoritaria e hierarquizada do seu projeto educacional. Tal
fato refletia-se na defesa do ensino tradicional da matemética, ou seja,
por meio do ensino dos diferentes ramos da matemética, em uma se-
guéncia rigida (aritmética, algebra e geometria), que coincidia com a
proposta positivista de Auguste Comte. De outro lado, o padre Arlindo
Vieira, com suatendénciaa priorizar o ensino das humanidades no cur-
S0 secundério, em detrimento das matérias ditas cientificas, bem como
com sua defesa apaixonada da importéancia da formac&o das elites, foi
um representante dos educadores catdlicos. Finamente, o catedrético
Almeida Lisboa, com sua defesa do purismo no ensino da matemética,
ndo pode ser colocado exclusivamente em nenhum dos campos descri-
tos anteriormente. Foi um dos principais combatentes da matematica
escolanovista de Roxo, mas ndo se enquadrava em nenhuma das outras
tendéncias, embora tenha sido, por €las, cortejado e usado no combate
as mudancas defendidas por Roxo.

O debate em torno das inovagBes trazidas com 0s novos programas
de matemética foi interrompido com o fechamento do Congresso e a
instalacdo do Estado Novo. A partir de setembro de 1941, Gustavo
Capanema retoma pessoalmente as discussoes sobre o tema, coorde-
nando um debate nos bastidores sobre 0s programas de matemética. No
ensegjo, acolheu opinides e sugestBes especiamente do exército, do pa-
dre Arlindo Vieira — entdo auxiliado, na apresentacdo de propostas a
respeito dos programas, pelos padres Achotegui e Chabassus, professo-
res de matematica do Colégio Santo In&cio — e de Euclides Roxo. Esse
ultimo, mesmo apds ter deixado a direcdo do Colégio Pedro |1, conti-
nuou a desempenhar papel de lideranca, com participacéo na formula-
¢do do ensino de matematica na Reforma Capanema, como mostram 0s
documentos do Arquivo Gustavo Capanema do CPDOC, na Fundacéo
Getllio Vargas, no Rio de Janeiro.

A partir dessas discussdes é que foram elaborados os programas de
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mateméticarelativosaL ei Organicado Ensino, de abril de 1942, conhe-
cida como Reforma Capanema para o Ensino Secundario. Naexposi¢céo
de motivos dareferidalei, o ministro Capanema deixabem claraafina-
lidade elitista do secundario, ou sgja:

O que constitui o carater especifico do ensino secundario € asuafuncdo de
formar nos adol escentes uma sdlida culturageral, marcada pelo cultivo aum
tempo das humanidades antigas e das humanidades classicas, e bem assim,
denelesacentuar e el evar aconsciénciapatri6ticae aconsciénciahumanistica
[apud Cunha, 1981, pp. 127-128, grifos meus).

E ainda

[...] sedestina a preparacdo das individualidades condutoras, isto &, dos
homens que dever&o assumir as responsabilidades maiores dentro da socie-
dade e da nacdo, dos homens portadores das concepgdes e atitudes espiri-
tuais que é preciso infundir nas massas, que € preciso tornar habituais entre
0 povo [apud Cunha, 1981, p. 128, grifos meus].

A respeito do ensino da matematica, os dois trechos a seguir de-
monstram que Euclides Roxo precisou “abrir mao” de alguns de seus
ideais de renovacéo, inclusive no tocante ao ensino das trés partes da
matematica a partir da primeira série do ensino secundario:

Devo ainda acentuar que o programa por mim apresentado representa um
consideravel recuo em relagdo ao movimento renovador pelo qual propugnei
apartir de 1928. Elaborei-o, aceitando vérias sugestOes... [Roxo, s.d.]

Apesar daforte oposi¢éo de algumas correntes reaciondrias e “ soidisant”,
tradicionalistas, manteve V. Ex. o ensino simultaneo da Aritmética e da Geo-
metria nas duas primeiras séries, bem como o da Algebra e da Geometria
nas duas Ultimas. Por outro lado, aos cortes e modificages sofridos pelo
projeto de “instrugdes’ que tive a honra de apresentar a V. EX. escapou,
gracas por certo, ao fulgor da sua evidéncia meridiana, o preceito de que “A
M atemética seré sempre considerada como um todo harménico, cujas partes
estdo em intima correlagdo” [Roxo, 1942, grifos meus).
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Pela exposicdo de motivos dalel que instituiu a Reforma Capanema
do ensino secundario, bem como pelas citadas pa avras de Euclides Roxo,
pode-se inferir que, provavelmente, a Reforma Capanema foi um retro-
cesso em relacdo a Reforma Francisco Campos, ingtituida 12 anos antes.

Finalizando, fica agui a seguinte questdo: esse debate foi Unico en-
tre as disciplinas escolares ou igualmente se refletiu em outras e, nesse
caso, quais teriam sido as repercussoes no contexto dessas disciplinas?
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