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livros para ensinar, ler para aprender
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Introducao

Todo estudo sobre ahistériado livro e daleituratem algum interes-
se para histéria da educacao, ainda que indireto. Compreender o uso do
livro como instrumento de ensino e a pratica de leitura vinculada ao
aprendizado tem uma importancia fundamental.

Este artigo trata dessas duas questfes a partir do estudo das caracte-
risticas didéticas dos livros de Monteiro Lobato e das apropriacdes, re-
lativas aaprendizagem, de um conjunto deleitoresdesseslivrost. Trata-se
de um conjunto de |eitores comuns? que se corresponderam com o autor
nas décadas de 1930 e 1940. Suafaixaetaria se estende dos 8 aos 16 anos
eaprocedénciaémuito variada, abrangendo todas asregides brasileiras,
com predominanciada Regido Sudeste. Suas cartas encontram-se arqui-
vadas no I nstituto de Estudos Brasileiros (1EB)? e muitas fornecem indi-
cios das apropriactes relativas a aprendizagem através das leituras de
Lobato.

De acordo com Chartier, para a compreensdo das préticas de leitura
€ necessario levar em conta a producdo do texto, a producdo do suporte
no qual o texto esté inscrito e a apropriacéo dos leitores.

Dai a necessidade de reunir duas perspectivas, freglientemente separadas: o
estudo damaneiracomo ostextos, e 0simpressos que |hes servem de suporte,
organizam a leitura que deles deve ser feita e, por outro lado, a recolha das

1 Este artigo € composto, com algumas modificacdes, pelo terceiro capitulo da dis-
sertacdo A caca do sentido: préticas de leitura de leitores de Monteiro Lobato
(1926-1946). S&o Paulo: Feusp, 2003.

2 A denominagdo leitor comum é utilizada por Darnton em seu estudo sobre as cartas
de um leitor de Rousseau, Jean Ranson. Para ele, esse leitor possui caracteristicas
que o faz assim, isto &, “desconhecido, que ndo tinha nada de extraordinario e que
falade suas leituras ao contar suavida cotidiana’ (Darnton, 1996, p. 144).

3 Ascartasfazem parte do Dossié Monteiro Lobato, pertencente ao Arquivo Raul de
Andrada e Slva. Este foi doado pelo sobrinho do titular, Guy R. de Andrada, em
marco de 1993, com indmeros documentos, principalmente relativos ao trabalho
do titular do arquivo. Raul de Andrade e Silvafoi historiador e professor da USP.
Nasceu em S&o Paulo em 1905 e morreu em 1991. Colaborou em revistas académi-
cas e jornais, aém de membro do Instituto Histérico e Geogréfico de Sdo Paulo e
daAcademia Paulista de Letras (cf. Batista, pp. 55, 97).
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leituras efectivas, captadas nas confissdes individuais ou reconstruidas a es-
cala das comunidades de leitores [Chartier, 1988, pp. 123-124].

Para isso, mais tarde, 0 autor propde que o historiador transite por
diversas &ress:

O historiador [daleitura] deve poder vincular em um mesmo projeto o estudo
da produgdo, datransmissio e daapropriacdo dostextos. O que quer dizer ma-
nejar ao mesmo tempo acriticatextual, ahistériado livro e, maisaém, doim-
presso ou do escrito, eahistériado pablico edarecepgao [ Chartier, 1999, p. 18].

Por isso, € necessdrio tanto conhecer os livros do autor quanto as
apropriacdes dos leitores indicadas nas cartas. Ambos 0s aspectos séo
importantes para compreensao dos sentidos dados pelosleitores. Assim,
s80 apresentadas as caracteristicasdoslivrosinfantisde Monteiro L obato
gue fazem deles supostamente um instrumento pedagdgico, princi-
palmente a partir de alguns estudos relativos ao autor e sua obra, mas
também através das edi¢bes originais dos livros. Considerou-se impor-
tante, também, conhecer alguns aspectos da atuacdo do escritor que
explicitam o vinculo estabelecido com a escola.

Livros para ensinar

O vinculo entre Lobato e a escola pode ser entendido pelas relaces
entre literaturainfantil e escola. Historicamente, essa ligacdo parece ser
inquestionével, como atesta Lgjolo:

Natradicdo brasileira, literaturainfantil e escolamantiveram sempre relacdo
de dependéncia mitua. A escola conta com aliteraturainfantil paradifundir
[...] sentimentos, conceitos, atitudes e comportamentos que lhe compete
inculcar em sua clientela. E os livros para criancas ndo deixaram nunca de
encontrar na escola entreposto seguro, quer como material de leitura
obrigatoria, quer como complemento de outras atividades pedagdgicas, quer
como prémio aos melhores alunos [Lgjolo, 2002, p. 66].
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Mas é preciso compreender como esse vincul o se da através da obra
infantil de Monteiro Lobato, isto € como aestratégia’, tanto autoral co-
mo editoria, manifestou-se de modo a vincular-se ainstitui¢do escolar.

O uso da escola como um dos componentes da estratégia do escritor
comecgou através de sua atuagdo editorial. O vinculo mais explicito des-
sa atuagdo da-se através da publicacdo do seu segundo livro infantil,
Narizinho arrebitado, em 1921, produzido para ser usado nessa insti-
tuicdo. No entanto, vale observar que no primeiro livro, publicado um
ano antes, A menina do narizinho arrebitado: livro de figuras por
Monteiro Lobato com desenhos de Voltolino, pode-se observar uma pe-
quena relacdo com uma possivel concepcéo escolar de livro. E que esse
primeiro livro foi feito, como o préprio nome diz, como um livro de
figuras. Foi anunciado como &lbum colorido, assim como Jeca Tatuzinho
mais tarde. Esse tratamento dado ao livro pode ser associado ao
surgimento, na Franga, em fins da década de 1920, dos dbuns do Pére
Castor, de Paul Faucher. Segundo Coelho, esses albuns sdo os primei-
ros do género e estdo ligados a0 movimento da Escola Nova.

Tal como é hoje compreendido, o “abum defiguras’ nasceu em decorréncia
do movimento da Escola Nova (ou da Educac@o Renovada) que, basicamen-
te, procurou criar atividades didéticas que levassem a crianga a uma partici-
pacdo mais ativa no processo de sua propria educacdo. |...]

A invengdo/producdo desses dbuns surgiu em consequiéncia das atividades
do educador e orientador pedagégico, Paul Faucher (1898-1967), desde os
anos 20, trabalhando junto a 6rgaos oficiais, de controle para selegao e apro-
vacado de livros didéticos, e por isso mesmo integrado no movimento da Es-
cola Nova que, na época comegava a se organizar na Europa[Coelho, 1987,
pp. 135-136].

4 Tomo o conceito na acepcdo de Certeau, parao qual estratégiaé“...o cdlculo (ou a
manipulagdo) das relagdes de forgas que se torna possivel a partir do momento em
que um sujeito de querer e poder (uma empresa, uma cidade, umainstituicéo cien-
tifica) pode ser isolado. A estratégia postulaum lugar suscetivel de ser circunscrito
como algo proprio e ser a base de onde se podem gerir as relagbes com uma exte-
rioridade de alvos ou ameagas (0s clientes ou 0s concorrentes, 0sinimigos, o cam-
po em torno da cidade, os objetivos e objetos de pesquisa)” (Certeau, 1994, p. 99).
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Faucher de fato esteve ligado as idéias da Escola Nova, atuando
como editor. Procurou, atravésdos albunsdeleitura, umaformade atingir
as criangas antes e no inicio de sua atividade |eitora, através de um livro
em gue houvesse preponderancia das imagens e um caréter de ativida-
de. A dominancia de imagens de nada valeria se ndo houvesse uma
interacdo entre elas e ostextos, de tal maneira que levassem os leitores
a“reunir informagdes, questionar, memorizar, fazer leituradahistoria—
antes, durante e depois da ‘verdadeira leitura’ (Chartier & Hébrard,
1995, pp. 417-418).

Emborao livro de Lobato ndo tenha todas as caracteristicas do futu-
ro abum do Pére Castor, ja demonstra 0 mesmo tipo de preocupacéo
gue orientou Faucher. Mas é interessante notar que essa preocupacao
dissipa-se toda no préximo livro, feito como “segundo livro de leitura
para uso das escolas primarias’ e, portanto, com a preocupacdo explici-
tade entrar no mercado escolar. Manteve, paraisso, como jafoi visto, as
mesmas caracteristicas de livrosinfantis anteriores que ja faziam suces-
S0 na escola e que nada tinham a ver com a publicagdo de 1920.

A grande preocupacdo em relacdo ao segundo livro foi aforma de
distribuicdo. Elafoi impulsionada através da aquisi¢do pelo governo de
S&o Paulo de inimeros exemplares em 1921

Buscando dar maior solidez a empresa, Lobato envereda pelo caminho ja
trilhado por quase todas as editoras, investindo no género didatico, de consu-
mo obrigatério. Deinicio, lancaum livro deleitura que, submetido a aprova
¢80 do governo de Sdo Paulo, foi aceito e adotado para uso no segundo ano
das escolas publicas. Sob o titulo Narizinho Arrebitado, acabou recebendo
elogios da critica e do professorado, figurando no balango de 1921 com uma
edicdo de cinguentamil exemplares[Azevedo, Camargos & Sacchetta, 1997,
p. 130].

E comum, nas biografias de L obato (Cavalheiro, 1962, p. 158; Lgjolo,
2000, p. 61; Azevedo, Camargos & Sacchetta, 1997, p. 161), tratarem
do episddio que marca sua entrada macica no mercado infantil como
um acontecimento fortuito. Os autores narram que Washington Luis,
governador de S&o Paulo, visitavaas escolasjunto com Alarico Silveira,
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secreté&rio do Interior, em 1921, e observando um livro que estava es-
cangalhado em todas €las, disse para compréa-lo, pois se estava assim
eraporque as criangas gostavam muito dele e o liam bastante. Esselivro
era Narizinho arrebitado. Ha que se verificar, entretanto, que Alarico
Silveiraeraamigo pessoal de Lobato e mesmo o governador tinha anti-
gas ligagBes com o autor. Koshiyama observa que:

Antes do fim de 1921 a edi¢do de 50.000 exemplares do Narizinho estava
totalmente vendida, devido aum comprador providencial: o governo do Es-
tado de S8o Paulo. [...] No seu relato [o episodio envolvendo o governador
relatado acima)], Lobato omitiu sua intima amizade com Alarico Silveira e
suas sempre 6timas relagbes com Washington Luis, a quem devia sua pro-
moga0 ao cargo de promotor publico deAreias, no distante 1907 [K oshiyama,
1982, p. 83].

Para divulgar o livro, o autor distribuiu, gratuitamente, 500 exem-
plares asescolas publicas de Sdo Paulo (Azevedo, Camargos & Sacchetta,
1997, p. 161). Antes, aparentemente, L obato via-se as voltas com o pro-
blema da venda dessa edi¢do. Basta lembrar que o autor tinha uma edi-
¢80 de mais de 50 mil livros para escoar pelo mercado. E conseguiu,
vendendo mais da metade ao governo de Sao Paulo. O autor ndo diz de
que forma, isto € com qual estratégia, mas dificilmente ele arriscaria
fazer uma edicdo t&o grande para o periodo sem garantia de que seria
bem-sucedido.Talvez j& houvesse algum acerto com o governo do esta-
do. Nenhuma das pesqui sas aponta essa questao, que entretanto seriade
interessante investigagdo. E importante ressaltar, também, que a edicéio
foi inteiramente dedicada as escolas. A intencdo do autor foi ade queela
servisse como segundo livro de leitura.

Monteiro Lobato teve 0 mérito de perceber a necessidade de conquistar um
publico exposto a producdo aienigena. Paraisso, tratou de cultivar o leitor
infantil, inclusiveintroduzindo literaturanas escol as primérias, poisreconhecia
areceptividade das criangas aquai squer informagdes ministradas. O primeiro
livro que editou para criangas, Narizinho Arrebitado, trazia o frontispicio
esclarecedor: “literatura escolar” [Koshiyama, 1982, p. 81].



monteiro lobato e seus leitores 15

Naverdade, como jafoi visto, ndo setratado primeirolivro de Lobato
paracriangas, mas do segundo. Dois anos depois, aentrada de Monteiro
L obato no mundo escolar parece consolidada. Ele comentacom Rangel:
“Tomo nota do teu plano de traducbes. Estamos refreando as edicBes
literérias paraintensificacéo das escolares. O bom negocio € o didético.
Todos os editores comegam com a literatura geral e por fim se fecham
nadidética. Vgjao Alves’ (Labato, 1972, p. 260).

E acrescentamais tarde, em tom que ndo parece valorizar o uso dos
livros considerados didéticos e, conseqlientemente, aescola: “ S cuida
remos agora de cartilhas, graméticas, aritméticas — todos instrumentos
de torturar criancas’ (idem, p. 265). N&o € a toa o reconhecimento da
importancia do negdcio didatico. Segundo relato de Koshiyama, avalo-
rizac8o do segmento dos didaticos no mercado editorial € muito grande:
“Uma sondagem feitajunto a 15 das 20 editoras de S&o Paulo, em 1920,
mostrava a predominanciados livros didéticos, cerca de 600.000 exem-
plares num total de 900.000 editados’ (Koshiyama, 1982, p. 82).

A autoratentaexplicar o que devem ser considerados livros didéticos
naépoca, mas como Seravisto aseguir, essando € umatarefatdo smples.

Pela nomenclatura usada na classificacdo dos livros editados pel as empresas
paulistas, deduzia-se que livros didéticos eram os usados nos cursos primarios
e secundarios. Pois havia os “livros didéticos’ e os referentes a Direito,
Medicina, comércio, literatura de cordel, os livros de conhecimentos Uteis e
oslivros de literatura [idem, ibidem].

Elaressalta, ainda, o fato de ndo ser explicado o que sdo os “livros
de conhecimentos Uteis’, mas que os livros de literatura sGo os conside-
rados de “boal literatura’. Diz, também, que, apesar das deficiéncias do
levantamento, ele “permite concluir que havia predominéncia do livro
didético, seguindo umatendénciaeditorial, ja observada no passado, de
produzir para um publico leitor previsivel” (idem, ibidem).

Na esteira desse mercado dos livros didéticos, além de Narizinho
arrebitado, publica, em 1921, Fabulas de Narizinho. No ano seguinte,
sai outra edi¢do do mesmo livro, reformulado e com outro nome, Fabu-
las. Nafolhade rosto dessa edicdo indica-se: “ ObraaprovadapelaDire-
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toriada Instrucéo Publica do Estado de Sdo Paulo”. Quatro anos depois,
em 1926, ainda expbe ao amigo Rangdl seus vinculos com ainstituicao:
“A edicdo do Hans Staden (recebeu?) foi um triunfo — 8.000 em trés
meses — e esta entrando nas escolas’ (Lobato, 1972, p. 291).

Esse vinculo com a escola deve ser entendido também a partir das
ligacBes com aguns expoentes da Escola Nova. No periodo em que
ficou nos EUA, Lobato conheceu aquele que seria um dos maiores ho-
mes associados a esse movimento, Anisio Teixeira, que para la vigjou
fazendo cursos no Departamento de Educacéo da Universidade de
Columbia. A amizade que fizeram nesse periodo durou a vida toda de
Lobato. Cassiano Nunes, num estudo sobre as relacbes postais entre
ambos, aponta a existéncia de 40 cartas, sendo 23 de Teixeira e 17 de
Lobato, entre 1928 e 1946 (Nunes, 1986, p. 8). Essa relacdo parece ter
contribuido para estreitar os vinculos de Lobato com a instituicéo esco-
lar. Segundo o que relatam os | eitores que fazem parte dos documentos
analisados nesta pesquisa, por exemplo, os dois fizeram algumas visitas
juntos a escolas do Distrito Federal a épocaem que o educador foi dire-
tor geral do Departamento de Educacéo.

Além de Anisio Teixeira, outros educadores também foram para os
EUA. Foi o caso de L Ucia Casassanta, educadora mineira, que também
vigjou no ano de 1927 junto com outras quatro professoras de Minas
Gerais. Era professora no estado e foi escolhida para um curso na Uni-
versidade de ColUmbia, mesmo local freqlientado por Teixeira. O grupo
foi escol hido durante agestéo de Francisco Campos, entdo também iden-
tificado com os ideais escolanovistas. A ida desse grupo para os EUA
demonstra que ndo foi por acaso a influéncia norte-americana nos edu-
cadores brasileiros. Segundo Maciel, a partir de levantamento de Vidal,
foram 23 os professores e pesquisadores brasileiros que estudaram no
Teacher’s College da Universidade de Columbia, incluindo Anisio
Teixeira. Isso, por si sb, demonstra claramente os Estados Unidos como
um pais de referéncia educacional no periodo. Muitos desses educado-
res depois tiveram preponderante papel na educagéo brasileira e foram
0S responsaveis por trazer muitas idéias vigentes naguele pais para ter-
ras brasileiras. Ao menos foi esse 0 caso de Anisio Teixeirae de Lucia
Casassanta, que se especializou em metodologia da linguagem e foi
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responsavel por influenciar diversas geragdes em Minas Gerais. Autora
de uma de uma importante cartilha na década de 1940°, Anita Fonseca
afirma, no prefécio de 1945, aimportancia de Casassanta na formagéo
da area:

Em Minas, desde algum tempo, se vem adotando o método global pelo pro-
cesso de “contos ou historietas’. Devemos, porém, a sua divulgaggo entre
nos, com técnicas mais aperfeicoadas, a professora L Ucia Casassanta, que a
partir de 1929, através de eficiente curso de Metodologia da Lingua Pétria,
ditado na Escola de Aperfeicoamento de Belo Horizonte, vem imprimindo
novaeinteligente orientagéo ao ensino desta matéria, baseando-a em solidos
principios cientificos [apud Leite, 2002, pp. 482-483].

O proéprio Anisio Teixeira confirma a importancia desse intercam-
bio, em 1934:

Os primeiros passos de uma nova politica educacional brasileira, primeirose
indispensaveis, so os de buscar, forado Brasil, elementos para a renovagéo
de nossa cultura e de nossas técnicas. Remessa de estudantes de mérito para
0 estrangeiro e contrato de professores estrangeiros para novas escolas e no-
vas faculdades. N&o ha como sair dai.

[...] O problemabrasileiro é o de readaptar a civilizag&o ocidental ao nosso
meio easnossascondicdes. [...] Ai deveriamos, sempre, possuir algumas deze-
nas de professores e estudantes, como patrul has avangadas da nossa curiosi-
dade cientificae do nosso empenho em progredir [ Teixeira, 1935, pp. 25-28].

Mas ndo é sO a Teixeira que o escritor estava ligado. Fernando de
Azevedo, outra grande figura do movimento escolanovista, também fa-
Ziaparte de suasrelagdes. Em 1923, L obato tornou-se o editor da Revis-
ta da Sociedade de Educacdo de S&o Paulo, da qual o educador fazia
parte. Além disso, Azevedo foi o editor da colecéo Biblioteca Pedagé-

5 TratasedacartilhaOlivrodeLili (método global), publicada pelaeditora Francisco
Alvesem 1945.
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gica Brasileira, em que diversos livros de L obato estavam presentes. O
escritor conheceu Azevedo antes de Teixeira. Foi €le quem apresentou o
amigo que conhecera nos Estados Unidos a Azevedo, como pode ser
visto numa carta transcrita por Nunes. Ela é interessante, ndo apenas
por isso, mas porque nela também fica evidente a influéncia decisiva
gue aexperiéncianorte-americanateve em suasvidas. “... Anisio, creio,
sentiu e compreendeu a América e ai te dira o que realmente significa
esse fendbmeno novo do mundo. [ ...] Adeus, estou escrevendo agalope a
bordo do navio que vai levar uma grande coisa para o Brasil: o Anisio
lapidado pelaAmérica’ (Nunes, 1986, pp. 4-5).

Os textos

Ap6s deixar suas fungdes de editor, os vinculos de Lobato com a
escola passam a ocorrer principal mente através dos textos. Umadasfor-
mas da escola estar presente nesses textos € uso de uma certa concepcao
pedagdgica e do estabel ecimento no Sitio do picapau amarelo de situa-
¢Oes de ensino. Nao é simples estabel ecer essa andlise, masvale a pena
enunciar aspectos destacados em alguns estudos. Para Melloni, ha uma
pedagogia implicita nos textos do escritor. Ela utiliza o exemplo do li-
vro Serdes... para exemplificar essa pedagogia

Ambiente e personagens operam de modo agarantir o confronto das experién-
cias das criangas com a dos adultos, prefigurando uma espécie de processo
construtivo, continuo e natural deinserir-se as criangas no mundo da cultura.
Em resumo, uma idéia de Pedagogia.

[...] Aquele chamado “raciocinio” ou “reflex@o” de crianca inteligente, que
todos os professores desegjariam em seus alunos, aparece por todos os textos
dos “serdes’; ndo como produto de mera fantasia de autor, mas como uma
amostra de que esse “raciocinio” pode ser seguido, induzido, respeitado e
suscitado habilmente [Melloni, 1998, pp. 313-314].

A autoraainda ressalta um aspecto ndo destacado por nenhum outro
autor. Para ela, um dos fundamentos datal pedagogia de Lobato é o uso
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da fantasia: “Lobato evidencia ndo sb que aimaginacdo € algo préprio
da mentalidade infantil; ele faz recordar direta ou indiretamente que a
Educacdo tem esquecido com enorme fregiiéncia do valor de sonho nas
suas licbes’ (idem, p. 365).

Zilberman e Lgjolo descrevem o caréter pedagdgico do ambiente do
Sitio do picapau amarelo e a inclusdo nas histérias de uma concepgdo
pedagdbgica:

Com efeito, as terras de Dona Benta, sob certas circunstancias, desempe-
nham a funcdo de uma escola, sendo a proprietaria, a professoraideal, e os
aunos, os moradores do sitio, ouvintes atentos e interessados que, como sem-
pre, polemizam os temas, quando n&o decidem vivé-losin loco, abandonan-
do temporariamente o lugar improvisado das aulas.

O sitio metamorfoseia-se numa escola paral el a, reforgando aversao do escri-
tor pelainstituicéo tradicional de ensino, cujas disposi¢desfisicae psicol 6gi-
cao desagradavam. Trata de substitui-las, dando-Ilhe um arranjo diferente, ao
mesmo tempo antigo e moderno. Antigo, porque o modelo é a escola grega,
conforme a filosofia helénica a divulgou: um sistema de ensino que evolui
através do didlogo, sem soluces pré-fabricadas ou conclusdes previstas por
antecipagdo. Além disso, ndo supde um espaco determinado, fixo de ante-
mao e classificado como salade aula. [...]

A partir do aproveitamento desse fator técnico, esclarece-se o conteido mo-
derno desta prética pedagdgica: vale-se de instrumentos procedentes da atu-
alidade, usando a ciéncia e a tecnologia e vendo-as como os principais
objetivos a alcancar. [...] Apoiando-se no didlogo, como metodologia de en-
sino, e no amor ao conhecimento, como finalidade, aponta um caminho pe-
dagogico para a sociedade contemporanea, arejando-a com as idéias que
motivam a atitude do ficcionista[Lajolo & Zilberman, 1987, pp. 76-77].

Penteado apdia-se em Rose L ee Hayden®, uma estudiosa americana
de Lobato, para comentar as caracteristicas pedagdgicas de sua obra,

6  Trata-se de suatese de doutorado: The children’s literature of José Bento Monteiro
Lobato of Brazl: a pedagogy for progress, concluida em 1974, pela Michigan
State University.
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embora a autora ndo se refira apenas a parte da obra considerada di déti-
ca por Penteado. Segundo ela, Lobato tinha um método de ensino com
caracteristicas semelhantes aquelas apontadas pelas autoras citadas an-
teriormente:

€ sobre a qualidade didatica da obra que a autora concentra o foco do seu es-
tudo, tendo concluido que Lobato se utilizava do método socréatico de ensino
e valorizava, sobretudo, o aprendizado informal, jaque ele proprio assim ab-
sorveraamaior emelhor parte do seu conhecimento [Penteado, 1997, p. 221].

Segundo Penteado, Hayden aponta alguns principios do que seriaa
pedagogia |obatiana:

- Os conhecimentos a serem transimitidos devem-se rel acionar com o campo
de experiéncia do educando, ao que lhe é familiar;

- Sempre que possivel, os educandos devem participar ativamente do proces-
so educativo. Isso é conseguido através de interagdes, fazendo experiéncias
e vigjando para examinar diretamente os fenbmenos;

- A experiéncia de aprendizado deve ser agradavel e interessante.[...];

- Os tipos de conhecimentos devem ser transmitidos de forma adequada a
idade do educando;

- Para ser efetivo, o conhecimento deve ser transmitido de foram simples e
clara, sem embel ezamentos pretensiosos ou desnecessarios;

- Quando um educando assenhora-se de um fato ou conceito, eles devem ser
reforcados positivamente, e isso deve ocorrer imediatamente a resposta cor-
reta[...] [idem, pp. 221-222].

E possivel observar nesses principios alguns vinculos com idéias
relacionadas a Escola Nova, principal mente nos quatro primeirositens.
Isso também apontaria para a critica do autor & escola formal. Hayden
reconhece algumas passagens na obra de L obato que se referem & esco-
la, na maior parte das vezes, com muitas criticas. “Hayden conta 25
mengdes — em geral negativas — a escola formal, em 4.683 péginas de
texto, e, em umadelas, Lobato usa o tradicional colégio Caraga, de Mi-
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nas Gerai's, como uma espécie de prisdo para crian¢as malcomportadas’
(idem, p. 221).

E necessério salientar que, apesar de perceber uma concepcao
pedagdgica nos livros de Lobato, € preciso considerar que isto ainda
ndo é uma forma de uso da escola; € apenas uma maneira de ver a edu-
cacao e, dentro dessa, discordar da escola formal. E necessario, entre-
tanto, considerar que a escola tem suas nuances, muito diferentes do
ambiente do Sitio. Esse pode ser um espaco aternativo de educacéo,
mas serd que é possivel pensar a escola a partir dele?

O aspecto mais determinante do uso da escola através dos textos é a
utilizacdo de conhecimentos de disciplinas escolares como temas de
alguns livros, como: Histéria do mundo para criangas, Emilia no pais
da gramética, Aritmética da Emilia e Geografia de Dona Benta. Em
carta a Vianna, Lobato demonstra nitidamente que essas escolhas néo
foram obra do acaso:

A minha Emilia estarealmente um sucesso entre as criangas e os professores.
[...] Vale como significagdo de que ha caminhos novos para 0 ensino das
matérias abstratas. Numa escola que visitei, a criancada me rodeou com
grandes festas e me pediram: “Faga a Emilia do pais da aritmética’. Esse
pedido espontaneo, esse grito d’alma da crianga ndo esta indicando um
caminho? O livro como o temos tortura as pobres criangas — e no entanto
poderia diverti-las, como a gramética da Emilia o esta fazendo. Todos os
livros podiam tornar-se uma pandega, umafarrainfantil. A quimica, afisica,
a biologia, a geografia prestam-se imensamente, porque lidam com coisas
concretas. O maisdificil eraagraméticae éaaritmética. Fizaprimeiraevou
tentar a segunda. O resto fica canja[in Lajolo, 2002, pp. 95-96].

Os contetdos indicados pelos titulos faziam parte das disciplinas
ministradas nas escolas, como podemos observar em alguns autores.
Bittencourt afirma, em seu estudo sobre o ensino de histériano periodo
de 1917 a1939, que h& poucos trabal hos sobre as disciplinas no curricu-
lo escolar (1990, p. 18). Entretanto, a autora aponta al guns aspectos que
contribuem para compreensdo das disciplinas no ensino primario. Ela
afirma, apartir do caso de S&o Paul o, que apds a Republica, somente em
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1918 houve uma reforma do ensino primério, elencando as disciplinas
do programa:

Ao lado da Leitura e da Aritmética, os programas escolares do 1918
enfatizaram o ensino de Geografia e Histéria do Brasil, acrescentando
Instrucdo Moral e Civica, Trabalhos Manuais, MUsica, Desenho, Ginastica,
CiénciasFisicase Naturaise Higiene[Bittencourt, 1990, p. 120, grifosmeus].

Nagle também descreve o conjunto de disciplinas do ensino prima-
rio. Ao comentar a reforma de Sampaio Ddria, cita as disciplinas que
constam nareformade 1920. Como exemplo, serdo agui citadas asrefe-
rentes ao 2° ano: leitura, linguagem, nogdes de francés, caigrafia, arit-
mética, geometria, histériado Brasil, instru¢do moral e civica, educacdo
domeéstica, ciénciasfisicase naturais, higiene, musica, desenho, trabalhos
manuais e ginéstica (Nagle, 1974, p. 215).

O autor cita e comenta, também, as mudancas curriculares do ensi-
no primério nareformado antigo Distrito Federal. Constam no progra-
ma as seguintes disciplinas: “linguagem oral e escrita, aritmética,
geometria, geografia e histéria patria, ciénciasfisicas e naturais, higie-
ne e puericultura, economia doméstica, desenho, caligrafia, musica, gi-
nastica e trabalhos manuais’ (idem, p. 216).

Ribeiro expde o quadro das disciplinas do programa de 1925 para
0S grupos escolares e do programa minimo para o curso primario de
1934. Como exemplo o 4° ano: leitura, caligrafia, linguagem oral, lin-
guagem escrita, geografia, aritmética, geometria, desenho, histéria,
instrucdo moral e civica, ciéncias fisicas e naturais, musica e ginastica.
E em 1934: leitura, linguagemoral, linguagem escrita, desenho, trabalhos
manuais, musica, aritmética, geometria, geografia, histéria e instrucéo
moral e civica (1996, p. 89).

Esse conjunto de disciplinas da uma idéia do corpo do curriculo
primario, pelo menos até meados da década de 1940. Comparando com
os titulos de alguns livros de Lobato, elas sdo um indicio do uso feito
pelo escritor de um aspecto da instituicdo escolar, embora sgja ainda
necessaria a andlise mais detida dos contelidos dos programas para uma
melhor conclusdo. Entretanto, ndo é so através das disciplinas escolares
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gue percebemos a relacéo entre os textos de Lobato e a escola. Numa
propaganda colocada na edi¢céo de 1934 do livro Hans Saden pode-se
observar a explicitagdo de intengdo de uso pedagdgico do livro Emilia
no pais... € um uso com criticas a forma de trabalhar da escola:

N&o houve bairro do Pais da Gramética que ndo visitassem [...] e o resultado
detudo foi que quando voltaram parao Sitio de Dona Bentaestavam sabendo...
gramatical Mas sabendo mesmo, de verdade, etanto que deram véarios quinaus
num professor duma escola publica la perto. Foi umasimples brincadeira, e
no entanto |hes valeu mais para o conhecimento de coisas da lingua do que
um ano ou dois de escola com aqueles terriveis livros... [Lobato, 1934].

Essa posi¢éo contra a escola, contudo, deve ser vista para aém de
uma visdo de educacdo, como uma forma de propaganda, pois contra-
pondo-se & escola, propde-se como aternativa. O fina do texto ndo
deixaduvidas. “ E acabou-se adificul dade das criancas aprenderem Gra-
mética. Basta agora que comprem este livro...”.

Os estudos sobre os livros infantis de Lobato apontam, também,
gue além dagueles com 0 nome explicito no titulo, ha outras productes
com pretensdes didaticas. Segundo Penteado, € 0 caso de Serdesde Dona
Benta. O autor afirma que o livro veicula conhecimentos da area de
ciéncias. Sua andlise aponta o vinculo explicito com a escola:

Serdes retoma o model o da narrativa de Dona Benta, dentro de casa, seguin-
do, de certaforma, o formato de livro-texto da matéria Ciéncias, como era
ministrada nas escolas primarias e secundarias ao tempo da publicagdo do
livro. E possivel que Lobato estivesse convencido de que o milagre, que
profetizaraem Pogo, ndo ocorreria numa sociedade t&o pouco comprometida
com o conhecimento e o estudo das ciéncias e quisesse, mais uma vez, dar
sua contribuicdo para alterar a situagéo [Penteado, 1997, p. 198].

A relagdo com o livro-texto apontado por Penteado é central para
compreender as relacdes com a pedagogia. Se de fato este vincul o ocor-
re daformacomo éindicada, e mais, se este vinculo também ocorre em
outros livros, pode-se notar o profundo relacionamento entre os livros
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de Lobato e ainstituicdo escolar. Entretanto, o caréter pedagdgico dos
livros ndo parece evidente em todos os casos. Penteado, por exemplo,
estabelece um quadro, dividindo os livros de Monteiro Lobato em trés
categorias. fantasia, didéticos e recontados, como é possivel observar a
seguir (idem, p. 170):

ANO FANTASIA DIDATICAS RECONTADAS
1920 | A meninado narizinho
arrebitado
1921 | Narizinho arrebitado
O s
1922 Fabulas
1924 | A cacadadaonca
1927 Hans Staden
1930 Peter Pan
1931 | Reinagdes de Narizinho
1932 | Viagem ao céu
1933 | Ascagadas de Pedrinho | Histéria do mundo para
criangas
1934 Emilia no pais da
gramética
1935 Histéria das invengdes
Aritmética da Emilia
Geografia de Dona Benta
1936 | Memodrias de Emilia D. Quixotedascriancas
1937 | O poco do Visconde Serbes de Dona Benta Histériasde TiaNastécia
O poco do Visconde
1939 | O picapau amarelo

O Minotauro

1941

A reforma de natureza

1942

A chave do tamanho

1944

Os 12 trabalhos de
Hércules

O quadro parece interessante e permite uma perspectiva abrangente
doslivros. Ocorre, porém, que outros autoresincluem algumas das obras
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de fantasia entre as didéticas, como por exemplo Zilberman e Lgjolo:
“ Ap6s apublicacdo daHistériado Mundo para Criangas, L obato amplia
o curriculo escolar: A cadadisciplinacorresponde umaobra: [...] A refor-
ma da hatureza (1941), sobre Ciéncias Naturais’ (Lajolo & Zilberman,
1987, p. 78). De fato, ndo parece facil estabelecer essadivisdo. O livro
Fabulas, por exemplo, foi editado para uso das escolas, como se vé na
folhade rosto da edicdo de 1922: “ Obra aprovada pela Diretoriada Ins-
trucdo Publicado Estado de Sdo Paulo”. No final do livro aindahduma
adverténcia, quetambém ovinculaaeducacdo. Noinicio estaescrito: “As
fébulas constituem um alimento espiritual correspondente ao leite na 12,
infancia’. Além da discordancia entre os estudiosos e das proprias esco-
Ihas do autor, alguns remetentes, como seravisto, também consideraram
didéticos alguns livros ndo incluidos pelo autor nessa categoria, como
Viagem ao céu e Espanto das gentes. E ha o caso contrério, como nota
se na carta de Tagea Bjonberg. Ao comentar alguns livros de aventuras
gue gostainclui Histéria do mundo... e diz: “Sao os meus prediletos
porque tratam de aventuras fantésticas cheias de seres sobrenaturais que
no entanto fazem-me crér que existem realmente””.

O segundo livro publicado pelo autor também € outro exemplo inte-
ressante. Foi editado, como jafoi visto, para uso das escolas primarias,
entretanto, para Arroyo,

A forma de aparecimento nafase de literatura escolar era um imperativo de
desenvolvimento historico da literatura infantil. Monteiro Lobato percebeu
perfeitamente adinamicaedai ter feito concessdesformais. Narizinho Arrebi-
tado aparece como “ segundo livro deleitura parauso das Escolas Primarias’,
mas o contetido ndo € mais didatico: € amplamente lUdico [1968, p. 202].

7 ARASDML, Cp, Ci. — Cx. 1, P2, 11. Coqueiros — MG, 24.02.36. A partir das
préximas notas, as referéncias as cartas do acervo ndo conterdo a denominagdo
ARAS-DML (Arquivo Raul de Andrada e Silva — Dossié Monteiro Lobato), Cp
(Correspondéncia passiva) e Ci (Cartas infantis), pois todas as correspondéncias
fazem parte desse conjunto. Constardo apenas as referéncias ao nimero da caixa
(Cx.), da pasta (P) e, logo em seguida, a0 nimero do documento na pasta. Estas
siglasforam extraidas da documentacao do proprio |EB, tal como constanalistagem
dos documentos do arquivo.
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Parece, portanto, mais correto procurar uma forma de reconhecer o
carater didatico quevaaém daandisedo propriolivro. Assim, umapro-
ducgo seria consideradadidatica quando fosse utilizadacomotal. Perce-
bendo a dificul dade dessa definicéo, Soares propde duas formas de con-
siderar o livro did&tico. Na primeira, a relacéo se da pela apropriacéo
gue aescolafaz daliteratura. Estatorna-se assim uma“... apropriacao,
pelaescola, daliteraturainfantil: nesta perspectiva, analisa-se o proces-
so pelo qual a escola toma para si a literatura infantil, escolariza-a,
didatiza-a, pedagogiza-a, paraatender aseus propriosfins—faz delauma
literatura escolarizada” (Soares, 1997, p. 17).

A outra forma é a producdo da literatura j& pensando no uso que a
escola iré fazer. Nesse tipo de relacdo os autores e editores fazem uma
“... producéo, para aescola, de umaliteratura destinada a criangas: nes-
ta perspectiva, analisa-se 0 processo pelo qual umaliteratura € produzi-
da para a escola, para os objetivos da escola, para ser consumida na
escola, pela clientela escolar — busca-se literatizar a escolarizagao in-
fantil” (idem, ibidem).

A autora utiliza, inclusive, essas perspectivas para definir aliteratu-
rainfantil, possibilitando duas vias de interpretacéo: literatura destina-
daacriancaou que aelainteressa, da qual a escola, que trabalha com a
crianca, se apropria; ou a literatura produzida para escola, para “tornar
literério 0 escolar” (idem, p. 18). Afirma que definir aliteraturainfantil
a partir da escola ndo constituiu um problema e apresenta uma
justificativa histérica paraisso, citando Lobato:

Este conceito de literaturainfantil pode parecer, aos maisradicais, umahere-
sia — talvez sgja, mas deve-se também reconhecer que sempre se atribui a
literatura infantil (como também ajuvenil) um carater educativo, formador,
por isso ela quase sempre se vincula a escola, a instituicao, por exceléncia,
educativa e formadora de criangas e jovens; lembrem-se, por exemplo, que
Monteiro Lobato, quando publicou A menina do nariz arrebitado, em 1921
[sic], caracterizou-0, nacapacomo “livro de leitura para as segundas séries’,
olivrofoi anunciado como “um novo livro escolar aprovado pelo governo de
S0 Paulo”, e a edicdo foi realmente vendida para o governo de S&o Paulo
para que o livro fosse adotado nas escolas.
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Nessa mesma linha de raciocinio, € interessante observar como o desenvol-
vimento da literatura infantil e juvenil no Brasil acompanha o ritmo do de-
senvolvimento daeducag&o escolar; bastacitar o chamado boomdaliteratura
infantil e juvenil, que coincide, ndo por acaso, com 0 momento da multipli-
cacdo de vagas naescolabrasileira. Parece mesmo que, ao longo do tempo, a
literatura infantil e juvenil foi-se aproximando cada vez mais da escola. H&
autores que vém apontando (ou denunciando?) aclaravinculagdo, atualmen-
te, daliteraturainfantil e juvenil aescola: MarisaLgjolo falado “pacto entre
produtores e distribuidores’, isto é, entre autores que produzem e a escola
que distribui... [idem, p. 19].

Livros para aprender

Desgjo a continuagéo da vossa boa satde
para que 0s vossos servicos em favor dos que estudam

nao sofram interrupcao® [grifo meu).

As cartas analisadas a seguir ajudam a compreender as apropriacoes
gue os remetentes fizeram dos livros. Contudo, relacionando-se a esco-
la, as cartas, além de apontarem apropriagdes taticas de leitura, apontam
também téticas® discentes, que utilizam os livros do autor como forma
de lidar com as imposi¢des escolares.

Pouco mais da metade das cartas analisadas na pesquisa esté de al-
guma maneira relacionada a instituicdo escolar. Interessa aqui aquelas

[ee]

Cx.1, P1, 21. Distrito Federal, 01.09.1934.

9 O conceito detéticaaqui € tomado de Certeau: “... chamo de tética aagao calcula-
da que é determinada pela auséncia de um proprio. Entéo nenhuma delimitacdo de
fora Ihe fornece a condi¢éo de autonomia. A tética ndo tem por lugar sendo o do
outro. E por isso deve jogar com o terreno que lhe é imposto tal como o organizaa
lei de uma forca estranha. [...] Ela ndo tem portanto a possibilidade de dar a si
mesma um projeto global nem de totalizar o adversario num espago distinto, visi-
vel e objetivavel. Ela opera golpe por golpe, lance por lance. Aproveita as ‘oca-
sifes’ e delas depende, sem base para estocar beneficios, aumentar apropriedade e
prever saidas’ (Certeau, 1994, p. 100).
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gue demonstram como os | eitores aprendem com oslivros de Lobato. Ja
foi visto como o escritor usa aescola; € importante perceber também de
gue maneira os alunos se apropriam dos livros, a partir desse uso; como
os alunos-leitores percebem e comentam a possibilidade de aprendiza-
do através dos livros do autor. Certeau considera que os leitores produ-
zem algo novo no ato daleitura, que é tética e, por isso, produz a partir
da estratégia: “L onge de serem escritores, fundadores de um lugar pro-
prio[...], osleitores so vigjantes; circulam nas terras alheias, nbmades
cacando por conta prépria através dos campos que ndo escreveram, ar-
rebatando os bens do Egito para usufrui-los’ (1994, pp. 269-270). O
autor considera ainda que essa producdo é de dificil conhecimento, pois
ao contrério da estratégia ndo deixa muitas marcas, é preciso percebé-
las em vestigios, rumores. “A escritura acumula, estoca, resiste ao tem-
po pelo estabelecimento de um lugar e multiplica sua producdo pelo
expansionismo da reproducdo. A leitura ndo tem garantias contra o des-
gaste do tempo (a gente se esquece e esquece), ela ndo conserva ou
conservamal asuaposse” (idem, p. 270).

As cartas apresentam alguns vestigios de suas leituras. Nesses ves-
tigios, percebe-seum tipo de préticadeleituragque usaoslivrosde L obato
para aprender. Muitos leitores vinculam livros do autor a alguma disci-
plina escolar e algumas vezes a leitura parece apenas servir a este pro-
posito. HAmuitos enaltecimentos ao caréter instrutivo e de ensinamento
doslivros do autor. Essa percepcao do contetido didatico dos livros ndo
segue 0S Mesmos critérios expostos por Penteado, quando os divide em
didéticos, de fantasia e recontados. Grande parte das referéncias ao
aprendizado remete aos livros do conjunto de didaticos como apontado
por Penteado, mas alguns leitores incluem outros.

Nice, de 15 anos, exalta a facilidade com que qualquer um aprende
com os livros de Lobato, dizendo que costuma até incentivar sua mée a
ler: “Sempre que releio os seus livros digo: mamage, vocé devia ler os
livros de Monteiro Lobato, pois até vocé aprenderia. Ela confirma a
minha opinido e so ndo 1€, por falta de tempo”°.

10 Cx.1, P2, 26. Niter6i — RJ, 29.05.42.
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José Maria, de 14 anos, lembra que L obato ensina o que ha de novo:
“... dém de vir adocar a vida brasileira, ensinando a gente as Ultimas
novidades’. E afirma a garantia do aprendizado: “No seu livro tudo,
tudo se entende” . Um leitor cariocadiz que suas histérias sdo bonitase
instrutivas, e tém grande poder de influéncia sobre os estudos. Diz ex-
plicitamente que tem aprendido mais em seuslivros do que nos do col é-
gio. Nicean, um leitor amazonense, daum depoi mento, aposalibertacdo
de Lobato da prisdo, no qual valoriza sua liberdade como possibilidade
de continuar proporcionando conhecimento aos leitores. “Muito con-
tente em saber que o . esta livre e pode continuar assim ainstruir as
criancgasbrasileiras, produzindo 6timoslivros. [ ...] tenho aprendido muito
através de seus belos livros’ 2.

Os livros do autor sdo vistos como fonte de conhecimento e muitos
leitores citam explicitamente os livros em que aprenderam. Emilia no
pais... foi editado em 1934. E um dos|livros mais citados pel osremetentes
para comentar o aprendizado de algum assunto, no caso a lingua. E
dividido em vérios capitul os, cadaum del es referindo-se aal gum aspecto
do ensino da gramética. As ilustracfes sdo fartas, abrangendo tanto os
personagens do Sitio vigjando pelo pais, quanto as letras e sinais de
pontuagdo transformados em personagens. Vandaescreve, em 1945, com
certaformalidade, para agradecer o que aprendeu com o livro, lembran-
do queisso sempre ocorre ao ler os livros do autor: “Acabo de ler 0 seu
Emilia do Pais da Gramética e venho por meio desta agradecer ao sr. 0
muito que aprendi com ele [...] JAli 5livros seus e cada vez gosto mais
de 1&-los porque sempre aprendo alguma coisa’.

O livro sobre a gramatica a motiva a pedir mais explicagdes sobre o
assunto a Lobato, ou melhor, a Dona Benta, para um concurso que ira
prestar, enviando até a lista dos assuntos que serdo exigidos. Aqui a
disciplina escolar aparece como uma exigéncia social, extrapolando os
limites da ingtituicdo. Vanda solicita a Lobato

11 Cx.1, P1, 42. Barrado Pirai — RJ, 18.11.1936.
12 Cx.1, P2, 34. Manaus—AM, 14.04.41.
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...pedir aDona Benta que me ensine mais alguma coisa de Portugués além do
que elaensinou no livro. [...] quero inscrever-me num concurso, e quase hao
sei Portugués [...] Tenho uma gramética, mas infelizmente leio, leio e ndo
entendo nada. Preciso muito passar no concurso, pois o papai esta desempre-
gado [...] eeu ganho “umaninharia’ onde trabalho. Tenho certeza de que se
elaensinar-me eu aprenderei.

O pedido daleitoravoltaem outracarta, no més seguinte, mostrando-
se agradecida pela resposta de Lobato, mas insiste querendo saber se
Dona Benta a gjudard Manifesta uma grande afli¢do quanto ao aprendi-
zado da gramatica: “Eu tinha vontade de ser um anjo porque assim néo
precisaria estudar portugués ndo é mesmo?’' .

Alariquinho, filho deAlarico daSilveira, secretério do Interior quan-
do da compra dos milhares de exemplares de Narizinho arrebitado pelo
governo do estado de S&o Paulo, afirma que Emilia no pais... gjuda
muito no estudo da gramética. Diz que sb aprendeu o que a professora
pediu depois de sua leitura: “Vocé fez bem em escrever este livro por-
gue eu estou estudando gramatica que é a coisa mais cacete do mundo.
A professora mandou decorar uns verbos e quando eu li o seu livro
aprendi tudo” 4.

A leitoraque seidentificacomo “Ré&sizuda’ descreve o que preten-
de fazer na aula a partir do que aprendeu com o livro, mostrando outra
aluna levando idéias do autor para a escola: “Amanha é dia de portu-
gués. Vou outravez boquiabertar oteacher. [...] Falarei [...] sdbreamodi-
ficag@o das palavras e sdbre a natural inclinagdo dela para a mais facil
linguagem — mais facil e mais preguicosa’*®.

Haroldo, leitor de 13 anos, comenta aopinido de seu tio, que ressal -
ta a facilidade com que se aprende com o livro: “Um tio meu me disse
que s6 haum meio ‘canja de aprender gramética: € ler ‘Emilia no pais
da Gramética " 6. Gilson, aos 10 anos, ressalta que leu o livro logo as-

13 Cx.1, P3, 26-27. Juiz de Fora— MG, 22.02.45 - 08.03.1945.
14 Cx.1, P2, 2. Distrito Federal, 26.06.1934.

15 Cx.1, P2, 28. Distrito Federal, 10.06.40.

16 Cx.2, P1, 37. Curitiba— PR, 26.11.44.
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sim que comprou e aprendeu muito com ele: “Chegando em casa fui
logo comecando aler. Aprendi ‘abéssa’”Y’. Assim como Edite, que &fir-
ma de passagem: “N&o é por dizer, mas eu aprendi e compreendi
gramatica com o seu livro” %,

Ouitras referéncias ao livro ocorrem junto com outros livros do au-
tor, como Histéria do mundo..., outra obra muito citada como fonte de
aprendizado escolar. Foi editada pela primeiravez em 1933. Adaptacéo
do texto de Virgil Hillyer, ndo € um livro pequeno, pelo contrério, é o
segundo mais extenso do autor, compondo 78 capitulos. Conta a vida
humana desde a pré-histéria até a Segunda Guerra Mundial. Nas
primeiras edi¢oes, lida por muitos dos remetentes, ela ia apenas até a
Primeira Guerra e a Revolucéo Russa. As edi¢bes conhecidas pelos lei-
tores eram fartamente ilustradas com figuras relativas a histéria sem
alusio aos personagens do Sitio, mas o texto contém a participacdo dos
personagens que, atodo momento, intervém paraopinar etirar dividas.

Manuel, que leu o livro um ano apds o lancamento, ja identifica o
aprendizado através do mesmo, ressaltando estar essa caracteristicapre-
sente em outros livros do autor: “De todos os livros os autores que eu
elogio mais sdo os livros de V. Exa. porque sdo 0s que me despertam
mais curiosidade. [...] Histéria do Mundo para criangas que ensinamui-
ta coisa que ignorava inteiramente” °,

Dora, representando uma turma da Escola Técnica Orsina da Fonse-
ca, em 1935, comenta o carater instrutivo doslivros, opinido influencia-
da possivelmente pelaescola, pois a classe escreveu a pedido da profes-
sora. Lamenta que Lobato ndo escreva somente para criangas. “ E penal
O sr. quer saber de uma coisa? Deve escrever muitos livros no género de
Histériado Mundo para Criancas e Emiliano Pais da Gramética, porque
além de recreativos sdo atamente instrutivos e tém muita saida’ %.

Em 1936, Maria Josefina, do quarto ano do Grupo Escolar Tiradentes,
de Curitiba, também comenta a aquisi¢céo de novas informactes. “Li

17 Cx.1, P1, 8. Distrito Federal, 12.07.34.
18 Cx.1, P2, 14. Botucatu — SP, 10.01.37.
19 Cx.1,P1,4. S/, 20.02.34.

20 Cx.1, P2, 7. Distrito Federal, 04.05.35.
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também outros, com o: Histéria do Mundo para Criangas, e apreciei
muito, pois daquilo quase nada eu sabia...”?t. Mas € interessante notar
como esse carater didético pode ndo atingir atodos os leitores. Arnaldo
diz que gostou de ler Reinaces..., Viagem..., mas quando foi ler Histo-
ria... ndo gostou: “E quando chegou a vez da Histéria do Mundo para
Criangas ndo gostei, ndo tinha gragal” 2.

Para Bruno, aluno do primeiro ano do ginasio, do Recife, o livro é
util para os estudos de histéria da civilizagdo, assm como Geografia...
Como ja aprendeu com estes, pede outro para gudélo numadisciplina
em gue considerater dificuldades:

Depoisli Histériado Mundo para Criangas que me tem sido de muita utilida-
de nos meus estudos de Historia da Civilizagdo. A Geografia de Dona Benta
também. Ent&o com aguel es apartes de Emiliatorna-se muito engragado. [...]
Sou muito imbecil paraa Matemética e ficar-lhe-iamuito grato se 0 Snr. me
mandasse aArithmética de Emilia®.

Geografia de Dona Benta e Aritmética da Emilia foram lancados
em 1935, o primeiro como adaptacéo de Hendrik Van Loon, em que os
personagens vig am pel os paises para conhecé-10s; 0 segundo como aulas
do Visconde dadas a turma do Sitio, a partir de situacdes do cotidiano.
Quanto a este, alunos de um grupo escolar da Cidade do Prata, mesmo
enviando carta da escola, comentaram o quanto aprenderam brincando,
livrando-se de um fardo:

Guardaremos tudo isto [que pediram] como reliquia do melhor amigo que
tivemos, que nos livrou das cacetes e antigas aulas de Portugués e Aritméti-
ca. [...] Osseuslivrosnosjaos conhecemos. O preferido por nosé“Arithme-
ticada Emilid’, que vigjando, comendo melancias, nos ensinou fractes. Era
esse ponto detestado por nos*.

21 Cx.1, P1, 50. Curitiba— PR, 28.10.36.

22 Cx.1, P3, 12. Sdo Paulo — SP, 29.09.44.

23 Cx.1, P1, 46. Recife— PE, 04.07.36.

24 Cx.1, P2, 12. Cidade do Prata— MG, 15.05.1936.
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Muitosremetentesreferem-se adiversoslivrosquelhe serviram como
fonte de aprendizado. Julio, em 1945, escreve que considera a maioria
dos livros de Lobato educativos e que eles gudam muito a “juventu-
de’... “poisestamuito aprende com seus magnificoslivros, que namaio-
ria s8o todos educativos, tais como Histéria do Mundo para Criangas,
Poco do Visconde, Emilia no Pais da Gramatica, Aritmética da Emilia,
Minotauro, Viagem ao Céu, Doze Trabalhos de Hércules e outros’ .

Alguns livros citados como fonte de aprendizado ndo sdo incluidos
por Penteado em sua relacdo de livros considerados didéticos. Edite
Canto, por exemplo, genericamente, diz que ha muitos ensinamentos
em O minotauro®. Liliana entende que Reforma da Natureza € um livro
didético, ou com muitaciéncia, como diz, pois pede parando fazer mais
livros como ele: “... tem muita ciencia e eu ndo entendo poisfiz 9 anos
dia 18 de junho”?#. Vilma, em 1945, cita D. Quixote como um livro que
ensing, ressaltando também o humor. Importante ainda € que diz gostar
dos livros do autor por estar ha escola que esta: “ Tenho 12 anos e curso
0 2° ano do Ginéasio Campos Sales. E por isso que admiro seus livros
que ensinam e divertem. E essa, sem dlvida, amelhor maneira de ensi-
nar. O modo pelo qual o senhor escreve seus livros como D. Quixote é
bem acessivel as criangas’%.

Haroldo, que se referiu também a Emilia no pais..., comenta o quan-
to aprendeu com Visconde no livro Espanto das gentes, editado em 1941,
depois reunido com o livro A reforma da natureza, num sé volume.
Exalta a possibilidade de aprendizado rapido:

O livro das glandulas (a glandul ol ogia?) facilita extraordinariamente o estu-
do e a compreensdo de assuntos complicados. O que a minhaméae quebrou a
cabeca, sem que ela nunca pudesse entender, eu entendi em 2 tempos.

A sua custa a criangada do meu tempo pode ilustrar-se mais do que os adul-

25 Cx.1, P3, 34. Sa0 Paulo — SP, 29.10.45.

26 Cx.1, P2, 15. Botucatu — SP, 12.11.39.

27 Cx.1, P2, 48. Belo Horizonte — MG, 23.06.42.
28 Cx.2, P1, 45, Sao Paulo — SP, 12.05.1945.
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tos modernos e antigos [...] Um 1945 cheio de aventuras instrutivas e diver-
tidas de todos 0s seus her6is™.

Cordélia comenta que aprendeu lendo Os doze trabalhos..., diz que
j& est4 pronta para discutir mitologia grega com o Visconde e conclui,
pelas atitudes de Hércules, que: “Se a massa bruta se encontrar algum
diacom ainteligéncia, vai saindo bem encolhidinha’ .

Mas ha os que citam exatamente agueles com caracteristicas didati-
cas, como osquejaforamreferidos. Sylvio, quediz ter ficado maravilha-
do ao ler Histéria..., Geografia..., Emilia no pais.., Aritmética..., quer
aprender mais com um livro sobre ciéncias — talvez sem ter lido Se-
rdes...—, pois gosta da matéria: “Ocorreu-me a idéia de lhe escrever,
porqué, com seus livros, aprende-se brincando! E duro decorar agueles
nomes de musculo, tecidos, etc. Mas com um livro ‘da Emilia quem
ndo aprende?’ .

Umlivrodeciénciaséjustamenteo citado por Modesto Marques. Ore-
metente contaque pegou “amor ao saber” lendo Ser6es de Dona Benta *2.

S80 comuns os pedidos de livros referentes a assuntos do curriculo
escolar. Sarah, de 12 anos, diz que estuda histéria do Brasil e quer um
livro para poder aprendé-la melhor:

Estou estudando Histériado Brasil e como acho muito cacete, pego por favor
que o sr. escreva, um livro, sobre o assunto. Acho que o senhor ndo quer
escrever porque Viriato Corréa plagiou dos seus contos, escrevendo logo a
Histériado Brasil. Mas por mim pode escrever porque certamente jao tinha
imaginado e mesmo eu néo gosto dos livros que Viriato Corréafaz. Prefiro
0S seus®.

Esse € 0 mesmo desejo de Severino, de 9 anos. “... desgjo que Dona
Benta apareca com um bonito livro de ilustragdes dando li¢bes a gente

29 Cx.2, P1, 37. Curitiba— PR, 26.11.44.

30 Cx.1, P3, 7. Belo Horizonte— MG, 17.02.45.
31 Cx.2, P2, 22. Sdo Paulo — SP, 23.04.1946.

32 Cx.1, P2, 39. Tatui — SP, 11.11.45.

33 Cx.1, P2, 23. Distrito Federal, 26-18.05.1937.
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sobre Histériado Brasil. Os seus livros me tém ensinado muita coisada
Hist6ria de minha Patria com minha querida Dona Benta’ .

Para alguns leitores, o interesse ndo é meramente escolar, pois pe-
dem assuntos gque ndo faziam parte, a0 que parece, do curricul o escolar.
E o caso de um auno que quer aprender sobre o petrdleo. Depois de
dizer: “Tenho lido quasi todos os seus livros e aprendido muita cousa’,
escreve gque quer aprender como se tira petréleo no novo livro que seu
primo disse queirasair: Emiliatira petréleo®. Esselivro foi editado em
1937, com o titulo O poco do Visconde.

E importante lembrar que, em algumas referéncias ao aprendizado,
os leitores comentam o quanto € divertido aprender com os livros do
autor, como o caso de Maria Josefina: “Em Viagem ao Céu, por, exem-
plo, eu aprendi e diverti-meimensamente com aquel e pedaco queaEmilia
acha o anjinho de aza quebrada e quando o Pedrinho cai do astro em que
éle estavamontado” 6. Bruno comenta o mesmo aspecto, opondo aidéia
delivro que ensina e de humor, como se oslivros de L obato fossem uma
excecao: “Esseslivros que o Snr. faz e Emiliafigura sdo gozados. Ape-
sar de serem instrutivos fazem rir” %,

A leitura de Monteiro Lobato ndo é vista somente como algo Util &
vida escolar. Ela pode também ser vista, ndo como complemento parao
gue é ensinado haescola, mas como aternativaao dificil trabalho escolar,
servindo como fonte de prazer. Edite Canto diz que, por estar fazendo
exame de final de ano, “regalou-se” mais com o livro O Minotauro. Ha&
um conflito quanto adefini¢do dolivro. Noinicio diz haver ensinamentos
nele, para depois dizer que ndo, pois o que ha é diversdo.

Osensinamentosali contidos sdo inimeros; as piadas ndo sd da Emiliacomo
dos outros, s8o muito engracadas. Nao ensinamento, mas distracdo. Estive e
ainda estou fazendo os meus exames orais para completar aterceira série e,
enjoada de exames como ando, regalei-me (si é possivel) maisaindacom seu

34 Cx.1, P3, 21. Distrito Federal, 19.02.45.
35 Cx.1, P1, 53. S50 Paulo — SP, 25.11.36.
36 Cx.1, P1, 50. Curitiba— PR, 28.10.36.
37 Cx.1, P1, 46. Recife — PE, 04.07.36.
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livro. [...] N&o vou amola-lo mais com minhas tolas palavras e também eu
tenho de estudar®.

Além das referéncias ao uso dos livros como fonte de aprendiza-
gem, hadois|eitores que expressam a gjuda direta que os livros do autor
prestaram avida escolar. Eumira, em 1942, escreve que |€ o autor desde
0s primeiros anos de estudo e que seus livros foram aforma encontrada
para entender aquilo que a escola ndo conseguiu ensinar:

Desde 0s meus primeiros anos de estudos, comecei a ler os vossos admira
veistrabalhos dedicados ainfanciabrasileira. Apoderou-se de mim um gran-
de entusiasmo para enviar agradecimentos pelo muito que tendes indire-
tamente concorrido para o esclarecimento de minhacompreensdo nessa série
de dificuldades que encontramos no decorrer de nossa vida escolar.

Agora, ja me encontro na 3% série ginasial, com os meus 13 anos de idade,
pretenciosa de que j& posso exprimir 0s meus sentimentos, devo dizer-vos
quanto tém sido (teis os vossos livros que me tém muitas vezes, tirado de
sérias dificuldades. Freqlientemente quebro a cabega estudando li¢Bes que
ndo ha meios de assimilar. Acontece que, depois de algum tempo tenho a
oportunidade de encontrar em alguns livros de vossa autoria o assunto que
tanto me torturava e, num instante, encontro a chave do problema®.

M odesto, também no fim do curso ginasial, expressa seu reconheci-
mento. Afirma que concluiu o ginésio gracas aos livros do autor. Este
leitor diz ter mudado sua maneira de ver o mundo através dos livros de
L obato, mesmo assim viu naobraa possibilidade de extrair umautilidade
prética: aprender alguns conhecimentos que 0 gudassem naescola: “ Aca-
bo de passar para o 2°. ano do antigo pré, agora 3°. ano do Colégio. Isso
significa que j& sou bacharel do Ginasio (gragas aos ‘teus livros’)” .

Para esse remetente, no entanto, os livros do escritor foram muito
mais do que uma gjuda atravessia escolar. Eles levaram a umaidentifi-

38 Cx.1, P2, 15. Botucatu — SP, 12.12.1939.
39 Cx.2, P1,19. Uberlandia— MG, 14.07.42.
40 Cx.1, P2, 42. Tatui — SP, 17.12.1945.



monteiro lobato e seus leitores 37

cacdo profunda com o autor, levando-0 a querer agir como 0 mestre.
Nesses casos, aquele que ensina oferece ndo sO informagdes e conheci-
mentos, mas um sentido para a vida (Gusdorf, 1987). Na primeira carta
gue enviou em 1941, diz que Emiliao libertou e que ela era responsavel
por uma nova visdo de mundo que adquiriu. “ Agora que vocé me liber-
tou da rotina mental em que eu vivia h& 8 anos atras, quero falar-lhe de
libertado paralibertador”. Diz que antesriadas palavras dela, mas*“hoje
gue sou emiliano [0 personagem sendo adjetivado], medito profunda-
mente nas suas palavras’. Parecendo guiar-se realmente pela boneca,
pergunta se “para salvar a pétria abandonaria familia e amigos. N&o me
considere louco: minhaintencéo nem vocé minha libertadora, entende-
ra’. Essa maestria exercida por Emilia é evidenciadano inicio e no fim
da carta, no PS: “Vocé foi a minha princesa Isabel”. Explica uma das
atitudes gque passou a ter: “...a duvidar de tudo que ndo me parecesse
[6gico e ainvestigar a verdade nos proprios absurdos’. Aprendeu tam-
bém com Emilia: “seja esperto” .

Essa adesdo continua ainda quatro anos depois, quando jatem 16
anos, mas o leitor desvia o foco para outra personagem, Dona Benta,
gue assume o papel de mestra:

Sabe uma conclusdo que eu tirel ? Que a senhora é uma pedagoga revol ucio-
naria, utépica possivel. [...] Revolucionaria porque o seu “método de cama-
radagem” ndo existe ainda no Brasil (talvez mesmo no mundo). Utdpica,
porque, com amentalidade dos tai s adultos, 0 ensino é uma coisatéo sisuda,
t8o vital, téo obrigatdria, que nos aborrece. [...] Seeu for alguém algum dia,
se algum dia eu tiver ou poder, ou riqueza, ou fama, eu juro em nome de
Monteiro Lobato, meu pai espiritual, que mandarei erguer uma grande esta-
tua em sua honra, que sera 0 mesmo que a Cultura e a Pedagogia. [...] Quero
com isso pagar ndo o quanto aprendi, mas apenas a Nova Visao da vida que
0s seus livros me deram®.

41 Cx.1, P2, 38. Tatui — SP, 28.11.1944.
42 Cx.1, P2, 37. Tatui — SP, 10.12.1945.
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Em NovaVisdo, o grifo € meu, pararessaltar aimportancia do con-
junto da obra e do conhecimento de modo geral e ndo somente de algum
aspecto isolado que Ihe tenha sido importante ou interessante. Vale no-
tar que assim como Modesto ofereceu uma reacdo a escola e passou a
ter problemas com ela, outros leitores ndo entraram em conflito com a
instituicdo pelasidéas do autor, agindo, pararetomar a expressao, com
taticas diferentes. O préprio Modesto rel ata uma atitude compl etamente
contrériaade outro leitor sobre 0 mesmo assunto. Comenta, ao escrever
porém no inicio de uma frase da propria carta enviada, que o professor
orientou-o ando fazé-lo, mas ele ndo seimporta, afinal de contas apren-
deu com Lobato a ndo dar importancia paraisto®. Ja Carlos, remetente
da capital, pede descul pas pelos acentos que deixou em sua carta, mas
diz ter que us&los, pois, como estudante, deve fazer o prescrito pela
escola, sendo repete 0 ano: “Eu espero, Dr. Lobato, que o senhor me
perdoe ésses acentos, se estdo ai, é porque acostumei-me a eles. Espero
gue o senhor se recorde de que sou estudante portanto tenho que obede-
cer ao professor de portugués ou levarel ‘bomba "4,

Nos dois casos, ndo sdo as estratégias as determinantes. O primeiro
poderiater amesmaatitude do segundo diantedo “erro”, contudo preferiu
aderir a Lobato e renegar o ensinamento escolar. O segundo também
ndo precisaria obedecer ao professor — ndo numa situagcdo como a da
carta, a0 menos —, pois ndo estava na escola. Mesmo assim, preferiu
dizer que deve obediéncia a escola nesta matéria. Contudo ndo desme-
receu o autor.

Todos esses trechos das cartas demonstram um modo de compreen-
der oslivros de Monteiro Lobato, que leva em conta a possibilidade de
aprendizado através dos livros. Elas apresentam algumas nuances dife-
rentes, como aval oriza¢go do humor, o uso escolar ou pessoal, por exem-
plo. Nota-se uma correspondéncia entre as intencdes estratégicas
apontadas nos estudos sobre L obato e astéticas dos |eitores. Entretanto,
essas taticas ndo se esgotam nas estratégias apontadas. Muitos leitores

43 Cx.1, P2, 41. Tatui — SP, 12.12.1945.
44 Cx.1, P3, 35. S&0 Paulo — SP, 19.11.1945.
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aprendem mesmo com os livros que estdo fora do conjunto daqueles
indicados para ensinar e ndo necessariamente aprendem do modo como
foi pensado pelo autor. A escolha de um escritor e o uso feito pelaescola
ndo definem totalmente o modo como o leitor usara determinado livro,
ainda que exercam uma grande influéncia.
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