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Lasmodernas précti cas de ensefianzaimpuestas en Europaafinalesdel siglo X1X fueron
dicutidasy practicadas en diferentes regiones de M éxico. La organizacion pedagdgicay
el plan de estudios de la escuela moderna buscabalograr el desarrollo intelectual, moral
y fisico de los alumnos, para ello se prescribi¢ la préctica de la gimnasia, los gjercicios
militares, €l trabajo manual y la realizacion de excursiones escolares. Esta Ultima fue
unade las innovaciones pedagdgicas que se recibio con mayor entusiasmo debido aque
represent6 una actividad |Udica de socializacion y de aprendizaje fuera de la disciplina
impuestaen el aulaescolar. Laaplicacion del procedimiento intuitivo entodalacurricula
escolar transformara el tiempo'y €l espacio escolar.

CULTURA ESCOLAR; TIEMPO Y ESPACIO ESCOLAR; EDUCACION INTUITIVA.

The modern practice of teaching education imposed in Europe at the end of the 19"
century has been argued and practiced in different regions of Mexico. The pedagogical
organization and studies plans of modern school, was searching the intellectual, moral
and physical development of the pupils, it was prescribed a program of physical
educational, military exercises, manual work and school excursions. Thislast one was
determined to be one pedagogical innovation, and was received with great enthusiasm,
therefore it represented a playful activity of socialization and learning out of the
curriculum impost in the classroom. The application of the innovative procedure in all
school curriculum had transformed the school time and space.

SCHOOL CULTURE; TIME AND SCHOOL SPACE; INTUITIVE EDUCATION.

*  Doctoraen historia por la Universidad de Paris X-Nanterre, Francia.
Profesora investigadora del Instituto de Ciencias de la Educacion de la Universi-
dad Auténoma del Estado de Morelos, México. Entre sus Ultimas publicaciones
estalacoordinacion de Lainfanciay la cultura escrita (México, Siglo XX | Edito-
res, 2001).
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El tiempo escolar ha sido concebido como una construccion cultu-
ral y pedagogica que no se reduce simplemente a un esquema formal o
auna estructura neutra en la cua se vacia la educacién. Se trata de una
secuencia donde se distribuyen procesos y acciones educativas, en la
gue intervienen €l curriculo y la cultura escolar, a saber, los determina-
dos supuestos psicopedagdgicos, una jerarquia de valoresy las formas
de gestion de la escuela. El tiempo escolar es un tiempo normado y
organizativo, donde el calendario y los cuadros de horarios distribuyen
las actividades y las materias por semana, dia y hora. El calendario
establece el principioy €l fin delas actividades escolares, laentraday la
salida, los periodos vacacionales, 1os lectivos y los feriados. En la
configuracion del tiempo escolar influyen aspectos econémicos, reli-
giosos y politicos que se conjugan con los habitos y ritmos temporales
a mismo tiempo que con las inercias y las tradiciones de la sociedad.
Ademas del calendario y el horario escolar existe unadoblered derela
cionestemporales. Laprimeraestaimplicitaen laestructuradel sistema
educativo con sus niveles, ciclos, cursosy ritos que pretende sustentarse
en una determinada concepcion evolutiva de lainfanciay adolescencia
Lasegundatiene que ver con €l reparto delastareasy las actividades en
cada una de las unidades temporales que de manera tradicional se han
pensado como parte de un lugar determinado, aunque hasido lapréctica
escolar que harevelado que este espacio se haampliado més alade las
fronterasdel aula. Eseste Ultimo planteamiento el que nosinteresaahora,
pues hace unos afios, Antonio Vifiao hacia un recuento de los problemas
gue aln estaban pendientes en la historiografia del campo de la historia
de laeducacién. Uno de ellosteniaque ver con el tiempo dedicado alos
gjercicios escolares, fuera del ambito espacial y tempora del centro
docente. Un tiempo donde el alumno estaba dedicado a | as tareas esco-
lares, sin estar dentro del aulapero en un horario que podia considerarse
propio de la escuela (Vifao Frago, 1996, pp. 47-48, 51-53).

Asi, pues, este trabajo tiene como objetivo conocer e tiempo que
destinaron los alumnos mexicanos en el aprendizaje de los nuevos sabe-
res que propuso la escuela moderna. A finales del siglo XIX, laescuela
mexicanasufrio unatransformacion que sereflgjé enlacurricula, enlos
libros de texto y sobre todo en el tiempo que los alumnos dedicaron a
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sus tareas dentro y fuera del aula escolar. La realizacion de los paseos
escolares permitié alos alumnos adquirir de maneraintuitiva una serie
de conocimientos con la visita que realizaron a las industrias, las
haciendas, lostalleres, lasimprentasy el campo. Una actividad pedagé-
gicainnovadora que llevo alos maestros, |os pedagogos, |os autores de
libros de texto y alas autoridades escolares de la época a reorgani zar €l
tiempo de aprendizaje fuera de las limitaciones del espacio escolar.

Paradar cuentade este problemay siguiendo la propuestade Antonio
Vifiao, confronté los tres puntos de vista que é habia puesto en préctica
en algunos de sustrabgjos: € tedrico, € delos pedagogos, |osinspectores
y los maestros; €l legal, siguiendo las normas que regularon la cuestion y
el punto devistaescolar, esdecir, lo que sucediaal interior delasescuelas,
tratando de ver laevolucién y sus cambios, pero también sus influencias
reciprocas. SOlo asi pude observar latriple naturalezadel tiempo escolar:
como medio disciplinario, como mecanismo de organizacién curricular y
condicionada por la cultura escolar (idem, pp. 51-53).

Aprendiendo de la naturaleza: el procedimiento
intuitivo en la escuela

En el Ultimo tercio del siglo XIX, la mayor parte de los paises
europeos establecieron modernos sistemas educativos cuyas finalida-
des fueron dos principalmente: asegurar la reproduccion de ciertos va-
loreseilustrar alas clases populares de acuerdo con lastransformaciones
econdmicas de la época. De esta manera, el desarrollo del sentimiento
nacional y el mantenimiento del orden socia fueron una prioridad tanto
como la propagacion de ciertos conocimientos Utiles para la vida. Se
vincul 6 entonces la divulgacion de la ciencia aplicaday las necesidades
de lareciente industrializacion (Melcon, 2000, p. 135).

Estas modernas practicas de ensefianza también fueron discutidas y
aplicadasen AméricaL atina. En México, e régimen del Genera Porfirio
Diaz (1876-1910) habia adoptado como maodel o de desarrollo el francés,
fundado en una nacion moderna, cosmopolita 'y urbana, que suponia a
lanacién como una construccion homogéneay occidentalizada orienta-
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da hacia el mercado internacional, reglamentada y organizada cientifi-
camente, donde los inmigrantes blancos y la inversion extranjera eran
componentes claves de este concepto. En materia educativa se mostraba
la imagen de un pais libera y positivista que ponia e acento en una
ensefianza laica, gratuita, obligatoria, moral, civica, nacional, fisica e
intelectual (Tortolero, 2002).

Tanto en Brasil como en México, la organizacion pedagogicay €l
plan de estudios buscaban lograr el desarrollo intelectual, moral y fisico
de los alumnos a través de la ensefianza intuitiva

En Brasil, la reforma de la ensefianza publica de 1892 impuso el
procedimiento intuitivo como obligatorio en la escuela publica. En
Meéxico, como resultado de las discusiones académicas |levadas a cabo
en dos Congresos de Instruccion Publica (1889-1890 y 1890-1891), se
acordo6 también adoptarlo en €l proceso de aprendizaje de casi todas las
asignaturas. Llamado intuitivo o de Pestalozzi, fue desarrollado por €l
pedagogo suizo en su tratado Como Gertrudis ensefia a sus hijos, don-
de, inspirado en el pensamiento de fil6sofos y pedagogos como Bacon,
Locke, Hume, Rousseau, Rabelais, Comenius y Froebel, sefidlaba la
importanciadel desenvolvimiento gradual delasfacultadesintel ectuales
delosnifios através delaobservaciony el andlisis de los objetos que le
rodeaban. Un procedimiento que consistiaen laval oracion delaintuicion
como fundamento de todo el conocimiento, que exigia sobretodo delos
sentidos y de la observacion. Se recomendaba su aplicacion sobre todo
en las materias cientificas del curriculum escolar como la aritméticay
las ciencias fisico-naturales (lecciones de cosas) aungue se aconsejaba
también su uso en la ensefianza de la historia, la geografia y nuevos
saberes como lagimnasia, los gjercicios militares, el trabajo manual, la
higiene en la escuela y la realizacion de paseos escolares. Esta Ultima
fue una de las innovaciones pedagdgicas mas interesantes de la época
debido a que represent6 una actividad lUdicay de aprendizaje fuera de
la disciplina impuesta en €l aula escolar (Souza, 1999, pp. 120, 121,
130; Bazant, 1995, p. 34; Bazant, 1999, pp. 145-146).

El desarrollo de esta propuesta innovadora significé una reorgani-
zacion del ambiente escolar. Con el marco legal que estipulaba la
uniformidad, el laicismo, la gratuidad y la obligatoriedad (1891), se
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crearon una serie de instituciones como la Direccion de Ensefianza Nor-
mal (1901), la Secretaria de Instruccion Pablicay Bellas Artes (1905),
un 6rgano de vigilancia como el Consgjo Superior de Educacion Pabli-
ca (1902) y un cuerpo de inspectores (1901) que concediera atencién a
la préctica de la ensefianza de la lengua nacional, 10s trabajos manual es
y los conocimientos elemental es intuitivos y coordinados de |as cosas,
los seresy losfendmenos que estuvieran al al cance delos nifios, aefecto
de que pudieran aprovechar y fomentar los recursos del lugar en que se
vivia (Boletin de Instruccion Pablica, 1909, p. 194).

El aprendizgje intuitivo implicd un cambio en la curriculay en €
espacio escolar. El saber no fue otra cosa que el conocimiento de las
leyes naturales y la aplicacion que de éstas habia hecho el hombre para
alcanzar su bienestar. Observar directamente a la naturaleza para inter-
pretar y aprovechar lavidaquelesrodeabaeralamejor manerade obtener
lacienciatedricay préctica. No podia prescindirse ni de los elementos
gue existian en la ciudad y en el campo como tampoco del aprendizaje
en el aulay enloslibros. La aceptacion del método se explicaba por la
correspondencia que existia entre sus principiosy las aspiraciones de la
reforma social, donde se privilegiaba la formacién de los trabajadores
paralaindustria: “[...] laobservacién engendrael raciocinioy €l trabajo
prepara a futuro productor, haciendo indisolubles el pensar y e cons-
truir” (Souza, 1999, pp. 120-121).

El procedimiento intuitivo eraun medio del que hacia uso el maes-
tro en asignaturas tales como las lecciones de cosas que aparecieron en
laley deinstruccion publica desde 1890. El programa escolar sefialaba
gue los alumnos del nivel elemental que cursaban el primer afio debian
observar los objetos materiales que les rodeaban para saber su
composicion y su uso. En el segundo afio, 1os nifios conocian de cerca
las plantas y los animales vertebrados ademés de |os instrumentos que
se empleaban en la agricultura, las artes y laindustria. En el tercer afio
adquirian nociones sobre los meteoros, € clima, la produccion de la
localidad (maiz, trigo y otros cereales) ademés de los animales inverte-
brados. Y en el Gltimo afio se acercaban a conocimiento delaanatomia,
lafisiologiay lahigiene del cuerpo humano.
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Estas |lecciones proponian dar al nifio ideas o conocimientos varia
dos de cosas que podian ser vistas. Cuando €l contacto directo no era
posible, serecurriaalaslaminas o alasimagenes deloslibros escolares
con €l objeto de provocar lacuriosidad y la atencién del nifio para enri-
quecer y ampliar su experiencia. Las lecciones de estos libros estaban
orientadas a la lectura de temas que los ponian en contacto con los
vegetales, los animales y sobre todo los aparatos construidos por €l
hombre. Todas las disciplinas procuraron adaptarse a este método.

Los libros de texto podian ser de dos clases: |os que trataban de la
naturaleza, una ciencia o un solo oficio y aguellos que estudiaban obje-
tos heterogéneos, una suerte de modelo enciclopédico, de carécter
sincrético que reuniaen un solo volumen todalaculturaescolar (Gémez
R. de Castro, 1997, pp. 450-453; Escolano, 2000, pp. 28-29). A este
segundo grupo correspondieron casi todos los libros de la asignatura de
lecciones de cosas de la escuela elemental debido a que durante e Se-
gundo Congreso de Instruccion Pablica, se acordd que sblo seria
obligatorio €l libro de texto de lectura para todos los grados (Martinez
Moctezuma, 2001, pp. 396-399).

Esta propuesta pedagdgica modificd la presentacion de loslibros de
texto, pues desde entonces los editores y |os autores procuraron que el
educando se interesara en sus publicaciones, pues con ellas podrian
asimilar asuntos “de més valor para su vida préctica’. Paralograrlo fue
necesario queel libro resultaraatractivo por su contenido y presentacion,
Ileno de grabados, figuras coloridas y letra clara (Ruiz, 1903, p. 38).
Entre 1904 y 1908, para cubrir e programa de lecciones de cosas, se
autorizo para la Ciudad de México la circulacién de textos como El
lector enciclopédico mexicano de Gregorio Torres Quintero, El nifio
Ilustrado. Libro Cuarto de lectura o preparacion al estudio de las
ciencias de José Maria Trigo, donde se abordaban temas como la
observacién, €l uso del barometro y el termdémetro junto a mensajes
sobreel trabajoy lahonradez (Trigo, 1896, p. 98; Torres Quintero, 1908,
p. 11). También circularon traducciones del francés como las Lecciones
de Cosas en 650 grabados del profesor Luis G. Ledn, que rebaso las
fronteras mexicanas e hizo conocer alos nifios espariol es | as ensefianzas
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del doctor en ciencias delaFacultad de Paris, Georges Colomb (Melcén,
2000, p. 156). Una situacién que se explica debido a la falta de interés
por esta ensefianza en Espafia, como bien 1o ha demostrado Bernal, ya
gue ain a principios del siglo XX, no aparece ningun texto especifico
del area de ciencias en las listas de texto para la escuela elemental.
(Bernal, 2001, pp. 31y 58)

Pero el conocimiento de estos temas no se limitd a uso del libro en
el aulaescolar pues el programa de lecciones de cosas se reforzé con la
realizacion de paseos y excursiones escolares cuyo principal objetivo
fue aumentar los conocimientos précticos de los aumnos. Hacia 1904
empezaron ageneralizarse, por ggemplo, enlaprimariaanexaalaEscuela
Normal de Profesores esta actividad se llevo a cabo los miércoles de
cada semana (Archivo Histérico de la Secretaria de Educacién Publica,
en adelante AHSEP, 1892). En las escuelas primarias superiores de la
Ciudad de México se realiz6 una excursion por escuela durante los me-
ses de mayo y junio de cada afio escolar.

En general, las visitas escolares estaban destinadas a los futuros
profesores que se preparaban en la Escuela Normal de la Ciudad de
México y tenian dos objetivos: el estudio de un tema en particular y €l
recreo de los aumnos. El Plan de Estudios establecia que, a peticion del
director, losalumnosde4°, 5°y 6° grado podian visitar algunainstitucion
para estudiar la organizacion, observar los métodos y el régimen
disciplinario. Cuando se elegia una temética (geografia, historia, fisica,
topografia, boténicay otras), se podia visitar algin establecimiento in-
dustrial o unagran propiedad, donde el profesor dabalaleccién sobre el
terreno. También podian realizarse paseos a campo o a lugares histori-
cos, con €l fin derecoger muestrasdelafloray lafauna, rocaso minerales
delaregion, que servian detemasen laclasey posteriormente formarian
parte del museo escolar. Los estudiantes realizaban viajes escolares por
ferrocarril, tranviao apie, pero siempre bajo lavigilanciay direccion de
sus profesores, inspectores, celadores o autoridades escolares que
financiaron lostraslados (La Ensefianza Normal, 1905, p. 273; AHSEP,
1892).
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Los paseos escolares, 1904-1908

La préctica de los paseos escolares puede situarse desde 1879 en
Francia. El profesor Paul Berton preconizaba el enrigquecimiento educa-
tivo con la préctica de esta actividad cuyo fin era utilizar todo lo que
[lamara la atencion de los nifios para lograr un verdadero aprendizaje
préctico de las ciencias y artes (Chanet, 1996, p. 329). Dado que las
maravillas de la naturaleza no podian ser trasladadas al aula, habia que
desplazar a los alumnos a €ella para mostrarles “... a savoir vair... a
I’ école comme au dehors’, era necesario ir alos campos, |os terrenos,
los puertos, las minas, ahi donde el trabajo del hombre la transformaba.
Paulatinamente, con este conocimiento, |os alumnos podrian ser capaces
detrazar sus propios itinerarios en una carta geogréafica, evaluar lasdis-
tanciasy las aturas, conocer lacomposicion delosterrenosy el funcio-
namiento de la maquinaria en |os trabgjos agricolas (Berton, 1879, pp.
581y 593).

De manerageneral, todo paseo escolar, en la época, era considerado
como aquella salida del alumno fuera del aula escolar bajo la direccion
del maestro para cumplir un fin educativo. Si la salida era corta, para
visitar un establecimiento o un punto determinado se le [lamaba visita
escolar. Pero si se hacia a sitios distantes de la poblacion, por un tiempo
méas 0 menoslargo y por un medio de transporte, sele llamaba excursion
escolar. Como lo hemos sefidlado, |os paseos escolares eran considera-
dos como los medios ideales para cultivar determinados sentimientos.
En & orden fisico, permitiaa alumno unacompletalibertad de accion en
oposicion a sedentarismo delasalade clases. En € orden mental permi-
tiaponer alavistadelos nifios multitud de objetos real es que despertaban
su curiosidad y deseo de saber. En el orden moral, e desarrollo de un
sentimiento estético (La Escuela Moderna, 1893, p. 78).

Entre 1904 y 1908, los alumnos de | as escuel as primarias superiores
de la Ciudad de México realizaron visitas escolares de un solo dia
mientras que los alumnos de las escuelas normales de profesores y
profesoras de la Ciudad de M éxico hicieron excursiones escolares hasta
por ocho dias.
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Por ggemplo, entremayo'y junio de 1905, losalumnosdelasescuelas
primarias realizaron 11 paseos escolares repartidos de la siguiente
manera: tres visitas a unagran propiedad, cinco aunafébricay quatro a
sitios naturales como los Dinamos de Contreras 'y Xochimilco. Resulta
interesante analizar como se empleaba el tiempo escolar durante una de
estas visitas fuera del espacio tradicional, un espacio que permitia €l
relajamiento de la disciplina impuesta en el aula pero también el
aprendizaje de ciertos conocimientos que eran dirigidos por la parte que
administraba de la propiedad. Una de estas visitas [levo alos alumnos a
la Negociaciéon Agricola de San Rafael en € Valle de México, cuya
produccién se habia elevado debido ala desecacién del lago de Chalco
y alatalade bosques. Losregistros escritos narran como fueron recibidos
por e director técnico de la compafiia, quien después de la visita les
ofrecié una comida en uno de los locales de la fabrica. Terminada ésta,
los alumnos se divirtieron jugando en los terrenos de la propiedad y por
latarde los acompaii6 atomar el tren de regreso que se habia preparado
especialmente paralosvigeros. Otraexcursion que reunio a106 alumnos
y acuatro profesores se dirigié ala Hacienda de Zavaleta, en lamisma
zona, donde fueron recibidos por el director técnico, quien les explicd
del éxito delaslaboresagricolas con ladesecacion deloslagosde Chalco
y Texcoco. Es curioso que en estos dos relatos ho se mencionan nunca
los problemas a los que la Compafiia Agricola se enfrenté constante-
mente con |os pueblos por laposesién delastierrasy las aguas, tampoco
hubo indicios que dejaran ver el castigo ecoldgico que sufririala zona
debido a la desecacion del 1ago, como ahora lo han revelado diversos
investigadores (La Escuela Moderna, 1905).

Estaidea de aprender unarealidad gjena alos escolares fue criticada
por un profesor de la época como Gildardo Avilés. En su opinion era
importante lalabor del maestro pues era inicamente aél aquien competia
directamentelaeleccion, el ordenamientoy ladistribucion delosegjercicios
escolares durante esas visitas, era él quien conocia de cerca el clima, las
costumbres locales, € desarrollo intelectua de los nifios y las necesida-
desdelaescuela. De acuerdo con Avilés, el empleo del tiempo contenido
en el reglamento limitaba el aprendizaje pues culpaba directamente a los
inspectores de hacer seguir actividades gjenas alaredidad de laescuela
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Hacia 1906, €l afio escolar era de 10 meses, igual a 298 dias, alos cuaes
se descontaban seis dias de enero, 86 dias entre sdbados y domingos,
cinco dias de vacaciones de primaveray 11 dias entre fiestas civicas y
religiosas, menos otros 15 dias por enfermedad del maestro o cuaquier
otra causaimprevista como los examenes, en realidad quedaban 181 dias
Gtilesen el afio que servian de poco pues erael inspector quien limitabael
trabajo del maestro exigiéndoles estas visitas que poco provecho tenian
en e rendimiento escolar (Avilés, 1910, p. 16)

En cuanto alas excursiones de | os estudiantes de |a Escuela Normal
de laCiudad de México, los objetivos giraron en torno a conocimiento
pedagbgico de otras instituciones escolares, cumplieron fines teméti-
cos, conocieron el progreso de ciertasindustrias del pais, pero, también,
influidos por los planteamientos higienistas y sanitarios de la época,
pudieron advertir “la mano arrasante del hombre” y los inconvenientes
de las aglomeraciones urbanas.

Uno delos destinos preferidos fue el estado de Veracruz, pues veian,
con mucho aprecio, los logros educativos del pedagogo suizo Enrique
Rébsamen en laregion. Unaprimeraexcursion detres diasfue financia-
dapor lapropiaentidad. Laresefiadd viagje dio cuenta del buen humor
y de la expectacion que causd el cambio de paisge a que estaban
acostumbrados. L os vigjeros conocieron el funcionamiento de vapores,
corbetasy barcos-escuela, visitaron e palacio municipal, la escuelana-
val, las cantonales y las municipales, el Hospicio Zamoray el historico
castillo de San Juan de UlUa, que sirvié de motivo pararecordar pasajes
de la historia de México.

L os estudiantes asistieron a una serie de actividades en |as escuelas
veracruzanas. durante su visita presenciaron la entrega de una bandera
nacional ofrecida por |os mexicanos residentes en Tampa, Estados Uni-
dos; conocieron diferentes planes de estudio de las instituciones educa-
tivas, asistieron a una representacion en el teatro Dehesa; supieron del
funcionamiento del hospital, de la escuela del Hospicio Zamora y
participaron de la tertulia literaria del Casino espafiol (La Ensefianza
Normal, 1907, pp. 18-21).

En un segundo trayecto haciaVeracruz, los alumnos recrearon hechos
histéricos en los sitios que visitaban. Por ejemplo, en el cerro de
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Guadalupe, en Puebla, recorrieron apie el camino por donde transitaron
los franceses el 5 de mayo de 1862 y entonaron el himno nacional
mientras descendian, un interés que los aspirantes a profesor debian cul-
tivar, pues, en € futuro, serian ellos los encargados de “[...] reanimar y
fortificar en las generaciones|...] e sentimiento que gui6 alos defenso-
resde Puebla|...]” (La Ensefianza Normal, 1905, p. 243 y 1907, p. 10).

Los alumnos normalistas conocieron también detalles interesantes
en torno a la educacion de la regién: las condiciones materiades y el
funcionamiento de las escuelas Normal y Lafragua que, entre sus curio-
sidades, exponia un cuadro mural con motivo de la campafia
antial cohdlica impulsada en la época. Cabe sefidar que uno de los mo-
mentos mésinteresantes delavisitaescolar se suscitd cuando losalumnos
asistieron auna clase de geografiaimpartida paralos alumnos de cuarto
afo, pues el profesor de la clase, sirviéndose del mapa respectivo, hizo
un recordatorio sobre ladivision politica del paisy la orografia de Mé-
Xico, que le sirvié para reflexionar con los alumnos sobre el problema
de las fronteras y del regionalismo, “tan perjudicial ala unidad nacio-
na” (La Ensefianza Normal, 1907, pp. 5-17).

También serealizaron visitas ala Escuela de Comercio Miguel Ler-
doy aladeArtesy Oficios paramujeres que permitié discutir sobre “ el
triunfo real del feminismo”, pues a observar una clase practica de
farmacia, seinsistié en el hecho de que la profesora pudieradedicarse a
ciertasramasdelaciencia, conlo que seofreciaalamujer unaensefianza
fécil y un trabgjo lucrativo, y con ambas se contribuia“al aumento dela
riqueza nacional y el mejoramiento de la Patria” (idem, p. 46).

Todo lo que se atravesaba en € camino de una excursion escolar
podia ser motivo de aprendizaje, como “la lagunilla de agua’ que
encontraron los alumnos y el profesor de la escuela elemental de San
Pablo delamunicipalidad de Tolucaen lavisitaque hicieron alahacienda
de Jiltepec, donde “las ondulaciones que hacia el viento [...] corriendo
del poniente hacia el oriente [...]” permitieron mostrar e movimiento
gue hacian lasolas en el mar, tan grandes“... como |0s cerros que se ven
por aqui” (Bazant, 1999, p. 153).

Unaexplicacion del profesor de quimicasobreel procedimiento para
extraer laplatallevé alos alumnos normalistas a visitar la hacienda de
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beneficio de Loreto en Pachuca, Hidalgo. En esta visita los alumnos
conocieron, paso a paso, € método de patio para la extraccion de la
plata, inventado y puesto en préactica en la region, desde 1557, por
Bartolomé de Medina. Conocieron el funcionamiento de la maguinaria
importada que poseia la hacienda, es decir, los molinos quebradores y
los chilenos, las mesas concentradoras Johnston y el aparato repasador
Parrés Waters, unainnovacion tecnoldgica del ingeniero Parrés, jefe de
la hacienda (La Ensefianza Normal, 1904, p. 31).

Este interés hacia los forjadores del progreso en las haciendas se
muestratambién en lavisitaquelaclase normalistade geografiaehistoria
hizo a Puebla cuando mostraron respeto frente alas estatuas ubicadas a
lolargo del Paseo Nuevo: NicolasBravo, losHéroes delalndependencia,
el doctor Gabino Barreday don Esteban de Antufiano “introductor dela
industria de hilados y tejidos en €l pais’ (La Ensefianza Normal, 1905,
p. 243).

Al realizar vigjes escolares a diferentes puntos del pais, los alumnos
normalistas también tuvieron oportunidad de comparar diferentes
actitudes entre la poblacion. Unaque les causd gran impresion fue lade
losindiosdel mercado poblano aquienescalificaron de escrupul osisimos
pararecibir monedas, pues|as revisaban detenidamentey preferian con-
servar sus mercancias cuando las monedas no eran de su gusto (idem,
ibidem).

A través de un vigje por ferrocarril, los alumnos normalistas de la
clase de geografia e historia siguieron las interminables hileras de
magueyes finos que producian e mejor pulque delosllanos de Apam; en
Texcoco, en suvisitaaunafébricadevidrio, conocieron € procedimiento
en la elaboracion de garrafones y de cristales planos, tomaron clase de
geografiay boténicaen € Valle de M éxico donde recol ectaron plantasen
lafdbrica de papel y coincidieron en sefidar la diferencia que sentian en
el ambiente frente a la viciada atmosfera que atosiga y oprime en la
ciudad de México (La Ensefianza Normal, 1907, p. 78).

Una excursion escolar efectuada hacia Dos Rios, estado de México,
nos daidea de laimpresion que los estudiantes tenian del cambio dras-
tico de la naturaleza. En su opinién, la region se habia modificado
lamentablemente, “[...] las encinas corpulentas y majestuosas, los ve-
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tustos y venerables sabinos, l0s sauces exuberantes y jugosos [...] ¢en
dénde estan? [...] se han vuelto humo [...]”. Pero este humo no habia
vuelto a suelo en forma de agua, por lo que las sequias, “inflexibles e
inconmovibles’, habian castigado duramente ala poblacién debido ala
imprudencia de algunos hombres que habian talado los bosques
convirtiéndola en “[...] una comarca desarbolada y sin agua [...]". Su
descubrimiento los Ilevo a cuestionar €l nombre de la poblacion, que de
Dos Rios “[...] mafiana no podra llevar ni e de Dos Arroyos [...]” (La
Ensefianza Normal, 1905, pp. 158-160).

Unaafirmacion que distade ser real, pues contradicelavision deun
especialista del México rural cuyo modelo de la hacienda mexicana ha
sobrevivido méas de un siglo: “[...] la enorme cantidad de parcelas de
cultivo que perfectamente suben hasta la cima de las montafias de Las
Cruces|...] ¢no les habraocurrido a todos quienes han visto ese pueblo
gue si las grandes planicies de las haciendas estuvieran cultivadas asi,
otros serian los destinos nacionales?’ (Molina Enriquez, 1978 p. 153).

Esta advertencia sobre el medio ambiente también se hizo patente
en libros de texto como Tercer afio de lecciones de cosas de Luis G
Leon. Influido por los planteamientos higienistas y sanitarios de la épo-
ca, €l autor invitabaalos nifios a aprovechar cualquier oportunidad que
tuvieran parasalir delaciudady respirar €l aire puro del campo, librede
laaglomeracién humana, €l polvo provocado por el tréfico de animales,
devehiculosy delaschimeneas de lasfabricas. Segun el autor, su efecto
se percibia en la alteracion del sistema nervioso causado por los mil
ruidos del rodar de los coches y las carretas, |las bocinas, los gritos de
losvendedores, lostimbres delosmotoresy el zumbar delosaserraderos.
El climamalsano de laciudad serevertiriacon las obras del desagiie del
Valle de México, que devolveriaalaciudad € calificativo de ser uno de
los lugares més sanos del mundo (Ledn, 1913, p. 45).

El aguatambién fue un temarecurrente en loslibros escolares. Igual
se describian sus virtudes que su poder paraprovocar verdaderos desas-
tres en una region. Como en la resefia sobre una excursion escolar a
Popocatépet!, un volcan donde desde lo alto “pensdbamos que desde
ahi todo parece dichoso y tranquilo [donde] no llegan [...] los gritos de
guerra de los roedores... los crujidos de la funebre entonacion [...] que
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derriba el hacha del lefiador, o que castiga|...] € dios furibundo de las
tempestades o el fuego del incendio [...]” (Avilés, 1910, p. 24). El tema
también sirvi6 para dar lecciones de higiene, pues se recomendabaalos
nifios hervir € agua por quince minutos para purificarla y evitar los
microbios antes de tomarla (Colomb, 1904, p. 32).

L as excursiones escolares también cumplieron objetivos teméticos.
Una de ellas, hacia € pueblo de Tizapan, en el Distrito Federal, dio
oportunidad alos profesores del curso de metodol ogia aplicada de mos-
trar la ensefianza de la geometria empirica con el levantamiento de pla-
nos, siguiendo el método de rumbo y distancia. El éxito de los trabajos
permitio al profesor asegurar que este tipo de ejercicios representaba el
medio més seguro y divertido para el aprendizaje de los teoremas (La
Ensefianza Normal, 1905, pp. 182-183).

Este dltimo ejemplo me permite reflexionar en torno a la
documentacion producida a raiz de las excursiones escolares. La
informacion publicada en larevista La Ensefianza Normal fue producto
delos gercicios que los alumnos normalistas redactaron y captaron con
unacdmarafotogréfica. Esto eraunaexigencia, puesdebido asu caracter
flexible, los paseos escolares fueron catalogados en ocasiones como
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pérdida de tiempo o simple excursion de recreo, o que llevé alas auto-
ridades educativas a establecer dos estrategias para evitar la dispersion
delosaumnos: fijar claramente €l fin de cada visita— historica, agrico-
la, industrial, topografica—y exigir alos alumnos un relato escrito de su
salida donde se ordenara claramente y con un buen nivel de redaccion
sus experiencias de vigie. Un gjercicio creativo y Util paralos intereses
del investigador pues permite recrear sus impresiones.

Cabe decir que hay unariquezaenormeen lainformacion quecircul 6
en estas revistas pedagdgicas que se editaron en diferentes regiones del
pais afinales del siglo XIX. En la Ciudad de México se publicaron La
Revista Escolar, El Eco Pedagdgico, El Educador Préctico llustrado,
La Voz de la Instruccion, La Ensefianza Normal; en Colima, La
Ensefianza Primaria; en Yucatan, La Escuela Primaria 'y en Veracruz,
México Intelectual, entre muchas mas. Como en el caso de otras
publicaciones escolares de |a época, desconocemos el nimero exacto y
los tirgjes de estas revistas, aunque sabemos con exactitud que estaban
dirigidasalos cercade 8.000 maestros del nivel elemental que laboraron
en el pais. Tenian como objetivo principa unificar criteriosentornoala
escuela mexicana, por lo menos eralo que se esperaba de las guias me-
todoldgicas, |os boletines de instruccion publicay las revistas pedago-
gicas, que habian surgido como producto de | as discusiones académicas
llevadasacabo entre 1890y 1891, en el Segundo Congreso de I nstruccion
Pdblica. El contenido de estas revistas eramuy variado. Habia secciones
dedicadas a la legislacion escolar, las novedades bibliogréficas, avisos
paralos padres de familia, informes sobre dotaciones de material y so-
bre todo articulos orientados hacia diferentes temas del saber escolar.
Lamayor parte de estos escritos fueron trabajos originales, pero tambi-
én hubo traducciones de articulos publicados en otras revistas de
circulacion internacional. Casi todos fueron escritos por laelite educati-
va de la época, es decir, por aguel grupo de maestros de reconocido
prestigio, autores de libros de texto, que formaban parte de la
admini stracion educativa, aungue también hubo lugar parael testimonio
escrito de los alumnos de la Escuela Normal de Maestrosy Maestras de
la Ciudad de México (Martinez Moctezuma, 2004, p. 134).



198 revista brasileirade histériada educacdo n° 8 jul./dez. 2004

Laformacion del futuro profesor fue unade | as preocupaci ones cons-
tantesdefinales del siglo X1X. En 1902 se reformul6 en México el plan
de estudios de la Escuela Nacional de Maestros, retomando la idea de
1892, cuyo objetivo principal se centraba en laformacion de dos clases
de profesores: losqueimpartirian instruccion primariaelemental (4 afios)
y aquellos que se dedicarian a la primaria superior (6 afios). Las
asignaturas aumentaron a 40 (14 més que en 1892) y se prescribieron
précticas en las escuelas anexas para los alumnos de 3°, 4°, 5°y 6° gra-
dos, visitas de observacion a otras escuel as primarias, conferencias pe-
dagdgicasy excursiones de carécter cientifico. Lacurricula muestraque
los alumnos recibieron clase de gjercicios militares y las profesoras
practicaron labores domésticasy apartir de 1908, gjerciciosfisicos. Cabe
sefialar que en la distribucion del tiempo escolar no hay ninguna
asignaturaque deje entrever el aprendizaje en el uso delafotografia, sin
embargo, en el programa de metodol ogia aplicada se sefiala que durante
los meses de junioy julio, los alumnos que estudiaban en el primer afio
deInstruccion Primaria Superior debian aprender lageografiadescriptiva
através de la gréfica y la narrativa a través del uso de proyecciones
topogréficas, pléticas devigey proyeccionesluminosas, 1o que eviden-
temente les preparaba parailustrar sus relatos sobre las excursiones es-
colares que realizaban (Jiménez, 1987, pp. 150-189).

Los registros escrito e iconografico de estos paseos escolares son
una representacion del mundo que no era real pero que nos permite
acercarnos aun problemaconcreto. Conocer bien eradescribir y describir
significaba desarrollar un discurso veridico en el que las curiosidades,
ademés de suscitar €l interés, constituian un espacio (Lepetit, 1999,
p. 197). Resulta interesante conocer |os procedimientos de elaboracion
de ese discurso y mostrar el espacio que abordaron desde |a perspectiva
de laimagen fotogréfica, sobre todo teniendo presente que la finalidad
erahacer llegar alos profesores de todo el pais un modelo educativo por
el que abogaron los intelectuales mexicanos de finales del siglo XIX
(Kossoy, 2001, p. 74). Estarealidad que queriaimponerse se muestraen
lasiguiente fotografia que los alumnostomaron en su visitaala Escuela
AnexaalaNormal delaciudad de Toluca, donde sorprende ver ladisci-
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pling, la cantidad y la variedad de material pedagdgico y la calidad de
las instalaciones.

Esclaro que el primer acercamiento delosvigjeros alarealidad que
se visitaba se hacia a través de los sentidos. Un método fundado en la
descripcion de la apariencia de las cosas cuyo proceso de abstraccion le
[levabaaseleccionar fragmentosdelarealidad y aelaborar uninventario
parcial. Sin embargo, €l estilo literario de sus reportes no logra esconder
el enfrentamiento entre el modelo moderno de educacion urbana que se
gueriaimponer y losproblemasaque se enfrentaacausadelainasistencia
escolar, lafaltade capacidad econdmicaque sereflgjaen lainfraestructura
escolar o laactitud celosade quien eravisitado. Esto resulta claro cuan-
do €l objetivo del reportaje no se centraen el salén de clases sino en la
préctica de topografia; es asi que descubrimos un saldn de clases mas
cercano alarealidad rural del pais.
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Notas finales

Las excursiones escolares estuvieron destinadas a mostrar a los
alumnos | os diversos aspectos del medio que habitaban. Junto con ellas,
lasfiestasdefin deafio, lasde premiacién o cualquier festgjo quereuniera
ala comunidad en torno a la escuela, permitieron tanto a los alumnos
como a los padres de familia mantener contacto con la escuela, un
contacto que hizo disminuir el aisamiento de la institucion frente ala
realidad econémicay socia que viviael pais.

Las excursionesy los vigjes estuvieron orientados a aprender fuera
del aula. Con estos paseos escolares, |0os alumnos observaron diferen-
ciasy particularidades de cadaregion explorada, unagran paradoja pues
laidea general de la época abogaba por la uniformidad del pais, donde
no existia diferencia alguna, pues el discurso oficia apuntaba a conse-
guir que México estuviera orientado a desarrollo industrial. Sin embar-
go, €S CUrioso reconocer en |os textos que narran los itinerarios de los
vigies que los relatores sefialan claramente las diferencias para cada
region, incluso se atreven a decir que fuera de la Ciudad de México
también hay patria.
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Gracias a los testimonios escritos de los vigeros, sabemos que
reconocieron el valor delosvigjes escolares en su formacién profesional,
pues como lo sefidla uno de ellos: “¢Quiénes [...] mas urgentemente
necesitados de conocer la patria, de un modo tan exacto y preciso como
el gque suministrala observacion directa de las cosas que la constituyen,
gue aguellos que luego han de contribuir a la renovacion del espiritu
patrio?’ (La Ensefianza Normal, 1907, pp. 31-32).

Como puede advertirse en los testimonios, 10s paseos escolares
permitieron alos alumnos escapar de la vida sedentariadel aulay dela
disciplina escolar, pero no siempre reind la armonia, pues debido a su
caracter aparentementeflexible, lasexcursiones crearon malestar no sélo
dentro de la escuela, cuando algunos padres de familia las catalogaron
como “simple pérdida de tiempo”, sino que también otros habitantes de
lacomunidad las vieron con recelo. Hacia 1900, por ejemplo, el maestro
de laescuela San Pablo, delamunicipalidad de Toluca, [levo de paseo a
susalumnos ala“pedrera’ de la hacienda de Jiltepec y fueron acusados
de romper la compuertay obligados a pagar una cantidad por la pérdida
de agua que habian sufrido; este hecho mativé a cancelar, en 1902, las
excursiones escolares en el Estado de México (Bazant, 1999, p. 153).

Es claro que los vigjeros que participaron en estos paseos escolares
fueron alumnos privilegiados por tener acceso a conocimiento y a la
experiencia, un privilegio que no sblo tiene que ver con lo pedagdgico
sino también con lo econdmico, puesto que sabemos que la poblacion
mexicanaviajaba poco debido alas altastarifas del transporte. Si consi-
deramos que, hacia 1910, un boleto en primeraclase resultabatres veces
mas caro que uno en diligencia, o e costo de un vigje promedio de 67
km en segunda clase era de $1.63, equivaente a 9.4 dias de salario mi-
nimo diario en laagriculturay dos dias de trabajo paralos grupos mejor
remunerados como |os burécratas, comprenderemos que se evitabavia-
jar, excepto en casos en que las largas distancias hicieran poco practico
o peligroso €l vigje por otro medio. Esto explica por qué, en 1910, sdlo
vigjé aVeracruz unatercera parte de la poblacion del pais (Coatsworth,
1984, pp. 63-66 y 136-137).

Hasta ahora conocemos Unicamente | os reportes de quienes viajaron
desde la Ciudad de México a Veracruz y dentro del Estado de México,
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sin embargo aun falta mucho por conocer, pues los vigjes y las
excursiones escolares han tenido larga vida. Hacia 1910 fue un tema
comun en los discursos de los intelectuales y de los pedagogos, en los
informes de los inspectores, en las reuniones académicas de los
profesores, en las resefias que los alumnos publicaron en las revistas
pedagogicas y en los temas de los libros de texto. Su historia est4 alin
por escribirse, pues, en la actualidad, se sigue realizando esta préctica
pedagogica en las escuelas primarias, aunque los viajes solo
sobrevivieron hasta 1984, cuando la formacion normalista tomo el
carécter de licenciatura, una historia de largo alcance que nos permitira
dar a conocer el impacto y la difusion de una innovacion pedagdgica
puesta en marcha afinales del siglo X1X en México.
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