Resenha

A educacdo dos negros: uma nova face do
processo de abolicao da escravidao no Brasil

autor Marcus Vinicius Fonseca
cidade Braganca Paulista
editora Ebusr

ano 2002

“Elucidar o sentido da questdo educacional no contexto do pro-
cesso de abolicdo do trabalho escravo e sua importancia para a pro-
posta de integracdo dos negros a sociedade como sereslivres’ (p. 11)
€0 aobjetivo de A educacado dos negros: uma nova face do processo de
abolicao da escraviddo no Brasil de Marcus Vinicius Fonseca.

Marcus Vinicius Fonseca graduou-se em Filosofia pela PUC-
MG e fez o mestrado em Educacéo pela Faculdade de Educacdo da
UFMG. E professor de Filosofia e Histéria da Educac&o na Fumec e
na UEMG, e atualmente faz doutorado na Faculdade de Educacdo
da Universidade de S&o Paulo. Este trabalho vem acrescentar mais
um titulo aimportante série Colecéo Estudos CDAPH, editada pela
Ebusr, que muito vem contribuindo para os estudos de histéria da
educacdo na atualidade.

Através da andlise de fontes primérias como as Falas do Trono;
relatdrios e anexos de relatorios dos ministros e secretérios de estado
dos Negdcios daAgricultura, Comércio e Obras Publicas; os projetos
de lei apresentados a Camara dos Deputados sobre a Lei do Ventre
Livre e a propria Lei; anais de congressos agricolas, que reuniram
proprietérios rurais; além de obras de ativistas politicos que milita-
ram em prol da abolicdo; e embasado numa importante bibliografia
sobre escraviddo, histéria dainfancia e histéria da educacéo brasilei-
ra, 0 autor pretende “realizar uma andlise das concepcdes e praticas
educacionais em relacdo aos negros e que foram apresentadas como
essenciais para o encaminhamento da aboli¢@o do trabalho escravo
no Brasil” (p. 9), analisando de 1867 a 1889, sendo a énfase dada a
Lei do Ventre Livre, de 1871.
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Fonseca adverte que os sujeitos da pesquisa sdo politicos, inte-
lectuais e senhores de escravos, “ os individuos que mais diretamen-
te se envolveram com o projeto de abolicdo da escravidéo e a
arquiteturajuridicaconstruidapararealizar essatarefa’ (p. 11). Fon-
secajustificaa utilizac&o da visdo dos senhores, pois essa represen-
taria“ atentativade se produzir novas estratégias de dominagéo para
0s negros durante os anos finais da escravidao”, ja que ele entende
essa educacdo como “um mecanismo de dominagdo que permitisse
amanutencdo da hierarquiasocial eracial” (p. 16). Mesmo sendo o
objetivo do autor tomar como pontos de vistas 0 dos opressores, faz
faltaao trabalho umanota sobre aimportancia de se pensar naposi-
¢ao dos proprios negros em relacao a educacao.

O livro se divide em trés partes: “A educacéo dos negros na
legislacdo aboalicionista: aLei do VentreLivre (1871)", “ Propostase
préticas educacionais em relacdo a educacdo de criangas negras de
1871a1888", e“ Caracteristicas das préti cas educativas nas associa-
¢Oes para as criangas nascidas livres de mées escravas’.

Na primeira parte do Capitulo 1, “A Le do Ventre Livre em
meio ao processo de abolicdo”, o autor realiza uma discusséo sobre
ahistoriografia da abolicdo e explicita sua posi¢éo: seu objetivo se-
riaressignificar aL e do VentreLivre, entendendo-an&o apenas como
um instrumento usado pela elite, mas como possibilidade de “reco-
nhecimento dos negros como elementos presentes na sociedade|...]
como também de forjar resisténcias no cotidiano de uma sociedade
gue se encontravaem transformacéo” (p. 29). Ele discute mais espe-
cificamenteaL e do Ventre Livre nahistoriografiae o proprio texto
daLei, considerando haver nela uma intencionalidade pedagdgica,
gue seriaaconcepcdo de liberdade associadaaum modelo de socie-
dade desgjado pela€lite brasileira, principalmente aagréria, que era
a detentora do maior nimero de escravos.

A segunda parte, “A educagdo como uma das condi¢les para a
abolicéo do trabalho escravo”, traga um panorama da situaggo brasi-
leira no periodo da abolicdo. A estrutura escravista estaria sofrendo
pressfes pelaabolicdo: asinternas—asmaisvariadasformasderesis-
téncia dos escravos, que o autor ndo aprofunda; e as externas repre-
sentadas pela revolugdo no Haiti, presente no imaginario da elite
brasileira, revolucdo esta que coloca em cheque anogdo de controle
social sobre osescravos; aguerracivil americana, que teriamostrado
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a0 Brasil como aquest&o servil divide um pais, e por Ultimo apressao
inglesapelo fim do tréfico, que ameacava a soberanianaciona. Essa
conjuntura teria levado a que “o governo iniciasse um processo de
tratamento da questéo da escravid@o” (p. 41), momento em que a
questéo da educacdo dos escravos aparece, ja que para Fonseca era
um consenso entre o grupo analisado a necessidade de extinguir a
escraviddo lenta e progressivamente, de forma que ndo abalasse a
sociedade. A Lei do Ventre Livre, que previaque osfilhos de escrava
nascessem livres mas sendo mantidos no minimo até os oito anos de
idade com os senhores, e caso estes desgjassem, até 0s 21 anos, seria
a preparagdo dos negros para a liberdade, j& que nesse tempo 0s se-
nhores deveriam “crial-os e educal-0s’. Fonseca resume: “aliberta-
¢do do ventre e a educac@o eram articuladas como dimensdes
fundamentais na preparacéo dos negros para aliberdade’ (p. 44).
Por fim, “Criacdo e educaco: entre o publico e o privado”, trata
da discussdo sobre a quem recairia a responsabilidade de educar as
criangas nascidas livres. O autor mostra que a Lei do Ventre Livre
trouxe um problema: os filhos de escravas nasceriam livres, mas se-
riam mantidos até os oito anos com os senhores, portanto seriam edu-
cados como escravos. Fonseca recupera os debates acerca do projeto
daLe do Ventre Livre e identifica a intencéo de alguns setores de
atribuir aos senhores a obrigacéo da educacdo das criancas negras,
enquanto os setores afinados com os proprietarios desgjavam que o
Estado se incubisse da tarefa. Fonseca mostra que aLei ganhou um
cardter dubio, ja que apalavra“educar” foi trocada por “criar”, exi-
mindo os proprietérios da obrigacdo legal de destinar instrugdo para
0s escravos hascidos apds 1871. Segundo o autor, essatrocase deveu
a negociacdo feita entre parlamentares e senhores de escravos para
que alel fosse aprovada, ja que “criar e educar eram praticamente
sinénimos no dominio socia” (p. 53). Fonseca considera, portanto,
gue hdumacisao: as criancas que fossem manti das pel os senhores até
21 anos, como alel previa, seriam tratadas como escravos, néo rece-
bendo instrucéo; as que fossem entregues aos Estado aos oito anos,
estariam ligadas a educacéo escolar. A distincdo entre educar e criar
se daria, portanto, pelo acesso ainstrucdo. Ele finaliza o capitulo se
apropriando do termo cunhado por Célia Maria Marinho de Azeve-
do, apedagogia datransi¢do, quetratade como se deu o processo de
abolicéo no Brasil, que foi direcionada para a manutencdo da ordem
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vigente. Para Fonseca, mesmo que nem todas as criancas nascidas
ap0s 1871 de mée escravativessem acesso ainstrucéo, o debate gera-
do acercadaimportancia destamostra que aeducacéo “foi defendida
como uma estratégia voltada [...] para a manutencdo da hierarquia
racial construida ao longo da escravidao” (p. 59).

O capitulo 2 comega com a subdivisdo “A educagao das crian-
¢asnascidaslivresde mée escravade 1871 a1879”, em que Fonseca
retomaadiscussio sobreaambigliidade daL el do VentreLivreacerca
dos padrdes educacionais destinados as criancas nascidaslivres. Isto
€, as entregues ao Estado, sendo instruidas e as mantidas pelos se-
nhores, educadas nos moldes escravocratas. Para ele, 1879 é um
marco, pPois nesse ano 0s proprietérios deveriam optar por entregar
as criangas, recebendo uma indenizag&o por elas, ou manté-las em
seu poder até os 21 anos. O autor acompanha as discussdes efetua-
dasdurante o periodo, mostrando a preocupagéo do ministro daAgri-
cultura com o destino das criangas. 0 governo ndo teria recursos
para indenizar os senhores se uma grande parte deles optasse por
entregar as criangas, e também ndo haveria instituicoes educacio-
nais suficientes para receber as criangas, caso isso ocorresse. Ele
analisaosdebatesdo Congresso Agricolado Rio de Janeiro eo Con-
gresso Agricola do Recife, realizados em 1878, como um espaco de
discussdes do governo com os senhores de escravos. A principal preo-
cupacdo presente neles seriaa“ crise nalavoura’. NO congresso rea-
lizado no Rio de Janeiro, a carénciade bragos eraidentificada como
uma das preocupacfes, assm como a caréncia de capitais. Esses
proprietérios reivindicavam a necessidade de investimentos e aimi-
gracdo externa. No congresso realizado em Recife, acrise seriaum
problema de capitais, com os proprietarios de terra reivindicando
financiamentos, sendo desfavoraveis aimigracéo. Segundo Fonse-
ca, todos esses agri cultores apresentavam opnides favoraveis a edu-
cacdo dosingénuos, mas umaeducacdo voltadaparao trabalho, com
um cardter agricola, o que para o autor teria levado a geragéo de
propostas de criacdo de escolas agricolas, mas que se dividiria em
dois sistemas diferenciados: “um, voltado para os filhos dos pro-
prietarios, verdadeiros centros de exceléncia que propiciariam aab-
sorcéo eaintrodugéo de técnicas modernas naagriculturabrasileirg;
e outro, uma rede de escolas-orfanatos, col6nias ou escolas primé-
rias, que propiciariam a habilitac&o profissional dosingénuos e dos
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pobres de uma maneira geral” (p. 84); sendo que Fonseca entende
gue a educacdo dos ingénuos para os agricultores da regido Norte
seria uma parte da preparacdo da chamada méo-de-obra nacional,
enguanto paraos daregido Sul, seriaum estagio de preparacdo para
aintroducao do trabal ho estrangeiro no pais. Além disso, aeducacao
agricola representaria um modo de prender 0s ex-escravos ao cam-
po, evitando a fuga para os centros urbanos que seria mais um fator
de perda de trabal hadores paraaagricultura. O autor finaliza o capi-
tulo mostrando que toda essa preocupacdo com uma pretensa educa-
¢do diferenciada para os nascidos livres (a“instrucdo”) ndo se con-
cretizou plenamente, jaque houve uma préti cageneralizadade manter
0s menores até 21 anos, uma forma de manter uma mao-de-obra
barata e acessivel. Apresentando um relatorio do ministro da Agri-
cultura de 1885, Fonseca mostra que menos de 1% das criangas fo-
ram entregues ao Estado, 0 que para ele representa que “a maioria
das criancas que nasceram livres de mée escrava apés 1871 foram
educadas, ou criadas, pel os senhores de suas mées e ndo necessaria-
mente a partir dos padrfes educacionais que os debates em torno da
Le do Ventre Livre haviam sugerido como necessarios a transicao
para a sociedade organizada a partir do trabalho livre” (p. 98).

No item seguinte, “A educacéo das criancas nascidas livres de
mae escrava de 1879 a 1888”, Fonseca analisa a educacéo das crian-
¢as entregues ao governo a partir das instituicdes que as receberam.
Esse periodo seria de refluxo nas preocupacdes acerca da educagéo
das criancas negras, a relacdo do Estado com as ingtitui¢des criadas
parareceber as criangasteriamudado: antesde 1879 estasinstitui¢cdes
eram incentivadas, recebiam apoio financeiro, eram objeto de preocu-
pacdo do Estado. Com a verificagdo de que a quantidade de criancas
entreguesforaabaixo das expectativas, apreocupacdo com essascrian-
¢as muda. A questdo dos ingénuos teria se deslocado do lugar de ori-
gem: daquestdo abolicionista paraaquestdo dainfanciadesamparada.
Segundo ele, essa inversdo seria uma “forma promissora descoberta
pel os senhores pararesolver os problemasrel ativos afatade méo-de-
obra’ (p. 113). Essas criancas, depois de passarem pela educacdo em
determinadas ingtituicdes — especialmente agricolas —, seriam apro-
veitadas como “agregados’ que virariam méo-de-obra gratuitaefiel.
Fonseca analisa alguns casos de asilos e coldnias agricolas criadas
nesse periodo em diferentes estados (Goias, Rio de Janeiro, Pernam-
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buco) paramostrar isso, entretanto deixa de lado possiveis especifici-
dades de cadaregido e dasinstitui¢des. Mas ele mostracomo criangas
pobres, vindas ou ndo do cativeiro, foram igualmente utilizadas para
suprir afaltade méo-de-obrano periodo. Paraele, aquestéo daeduca
¢ao dosingénuosfoi sendo “ rapidamente diluidaem meio aos proble-
masdainfanciapobre, quepassaaser olugar onde asquestGesrelativas
ascriangas negras serdo tratadas durante o final do século X1X e, pos-
sivelmente, nas décadas iniciais do século XX” (p. 115).

No capitulo 3, aprimeira parte constitui-se de “A condicéo ra-
cia dos alunos das associactes para educacéo dos filhos livres da
mulher escrava’, em que Fonseca discute a terminologia “libertos’
utilizadaparaas crian¢as nascidaslivres, que segundo ele “revelaos
limites dadefinicdo daliberdade contidanalei, reafirmando, no pla-
no social, acondicéo de escraviddo dessas criancas’ (p. 118), jaque
em tese elas nasceriam livres, ndo podendo, portanto, ser chamadas
de “libertos’. Analisando estabel ecimentos voltados para a educa-
¢80 de criangas pobres, ele conclui que se ndo eram explicitamente
destinadas as criancas negras, a maior parte de suaclientela o era.

A seguir, Fonsecapassaas“ Caracteristicas das préti cas pedagd-
gicas das associacOes para educacdo das criangas nascidas livres de
mulher escrava: instrucdo, moral etrabalho”. Eleanalisaostrésele-
mentos colocados em destague pel os programas de ensino dasinsti-
tuicBes que sevoltaram paraaeducacdo daquel as criancas: aeducacdo
para o trabalho, aeducagdo moral de caréter religioso e ainstrucao.
Mostrando que os dois primeiros elementos seguiam parametros da
escravidao, serviam paraformar seres Uteis asociedade, isto €, bons
trabalhadores que teriam virtudes como paciéncia, humildade, re-
signacdo, submissdo. Segundo o autor, ainstrucéo elementar foi o
Unico elemento novo, avalorizagdo daescritae daleiturateriasido
“apresentadacomo um fator importante no periodo detransi¢éo para
a sociedade livre” (p. 139), sendo mesmo cobrada pelo Estado as
associacles ou aos particulares que recebiam tutel as de criangas en-
tregues. Infelizmente, ele ndo se perguntapor que essainstrucdo nao
era cobrada dos senhores que mantinham as criancas, ja que adivi-
s80 estanque sugerida entre criar (senhores) e educar (Estado) oim-
pediu de procurar acOes diferentes, pois sabe-se da existéncia de
criancas mantidas em poder dos senhores e que tiveram acesso a
educagdo escolar. Mesmo considerando ainstrugcdo um elemento de
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“vantagem” (p. 126) das criangas entregues ao Estado sobre as
mantidas pelos senhores, ele demonstra que “ o discurso educacio-
nal em relacdo aos negros e sua liberdade nada tem de revoluciona-
rio e de transformacéo radical” (p. 142). A educacdo vinculada a
abolicdo da escraviddo na verdade seria responsavel por conservar
0s negros como trabalhadores subalternos, como base da pirémide
social: a educacdo foi reivindicada com propdésitos claros de mini-
mizar o processo de transformacéo da sociedade e conservar a or-
dem herdada do periodo escravocrata’ (p. 142).

O terceiro capitulo é finalizado com “A infancia negra no pro-
cesso de abolicdo do trabal ho escravo”. Para o autor, acriancanegra
seriaumamétafora do trabalhador ou da sociedade futura, as discus-
sBes que a cercaram ndo tinham como prerrogativa sua protecéo ou a
defesade seus direitos, mas sim faziam parte de “ uma propostamais
ampla de reorganizacdo da sociedade’ (p. 143). Através dos debates
realizados entre juristas, politicos e intelectuais do periodo acerca
dos termos atribuidos as criangas negras (filhas de escravos e ex-
escravos) Fonsecaconclui que o fato de serem tratadas como ingénu-
0s ou libertos demonstra 0 espaco socia a que esses individuos sdo
relegados, trariam o estigma da escravidd@o, o que inviabilizaria o
surgimento de uma sociedade igualitaria. Fonseca considera o perio-
do que analisa como um momento de ressignificacdo dainfanciaes-
crava: haveria uma mudanca de atitude em relacéo a essas criancas,
cujaprincipal caracterisitcaseriaaimportanciadadaaeducagdo, evi-
denciada nas criticas que as préticas educativas em relacdo a elas
comegaram asofrer apartir de varios setores da sociedade. Paraisso,
ele analisa 0 romance As vitimas-algozes. quadros a escravidao, de
1869, escrito por Joaquim Manoel de Macedo, quecriticariaaeduca-
¢80 recebida pelas criancas escravas no cativeiro e defenderia a ne-
cessidade de que el as recebessem uma educacdo que as preparasse
para a liberdade, o que para Fonseca “levou para o texto literario
agquilo que se encontrava como uma preocupacdo fundamental dos
articuladoresdal e do VentreLivre, de que erapreciso ndo so pensar
as formas mais convenientes de se colocar fim na escraviddo mas
projetar estratégias que preparassem os negros paraaliberdade e com-
batessem osvicios que elestraziam daescravidao” (p. 166). Fonseca
analisaamudanca do estatuto das criangas negras, que de um “ ades-
tramento” que recebiam durante a escravidéo teriam passado a“ edu-
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candos’ ou “alunos’ nas ingtitui¢des que os receberam, assim como
uma mudanca nos ciclos de idade, diferentemente do que ocorriano
cativeiro, quando a partir de 7 ou 8 anos ja recebiam atribuicdes e
responsabilidades de escravos. Fonseca retoma a discusséo da fusdo
daquestdo da crianga negracom aquestéo dacrianca pobre e desam-
parada, mostrando que a especificidade das primeiras seria o precon-
ceito racial que elas sofriam. Seu intuito ndo é aprofundar a questéo,
mas ele mostraumarel agdo interessante entre educadores e higienis-
tas, sugerindo que arelacéo entre higienismo e praticas discriminato-
rias na educac&o que vigiriam no inicio do século XX sdo resultado
desse amplo processo, quando os negros so percebidos como um
problema a ser enfrentado pelos interesses da péatria.

Apesar de alguns problemas pontuais citados durante essa rese-
nha (generaizacbes partindo de algumas instituices especificas e
considerando-as para todo o pais; uma divisdo muito estanque entre
criar e educar, ndo levando em conta que criangas mantidas pelos
senhores também tiveram acesso a escolarizagdo; desinteresse em
tentar apreender a percepgao que os proprios negros tiveram do pro-
cesso estudado e os diferentes modos como a educacéo foi recebidae
usos que dela podem ter feito 0s proprios escravos e ex-escravos),
Marcus Vinicius da Fonsecarealiza um trabal ho de peso sobre aedu-
cac3o de escravos e ex-escravos, um assunto ainda pouco estudado e
que merece a reflex@o dos pesguisadores, pois diz respeito direta-
mente aformagdo da nagdo brasileira. Durante todo o trabaho, Fon-
seca chama a atenc&o para aimportancia de novas pesquisas sobre o
assunto, concluindo que “ao0 contrério do que se possa pensar em
relacdo a educacdo enquanto mecanismo de uma possivel promocéo
social dos negros em uma sociedade livre e de um discurso transfor-
mador, o que encontramosfoi aconstrucao de sofisticadas estratégias
dedominacdo, cujo aspecto maisrelevantefoi atentativade estabel e-
cer umalinha de continuidade com a sociedade escravista’ (p. 184).

Surya Aaronovich Pombo de Barros

Mestranda no Programa de Histéria e Historiografia da Educacéo
da Faculdade de Educacao da Universidade de Sdo Paulo

E-mail: suryapombo@hotmail.com



