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Este texto apresenta a guns dos resultados de um estudo acerca da produc&o e circulagéo
de conhecimentos entre professores, tomando como fontes nucleares os manuais pedag6-
gicos publicados no Brasil entre 1930 e 1971. Tais livros sdo escritos para uso em escolas
normais, durante aulas de disciplinas diretamente rel acionadas a questdes educacionais, a
saber, pedagogia, didética, metodologia e prética de ensino. Pretende-se identificar algu-
mas caracteristicas dessa producéo e os modos pel 0s quais 0 conjunto de textos examina-
dos constréi e divulga saberes sobre o oficio docente.
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This article presents some results of a study about the production and circulation of
knowledge among teachers. The study mentioned uses, as its main source of data, the
educational manuals published in Brazil from 1930 to 1971. These bookswere written for
teachers in pre service education courses during classes of subjects directly related to
teaching: pedagogy, didactics, methodology and teaching practice. Wetry toidentify some
characteristics of this production and the ways they construct and spread educational
knowledge.
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nicacdo integrou o GT 2 de Histéria da Educacéo.
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Introducao

Identificar caracteristicas dos manuais pedagogicos brasileiros, tal
como o presente trabalho se propde, corresponde a um esforco de cola-
borar para uma histéria de leituras para professores. Os livros em pauta
s80 assim denominados por terem sido escritos afim de desenvolverem
0s temas previstos para o ensino de disciplinas profissionalizantes dos
curriculos de ingtitui¢fes de formag&o docente, no caso, aquelas direta-
mente relacionadas com questdes educacionais, a saber, a pedagogia, a
didética, a metodologia e a prética de ensino. Trata-se de um tipo de
texto elaborado a partir dos programas oficiais e que contém de forma
mai s detal hada do que essas prescri¢cdes 0s conhecimentos a serem ef eti-
vamente ensinados aos normalistas (Correia, 2001). Nesse sentido, esse
género assume uma posicdo muito peculiar na literatura educacional
(da qual se destacam a imprensa periddica e outras obras feitas para
orientar o exercicio do magistério, a exemplo de guias sobre temas de
ordem moral, administrativa ou metodol 6gica), pois, ao reunir e siste-
matizar contelidos tipicamente escolares, propde-se atratar de maneira
sucinta e acessivel o que ha de “essencia” em termos de educacao, fa-
vorecendo assim um primeiro contato do leitor com essas questdes.

Este estudo analisa 44 titulos publicados entre 1930 e 1971 (ver
Quadro 1), localizados em acervos! de S&o Paulo e Campinas, 0s quais
rellnem um numero significativo de obras na area educacional. A data
inicial da pesguisa define-se em fungdo de mudancas levadas a efeito
em escolas normais de varios estados do Brasil e, principalmente, de
um notavel aumento de publicacBes destinadas aos futuros professo-
res>. Delimitando o marco final, considera-se a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases — LDB — n. 5.692, que substitui as antigas institui-
¢Oes pela Habilitaco Especifica para 0 Magistério e ainda o fato de,

1 Biblioteca da Faculdade de Educacéo da USP; Biblioteca da Faculdade de Educa-
¢do da Unicamp; Biblioteca da PUC-SP; Biblioteca Municipal Mario de Andrade e
0 acervo do Instituto de Estudos Educacionais Sud Mennucci.

2  Sobreahistériade cursos de formagéo docente no Brasil, ver, por exemplo, Tanuri
(1969, 1973 e 2000), Almeida (1993) e Vidal (1995).
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nesse momento, as edi¢des se apresentarem por meio de recursos tipo-
graficos mais sofisticados. 1sso articula-se a modernizacdo do setor edi-
torial, permitindo uma producdo mais &gil e acelerada, com a utilizagdo
cada vez maior de ilustractes, fotografias e uma diagramagéo marcada
pela ocupagdo menos massiva da pagina, a exemplo do que acontece
com a maior parte das obras publicadas no pais durante esse periodo.
Tais mudancas refletem-se nos livros destinados ao uso escolar — con-
junto ao qual o corpus aqui analisado se integra — motivando o que
Décio Gatti Junior (1998) assinala como a passagem dos “ antigos ma-
nuais escolares’ para os “modernos livros didaticos’.

Quadro 1
TITULOS EAUTORES DOS MANUAIS
PEDAGOGICOS ESTUDADOS

TITULO AUTOR

1. Didatica (nasescolasprimarias) ............. Jodo Toledo

2. Introducdo ao estudo da EscolaNova .. ....... Lourenco Filho

3. As modernas diretrizes no ensino primario

(escola ativa, do trabalhoounova) ............. FranciscoVianna
4.Escolabrasileira ........... ... L Jodo Toledo

5. Planos delicdo: nogdescomuns . ............. Jodo Toledo

6. Técnica da pedagogia moderna: teoria e

praticadaEscolaNova ...................... Everardo Backheuser
7.Pedagogia .. ... Djacir Menezes

8. Fundamentos do método — problemas

metodoldgicosdo ensinoprimario .............. Onofre de Arruda Penteado Jr.
9. Préticasescolares—1°volume .. ............. Antonio D’Avila

10. Préticas escolares—2°volume . ............. Antonio D’Avila

11. Préticas escolares—3°volume . ............. Antonio D’Avila

12. Manual de pedagogia moderna

(tedricaepratica) . ........coovveeeiiiinnnnn. Everardo Backheuser

13. Como educar ascriangas . ................. Aristides Ricardo

14. Pratica de ensino: 0 ensino e a aprendizagem,

astécnicas de ensino, os planos de ensino, a

realidade do ensino, a verificacgodoensino ... ... Theobaldo Miranda Santos
15. Pratica do ensino primério: diario de

atividades da professoranda para uso das
escolasnormaiseinstitutosdeeducagdo ......... Brisolvade Brito Queirés et al.

(continua)
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(continuacdo)
TITULO AUTOR

16. O quadro-negro e sua utilizagdo no ensino . . .. Luiz Alves de Mattos
17. Pedagogia —teoria e prética (de acordo como

programa do Curso Normal e com as diretrizes

do ensino primario) —1°volume ............... Antonio D’Avila

18. Fundamentos de educacao (principios

psicol égicos e sociais, elementos de didatica

eadministragdoescolar) ..................... Afro do Amaral Fontoura
19. Metodologia do ensino primario (contendo a
matéria dos 2° e 3° anos do Curso Normal) ...... Afro do Amaral Fontoura

20. Licdes de pedagogia (rigorosamente de

acordo com o programa oficial das Escolas

Normais1°ano) ..........ouvveinnnnnnnnnnn. AquilesArchéro Jr.

21. Introdugdo a pedagogiamoderna ........... Theobaldo Miranda Santos
22. Metodologia do ensino primério (de acordo

com os programas dos I nstitutos de Educac&o

edasEscolasNormais) ...................... Theobaldo Miranda Santos
23.Didaticaminima .............. ... ........ Rafadl Grisi

24. Processologia na escola priméria ........... CalodeFigueiredo Silva
25. Métodos e técnicas do estudo e da cultura: ler,

escrever, conversar, estudar, adquirir cultura .. ... Theobaldo Miranda Santos

26. Compéndio de pedagogia moderna — de acordo
com os programas do Concurso de Ingresso
no Magistério das Escolas Normais .. ........... Romanda Gongalves,
Alcy VillelaBastose
L éadaSilvaRodrigues
27. Alinguagem didatica no ensino moderno . . . . .. Luiz Alves de Mattos
28. Introducdo adidaticageral ................ Imideo Giuseppe Nérici
29. Nogdes de metodologia do ensino primario —
de acordo com os programas dos | nstitutos de
Educacdo edas EscolasNormais . .............. Theobaldo Miranda Santos
30. Nogdes de pedagogia cientifica — para uso das
escolas normais, institutos de educacéo e
faculdadesdefilosofia ........................ Theobaldo Miranda Santos
31. Didatica geral —de acordo com os programas
oficiais de 12 e 22 séries do Curso Normal das

escolasdo estadodo RiodeJaneiro ............. Romanda Gongalves Pentagna
32. Sumédriodedidaticageral .................. Luiz Alves de Mattos

33. Introducéo a prética de ensino —

Tasérienormal ... AmadiceAmaral dosReiset al.
34. Metodologia e praticamodernadeensino ... .. AngelinadeLima

(continua)
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(continuacdo)
TITULO AUTOR

35.Didaticageral ......... ... . Afro do Amaral Fontoura
36. Didética geral — para uso das Faculdades de

Filosofia edas EscolasNormais ............... Onofre de Arruda Penteado Jr.
37. Manual do professor primério — o professor, a
escola, o aluno, os métodos, as medidas, as

instalagles ... Theobaldo Miranda Santos
38. Diretrizesdedidaticaeeducagdo ............ Ismael de Franca Campos
39. Ensino: suatécnica—suaarte .............. Ruy Santos de Figueiredo
40.Préticadeensino ... Afro do Amaral Fontoura

41. Nogdes de pratica de ensino — de acdrdo com

0s programas dos I nstitutos de Educacéo e das

EscolasNormais .................ccoviuinn.. Theobaldo Miranda Santos
42. Nocoes de didatica geral — para uso das

escolas normais, ingtitutos de educacéo e

faculdadesdefilosofia . ....................... Theobaldo Miranda Santos

43. Pedagogiaedidaticamodernas ............. Benedito de Andrade

44, Ensinando a crianca: guia para o

professor primario .................coiiiii.. Alayde Madeira Marcozzi et al.

O problema que mobiliza a presente andlise refere-se s préticas de
organizacdo e circulacéo de conhecimentos profissionalizantes nos im-
pressos em pauta e o que se procura apreender sdo as caracteristicas dos
discursos tidos como “excelentes’ para conduzirem o oficio de ensinar.
Ou sgia, 0 proposito central é identificar alguns dos modos pelos quais
se constitui uma cultura profissional docente, entendida como um am-
plo conjunto de elementos, dentre os quais estdo astarefas cotidianas na
sala de aula, a convivéncia com os alunos, as conversas entre colegas, a
partilhade umaidentidade comum, aintegracéo de experiéncias pessoais
as atividades de trabalho, bem como a assimilagdo de valores, compe-
téncias, crencas, habitos einformagdes que buscam instaurar modalidades
de interpretacdo e acdo junto as situagdes de ensino (Perrenoud, 1993).
Uma dimensdo como essa diz respeito as maneiras como um grupo ela-
bora, vive e pensa sua realidade e, tomando-se como referéncia alguns
pressupostos assinal ados por Roger Chartier (1990), pode ser apreendida
mediante 0 exame de textos — no caso, 0S manuais pedagogicos — que
constroem e tentam impor formas de apreender e intervir num determi-
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nado espaco. Assim, ao identificar algumas modalidades de producéo e
circulacéo do conhecimento pedagdgico, o trabalho aqui apresentado
insere-se no quadro dos estudos voltados para uma historia das leituras
para professores.

Os esforgos de andlise incidem sobre aidentificaco dos objetivos e
recomendagdes de uso do género em questdo, das tematicas desenvolvi-
das ao longo das paginas, bem como de iniciativas quanto a escrita e
circulacdo do material. Tais interrogagdes sdo tratadas mais demora-
damente em dissertacdo de mestrado j& desenvolvida junto a area de
historia da Educag@o e cujos resultados sdo aqui parcia e brevemente
retomados®. Esse trabal ho apresenta umaretomada dos curriculos e pro-
gramas prescritos para a escola normal no estado de S&o Paulo, com o
intuito de apreender articulacOes entre os planos de estudo e os temas
tratados no repertdrio em andlise. Em seguida, atenta para os modos
pelos quais as edicdes se dirigem ao seu publico leitor, identificando os
objetivos do género a partir das declaracdes constantes nos prefécios,
bem como das recomendacdes de uso dos manuais divulgadas em rese-
nhas publicadas em periddicos educacionais. Considerou-se necessario
também reconstituir as caracteristicas materiais dos escritos, com base
em observagoes de Chartier (1990) arespeito daimportanciadasinves-
tigacOes sobre 0s “ suportes do texto”, ou sgja, as disposi ¢oes tipografi-
cas, a organizagdo das péginas, a apresentacdo das ilustragdes e outros
tipos de recursos técnicos por meio dos quais os livros chegam aos lei-
tores. Numa segunda parte, a pesquisa examina o contetido dos ma-
nuais, interessando-se particularmente pela forma como eles relinem e
sintetizam saberes pedagdgicos. |sso permite conhecer ostipos de apro-
priacéo e divulgacéo da bibliografia utilizada pel os autores, levando-se
em conta proposi¢des de Pierre Bourdieu (1990) acerca da producdo de
leituras em determinados espacos. Num ultimo momento, sdo retoma-
das regulamentagdes oficiais no que tange a elaboracdo e adocdo das

3 Trata-se do estudo intitulado Histéria de leituras para professores. um estudo da
produgcéo e circulacao de saberes especializados nos“ manuais pedagégicos’ bra-
sileiros (1930-1971), o qual foi desenvolvido pela autora junto a Faculdade de
Educac&o da USP (2001).
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obras estudadas, visando a mostrar o seu lugar no mercado editorial
brasileiro.

Explicitando as estratégias utilizadas na investigacéo, vale retomar
as proposi¢oes feitas por Robert Darnton (1990) acerca de um modelo
de andlise mediante o qual é possivel examinar a producéo de impres-
sos. Embora essa difusdo varie conforme o lugar, a época, o tipo de
texto e o publico ao qual ele se destina, € possivel falar de um ciclo de
vida comum, o qual passa pelo escritor, editor ou livreiro, impressor,
distribuidor, vendedor eleitor. Convém, nesse sentido, atentar para cada
fase do processo, em sua globalidade e diante das possiveis variagdes
ao longo do tempo, bem como em todas as suas relagdes com outros
sistemas, sgja o econémico, o0 social, o politico e o cultural. Sem dlvida,
trata-se de um grande empreendimento, cujas potencialidades de exame
s80 agui reconhecidas quando se atenta para diversos aspectos envolvi-
dos na edicdo de manuais pedagdgicos, sem, evidentemente, exaurir
todos os elementos ai envolvidos. Namedidado possivel e num primei-
ro momento, busca-se evidenciar os objetivos dos autores, as formas
tipogréficas assumidas pelos escritos gracas ao trabalho dos editores,
ilustradores e impressores, as recomendacdes oficiais quanto a publica-
¢do de textos escolares e, mais precisamente, quanto aos topicos a se-
rem desenvolvidos pelos livros de pedagogia, didatica, metodologia e
prética de ensino destinados aos alunos da escola normal. Na pesguisa
realizada, procede-se ap exame de curricul os e programas desse curso,
na cidade de S&o Paulo especialmente, no intuito de apreender asrela-
¢Oes entre os planos oficiais e os contelidos das obras. Com o objetivo
deidentificar expectativas relacionadas a esse material, recorre-se a pe-
riodicos educacionais circulantes no periodo — a saber, a Revista Brasi-
leira de Estudos Pedagdgicos (Rio de Janeiro, apartir de 1944); aRevista
do Magistério (So Paulo, 1952-1963); arevista Atualidades Pedag6gi-
cas (Sao Paulo, 1950-1962) e a revista Educacéo (Séo Paulo, 1927-
1961) — que publicam resenhas e comentérios sobre 0s manuais.
Examina-se também prefacios dos proprios livros, identificando-se as
formas pelas quai s estes se auto-representam. E recorre-se aindaalegis-
lac&o que ordenaa producdo e circulagdo daliteratura escolar em geral,
bem como a estudos acerca do desenvolvimento deiniciativas editoriais
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no pais (Hallewell, 1985), afim de compreender o significado do géne-
ro estudado nesse setor. Assim, e tomando os manuai s pedag6gi cos como
fonte nuclear, € possivel reconstituir os modos pelos quais esses textos
integram 0 mercado literario e, sobretudo, o processo de formacéo de
professores primarios.

No que tange ao lugar deste trabalho no conjunto das productes
brasileiras na drea de histdria da educacdo, as consideractes de Catani e
Faria Filho (2001) podem auxiliar. Ao examinar as caracteristicas dos
estudos apresentados nas Reunifes Anuais da Associacdo Nacional de
Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo — Anped — desde 1985 — data
de criaco do Grupo de Trabalho Histéria da Educacéo (GT 2) — os
autores observam um interesse especial, a partir dos anos de 1990, por
temas como profissdo docente, fontes e metodol ogia, estudos de géne-
ro, saberes escolares e livros e praticas de leitura. A esse respeito, e
referindo-se também a uma notével diversificagdo das fontes, eles assi-
nalam a existéncia de novas perspectivas de andlise e o fortalecimento
da producdo nacional. Por sua vez, o presente exame articula-se a uma
dessas linhas que tém motivado boa parte das atividades dos pesquisa-
dores da &rea, recaindo sobre a histéria da leitura e dos impressos* ou,
mai s especificamente, sobre o texto escolar, namedidaem que, como ja
foi assinalado, os manuais pedagdgicos fazem parte das leituras promo-
vidas pelaescola, pois sdo escritos que ordenam o conjunto de saberesa
serem transmitidos aos normalistas, aém de definirem com isso deter-
minados modos de transmiss&o e apreensdo desses conhecimentos. Para
além da funcdo de formar estudantes, 0 género em pauta assume outra
tarefa, qual sgja, ade subsidiar a constituicdo daidentidade de profissio-
nais — professores primarios — que devem atuar na formag&o de outros
alunos. Tais elementos conferem aos manuais pedagdgicos um lugar
muito especial e a investigagdo aqui proposta visa a contribuir para o

4 Entre as produgdes brasileiras que incidem sobre livros e leituras, é possivel citar
os textos de Vidal (1999, 1996 e 1997), Peres (2000), Oliveira (1968), Munakata
(1999), Godinho Lima (1999), Gatti Jr. (1999), Faria (1984), Carvalho (1992),
Oliveira (1984), Bittencourt (1993), Batista (1999), Boto (1997), Galvéo (1998),
Vidal Carvalho (2000).
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conhecimento da histériadesses|ivros, mediante o examedevariasfontes
e a sistematizacdo de informacdes capazes de favorecer o desenvolvi-
mento de futuras pesquisas.

Os “auctores” segundo os “lectores”

Antesdeassinadar diferentesfasesidentificadas no processo de cons-
trucdo e circulacdo de saberes no corpus examinado, no periodo com-
preendido entre 1930 e 1971, convém destacar algumas especificidades
dos manuais pedagdgicos no conjunto da literatura educacional. A esse
respeito, € num texto intitulado Leitura, leitores, letrados, literatura
gue Pierre Bourdieu (1990) chama a atencéo para a diferenca entre o
“lector”, aquele que segundo atradicdo medieval interpreta um discur-
so anterior, e0 “auctor”, responsavel pelaelaboracéo de umaobraorigi-
nal. Ta distincdo é aqui especialmente importante, pois os escritores
dos manuai s apresentam ao seu publico, num texto aparentemente coe-
rente e unificado (Roullet, 1998), a sintese de uma ampla bibliografia,
produzida por diversos nomes e rel acionada a diferentes ramos de estu-
do. Assim, essas “leituras de leituras’® contidas nos textos analisados
constituem-se a partir daexplicacdo que 0s seus autores, enquanto leito-
res, fazem dealgumasidéias. E, decerto, essainterpretacdo é o que molda
o0 entendimento que os normalistas constroem das obras citadas.

Nos manuais, é possivel identificar formas especificas de apropria-
¢do das fontes utilizadas. Os avancos da psicologia, da sociologia, da
filosofia, da pedagogia, da histéria, entre outras &reas comumente men-
cionadas nesses livros, passam de uma l6gica cientifica (ou pelo menos
esse € 0 estatuto a el as del egado) auma perspectiva de interpretacdo que

5 Otermo“leiturasdeleituras’ éutilizado por Denice Catani (1994) num texto sobre
asresenhas bibliogréficas publicadas narevista Educagéo (Séo Paulo, 1927-1961).
Baseando-se em Pierre Bourdieu, a autora assinala o fato de que as resenhas séo
producdes derivadas. O comentarista refere-se a obras de outros autores e produz
uma leitura que conduzira a legitimacdo, ou ndo, destas. Os autores dos manuais
pedagdgicos, por sua vez, operam 0 mesmo tipo de mecanismo.
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permite situar as contribui¢des desses conhecimentos para o oficio de
ensinar. Dessa forma, a literatura examinada define-se pela alusdo a
autores etitul os consagrados e 0s seus contetidos, como sugere Bourdieu,
corresponde a um universo de referéncias “que sdo indissoluvelmente
diferencasereveréncias, distanciamentoseatencdes’ (1990, p. 145). Nes-
sa transposi¢ao, sdo construidos saberes norteadores da prética docente
ou, como diria o autor de um dos titulos analisados, Rafael Grisi, sabe-
res capazes de“fazer aPedagogia’‘ descer do céu aterra” (1956, p. X111),
a partir de duas espécies de operacles. primeiramente, uma relativa a
adequacdo de informacdes dos varios campos para explicar fatos do
cotidiano escolar e, em segundo lugar, um tipo deleitura usada parajus-
tificar recomendagdes sobre como o0s docentes devem proceder no exer-
cicio do magistério.

Nesse sentido, aidéiade apropriacdo € nuclear para compreender a
natureza dos manuais pedagogicos e aformapelaqual eles se produzem
a partir da incorporacé@o de leituras feitas pelos seus produtores, o que
tornanecessario o esclarecimento desse conceito, tal como é explicitado
por Roger Chartier (1991) quando se refere a liberdade ao mesmo tem-
po criadora e regulada dos leitores, bem como as multiplas interpreta-
¢cOes das quais um pensamento € suscetivel. A relevancia dessas
consideracdes tem sido assinalada para o desenvolvimento de estudos
empreendidos pelo préprio autor a respeito da histéria da leitura e das
edicdes na Franca e reconhece-se afertilidade dessas contribuicdes para
o0 entendimento dos modos de producéo e circulacio dos saberes educa-
cionais. As hipéteses de Chartier conduzem a indagar acerca dos usos
gue os escritores dos manuais fazem do que |éem, buscando apreender
as préticas envolvidas na sintese e na divulgagdo da literatura por eles
mencionada.

Importa, dentro dos limites aqui estabelecidos, assinalar as particu-
laridades das relages entre o contexto de producdo dabibliografia cita-
da e os conhecimentos pragmaticos contidos nos livros, de modo que se
conhega 0 processo de passagem de um para o outro. Quais obras e
autores sdo usados nos manuais pedagogicos brasileiros entre 1930 e
19717 Asreferéncias sdo sempre as mesmas ao longo do tempo? De que
modo as citagbes sao apresentadas nos textos? Enfim, como os produto-
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res desse cor pus favorecem o acesso dos futuros professores a determi-
nadas informagBes? Num banco de dados construido com base nessas
indagacdes, estéo relacionados dados que dizem respeito a bibliografia
e aos nomes citados ao longo das péginas de cada titulo examinado,
bem como arecorrénciade transcriges literais, dasindicacOes de leitu-
ras e dos resumos de idéias. Cada mengéo a autor e livros esta anotada,
identificando-se também os modos pelos quais essa apropriacdo é ex-
posta: no corpo do texto, em nota de rodapé, na bibliografia, com trans-
cricdo literal do discurso ou ndo. Tal sistematizacdo contabilizaum total
aproximado de 25 mil registros, dentre os quais estdo incluidas citagdes
a areas de saber, eventos educacionais, paises, comunidades trans-
nacionais e periodicos, o que pode ser Util também para outras pesguli-
sas que porventura venham a ser desenvolvidas, como € o caso da tese
de doutorado que déa continuidade a esta investigacéo.

Nessa ordenagéo de informagdes, € possivel ver que o autor mais
citado em todo o periodo é John Dewey (594 vezes)® e, com relacéo a
bibliografia, recebem destagque ostitul os constantes no Quadro 2. O reper-
toério € composto por livros nacionais e estrangeiros, tendo sido, neste
ultimo caso, mencionados na maior parte das vezes em versoes tra-
duzidas. Também é notével arecorréncia de manuais originalmente es-
critos para sintetizarem o que seus autores consideram o “essencia” em
termos de educac&o e que, ao integrarem a bibliografia de outras obras
da mesma espécie, tém o seu contelido reinterpretado em razéo de no-
VOS interesses: € 0 caso em que um autor de manuais se torna leitor de
outros manuais para incorpora-los ao seu texto e/ou deles retirar inspi-
racéo’.

6 HaaindaosnomesdeAguayoy Sanchez (429 vezes), Ovidio Decroly (298 vezes),
Edouard Claparede (289 vezes), Georg Kerschensteiner (230 vezes), Johann
Friedrich Herbart (222 vezes), Johann Heinrich Pestalozzi (203 vezes), Maria
Montessori (198 vezes), Jean Jacques Rousseau (197 vezes) e Afro de Amaral
Fontoura (192 vezes), tomando-se aqui apenas 0s dez nomes mais citados.

7 Entre 1930 e 1946, os titulos mais utilizados sdo assinados por Dewey e
correspondem a: Democracy and education, Como pensamos e a tradugdo Demo-
cracia e educacdo. Outros livros referidos nesse periodo sdo: Educacao progressi-
va (Anisio Teixeira), Novos caminhos e novos fins (Fernando de Azevedo), L’ école
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Quadro 2
ALGUNS DOS TITULOS MAIS CITADOS NOS MANUAIS
PEDAGOGICOS BRASILEIROS ENTRE 1930 E 1971

TituLo Lincua AuTOR RECORRENCIA
Democracia e educacéo Traducdo | John Dewey 43 vezes
The nature and direction Inglés William Burton 25 vezes

for learning
Como pensamos Tradugdo | John Dewey 21 vezes
Educacéo progressiva Portugués | Anisio Teixeira 20 vezes
\ida e educacdo Traducdo | John Dewey 16 vezes
Didética magna Tradugcdo | J. Comenio 16 vezes
L’ école active Francés Adolph Ferriere | 13 vezes
Democracy and education Inglés John Dewey 10 vezes
La educacion nueva Espanhol L. Luzuriaga 6 vezes
Testes ABC Portugués | Lourenco Filho 6 vezes
A educacdo e acrise brasileira Portugués | Anisio Teixeira 5 vezes

active (Adolph Ferriere) e Sociologia educacional (Delgado de Carvalho). Con-
vém assinalar que ndo ha nesse momento nenhum manual pedagdgico estrangeiro
de pedagogia, psicologia, sociologia, filosofia, biologia, metodologia, prética de
ensino e didatica que sgja citado mais de cinco vezes. Livros como esse comegam
a ter mais destaque entre 1947 e 1959, quando Didética da escola nova, texto
originalmente escrito por Aguayo, € o mais citado. A seguir vém Pedagogia cienti-
fica, do mesmo autor; Manual de pedagogia moderna, Ensaio de biotipologia edu-
cacional, Técnica da pedagogia moderna, Aritmética na escola nova, manuais
brasileiros assinados por Everardo Backheuser; os 3 volumes de Praticas escola-
res (Anténio D’ Avila); Introducsio ao estudo da Escola Nova (Lourenco Filho);
Didactica o direccion del aprendizaje (Gonzédlez); A escola primaria (Theobaldo
Santos); Metodologia do ensino primario (mesmo autor); Manual do professor
primario (do mesmo autor); Metodologia dasciénciasfisicase naturais (Almeida);
além de Fundamentos do método (Penteado Jr.) e Fundamentos de educacdo
(Fontoura). No decorrer dos anos de 1960 até 1971 os textos mais referidos sao
manuais brasileiros de didética, pedagogia, psicologia educacional, metodologia e
prética de ensino, dentre os quais estéo: Didatica geral, Fundamentos da educa-
¢ao, Psicologia educacional, Metodologia do ensino primério, O plangjamento no
ensino primario, Pratica de ensino e Sociologia educacional, todos assinados por
Afro do Amaral Fontoura; Introducdo ao estudo da Escola Nova, de Lourengo
Filho; Préticasescolares, deAnténio D’ Avila; Fundamentos do método, de Pentea-
do Jr.; Sumario de didatica geral, Os objetivos e o plangamento do ensino e O
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Tal sistematizagdo apresentaostitulosmaisrelevantesdentre abiblio-
grafia usada nos manuais pedagdgicos brasileiros durante todo o perio-
do estudado neste trabalho. Entretanto, o lugar das referéncias passa por
algumas mudangas ao longo do tempo. Considerando os anos compre-
endidos entre 1930 e 1946, quando, aliés, a Escola Nova € o principal
tema, 0 home mais recorrente é o de John Dewey, citado 193 vezes ao
todo®. Interessa reconstituir, namedida do possivel, o papel desse autor
no campo educacional brasileiro e ostipos deleiturasrealizadas da obra
desse autor nos manuais pedagdgicos. Com relacdo ao pensamento
deweyano, Amaral (1976) observa que esse tedrico norte-americano
veiculaideais datradicdo de seu povo, concebendo a democracia como
a forma de vida mais apropriada ao progresso e exaltando as poten-
cialidades dainteligénciahumana. Ela ainda afirma que a originalidade
de Dewey (1859-1952) esta na racionalizacdo e teorizagdo de tal pro-
grama, ao elaborar uma filosofia que oriente a educacéo aluz dos prin-

guadro-negro e sua utilizagdo no ensino, de Luiz Alves de Mattos, Manual de
pedagogia moderna, O professor e Técnica da pedagogia moderna, de Everardo
Backheuser; Didatica geral, de Imideo Nérici; Pedagogia e didatica modernas, de
Benedicto de Andrade; NocOes de filosofia da educacdo, Metodologia do ensino
priméario, Nogbes de pratica de ensino, Filosofia da educacdo e Nogbes de
metodol ogia do ensino primério, de Theobal do Miranda Santos. Os manuais estran-
geiros entdo citados sdo 0s seguintes: Didatica da Escola Nova e Pedagogia cienti-
fica, de Aguayo; Didactica o direccion del aprendizaje, de Diego Gonzdlez;
Pedagogia, de Lorenzo Luzuriaga; Didactica general, de Schmieder; Didactica
general y especial, de Clotilde Rezzano; Didactica general, de Hugo Calzetti; Te-
oria de la ensefianz o didactica general, de Ruiz Amado; Pedagogia geral, do
portugués Mario Vianna e Pedagogia, de Paul Barth.

8 Em seguida, temos Ovidio Decroly (88 vezes), Johann Friedrich Herbart (74 ve-
zes), Georg Kerschensteiner (51 vezes), Edouard Claparede (40 vezes), Kilpatrick
(46 vezes), Maria Montessori (34 vezes), Johann Heinrich Pestalozzi (29 vezes),
Alfred Binet (22 vezes), Sigmund Freud (22 vezes), Adolph Ferriere (40 vezes),
Edward Lee Thorndike (18 vezes), dentre outros que integram o movimento
escolanovista e sdo até hoje consagrados entre os professores. A Uinica excegdo € 0
caso de John Peter Wynne, cujo nome é um dos mais mencionados (84 vezes),
embora atualmente ndo sgja tdo conhecido. Segundo Onofre de Arruda Penteado
Jr., em seu Fundamentos do método (1938), manual que mais cita esse autor, ele é
responsavel por trabal hos versando sobre uma nova concepcéo de método geral de
ensino, tendo sido aluno de John Dewey na Universidade de Columbia.
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cipios democréticos. Por sua vez, Franco Cambi, em seu Histéria da
pedagogia, refere-se a esse autor de maneira muito entusiasta, conside-
rando-0“0 maior pedagogo do século XX” e um importante nome do
escolanovismo. No seu entender, Dewey inspira debates e experiéncias
educacionais em diversas instituicdes do mundo e propaga “alicdo do
pragmatismo americano” (1999, p. 546).

No gue tange as modalidades de apropriacéo da fil osofia deweyana,
cabe agui recorrer a alguns casos exemplares. A observacédo principal
refere-se ao fato de que € comum al 6gica de exaltacéo do autor, embora
asleituras realizadas da obra de Dewey tenham se transformado ao lon-
go do tempo, passando da énfase nas finalidades de uma organizacéo
escolar tida como “renovada’ para a exposicao de argumentos justifi-
cando a descric¢do de técnicas e métodos de ensino a serem empregados
pel os professores no exercicio do magistério. As afirmacdes de L ouren-
¢o Filho ilustram a divulgacdo das idéias do tedrico norte-americano
nos manuais pedagdgicos brasileiros das décadas de 1930 e 1940. As-
sim como aparece em outros livros do periodo, em Introducdo ao estu-
do da Escola Nova sdo destacados dados biograficos, apresentando o
nome como um dos “grandes filésofos da atualidade”. No manual
transparecem os louvores e o respeito: “ Pragmatista, no melhor sentido
da palavra, ele ndo cré no valor do pensamento desinteressado, nem se
deixa embriagar por el ocubragdes metafisicas. Masnédo desdenhaateoria
e o vaor do pensamento” (Lourenco Filho, 1930, p. 170, grifos nossos).

Referindo-se especificamente ao livro How we think, do qual haum
excerto traduzido no Introducéo ao estudo da Escola Nova, o autor do
manual elogia o fato de Dewey ndo conceber uma “ educacdo verdadei-
ra sem uma cultura do pensamento”, a qual “n&o funciona em abstrato,
nem é passivel de uma construgao puramente formal. E efeito de neces-
sidades que a0 homem se apresenta no meio fisico e social”. Prosse-
guindo, Lourenco Filho esclarece que o0 sentido pragmatista da obra de
Dewey reside na “disciplina do pensamento, que compete a educacao”
(2930, p. 171). Desse modo, examinando-se as referéncias contidas nos
manuais, observa-se que as principais contribuicbes do tedrico para o
campo educacional correspondem as pesquisas sobre 0 pensamento e as
implicacBes dai decorrentes para a definicéo das finalidades do trabalho
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pedagogico. De fato, a maioria das referéncias ao tedrico nos manuais
pedagbgicos visa a consagré-lo e, tomando-se esse caso exemplar, é
possivel dizer que entre as publicactes da década de 1930 estas marcas
de apropriacdo sdo bem visiveis.

Depois de 1946, Dewey deixa de ser o tedrico mais citado, embora
0 seu nome continue sendo muito recorrente®. Desde os finais dos anos
de 1940 até 1971, o escritor de Didatica da Escola Nova, Aguayo, apa-
rece como o nome mais referido nos manuais entéo publicados. Dados
os limitesimpostos ao presente trabal ho, cabe apenas lembrar a atuacéo
desse educador cubano em cursos de formagdo docente e hareorganiza-
¢do das escolas populares de seu pais, no sentido deimprimir aelasuma
direcdo renovadora. No Diccionario de pedagogia dirigido por Luis Sarto
(1972), o autor € apresentado como uma ilustre figura contemporanea
do campo educacional, devendo-se a ele a fundagéo de um laboratério

9  Num segundo momento e simultanemente aproliferagdo de manuais de metodologia
e pratica de ensino, nos idos de 1950, os nomes consagrados do movimento
escolanovista continuam a ser utilizados, como é o caso de Dewey (154 vezes
mencionado nostextos dos 15 manuais do periodo), Decroly (81 vezes), Claparéde
(86 vezes), Pestalozzi (67 vezes), Rousseau (67 vezes), Kerschensteiner (62 ve-
zes), Herbart (54 vezes), Montessori (50 vezes), Froebel (42 vezes), Comenius (41
vezes), Thorndike ( 35 vezes), Spencer (32 vezes), Rude (44 vezes) e Ferriére (23
vezes), paracitar apenas alguns dos exemplos mais notéveis. Mas, diferentemente
do que se verifica até entdo, passam a ser citados também autores de manuais de
didética, pedagogia, psicologia educacional, filosofia da educagéo, dentre outras
disciplinas dos curriculos de cursos de formagao docente. Foi 0 caso de Aguayoy
Sanchez (181 vezes), Everardo Backheuser (95 vezes), Theobaldo Miranda Santos
(43 vezes), Antonio D’ Avila (62 vezes) e Lourenco Filho (58 vezes). Essatendén-
ciaem usar autores de manuais prossegue, acentuando-se entre 1960 e 1971, mo-
mento no qual as producdes atentam predominantemente para metodologias e
técnicas didéticas. Embora Dewey (citado 230 vezes nas paginas dos 20 livros
entdo publicados), Decroly (113 vezes), Rousseau (83 vezes), Pestalozzi (82 ve-
zes), Claparéde (129 vezes), Montessori (93 vezes), Thorndike (88 vezes) e
Kerschensteiner (74 vezes) sejam referéncias ainda muito presentes, o destaque a
autores de “sinteses’ do pensamento educacional aumenta. Exemplos importantes
sd0 0s de Aguayo (240 vezes), Afro do Amaral Fontoura (172 vezes), Theobaldo
Miranda Santos (76 vezes), Diego Gonzalez (87 vezes), Lorenzo Luzuriaga (72
vezes), Luiz Alves de Mattos (91 vezes), Anténio D’ Avila (75 vezes), Lourenco
Filho (66 vezes), Everardo Backheuser (44 vezes), Onofre Penteado Jr. (21 vezes),
Imideo Giuseppe Nérici (17 vezes) e Benedito de Andrade (11 vezes).
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para o estudo da crianca na Universidade de Havana, onde, também,
havia se formado pedagogo. Entre 1960 e 1971, outro autor muito utili-
zado foi Lorenzo Luzuriaga (citado 72 vezes), pedagogo e historiador
espanhol. Num estudo sobre a apropriacéo da obra desse autor nos li-
vros de histéria da educagdo publicados nessa época, Mirian Warde
(1998) observa que a sua obra € lida, porém, ndo € incorporada como
fonte. Em primeiro lugar, ela assinala que o autor € interpretado segun-
do o padréo historiogréfico de corte religioso, embora tenha tido uma
atuacdo marcadamente socialista e laicista. Em segundo lugar, ha a hi-
potese de que o projeto original de Luzuriaga para construir uma histé-
ria da pedagogia baseada em préticas e processos de organizacdo do
trabalho escolar ndo tem espaco para se concretizar no campo académi-
co brasileiro do periodo, o qual éfortemente hierarquizado e sedimentado,
sendo favoravel a reconstituicéo das tendéncias pedagdgicas e de seus
“grandes’ mentores. Embora Warde tenha analisado a apropriacéo do
pensamento de Luzuriaga em livros que ndo fazem parte do conjunto
dos manuai s pedagdgicos aqui estudados, as suas consideracfes sdo Uteis
porgue destacam modalidades de interpretacdo da obra do autor.
Longe de exaurir todos os aspectos envolvidos ha leitura que os es-
critores dos manuais fazem das obras de autores muito citados ao longo
das paginas, convém chamar a atencéo para o lugar da bibliografia de
Dewey nas producdes entre 1950 e 1971, o qua se diferencia por uma
recorréncia menor, se comparada com os anos de 1930 e 1940, e tam-
bém por um outro tipo de apropriagdo. Retomando alguns excertos
ilustrativos e localizados nos idos de 1950, sd0 notéveis as declaragdes
constantes em Introducéo a pedagogia moderna, no qual Theobaldo
Miranda Santos tece elogios a John Dewey no capitulo intitulado “A
educacdo e o pragmatismo”. O escritor declara estar referindo-se auma
“figura sugestiva e poderosa [ ...] que mais profundamente tem influen-
ciado as doutrinas e os métodos da chamada educacdo renovada’ (San-
tos, 19553, pp. 44-54, grifos nossos). Assim, diferentemente das decla-
ragcOes de Lourenco Filho, tais apreciacdes deixam entrever a énfase nas
contribuicdes do pensamento deweyano para orientar 0 que o professor
devefazer em situacéo de aula. Essa perspectiva é também especia men-
te evidenciadano capitul o “ utilizagdo do compéndio” em Didética mini-
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ma (Grisi, 1956), no qual o escritor censura o uso do livro escolar, de-
fendendo a adoc&o de revistas e jornais infantis, pois estes poderiam
despertar o interesse dos alunos. Fundamentando seu argumento, Rafael
Grisi traduz etranscreve um trecho de Democracy and education, em que
Dewey afirmaria, em tom irénico, “que o lema de certos autores de li-
vros didéticos é pouco importa 0 que se escreva para uso das criangas
naescola, contanto que elas detestem aleitura’ (Grisi, 1956, p. 36). Esse
€ apenas um dentre outros casos muito comuns de argumentos que Vi-
sam amostrar a aplicabilidade das proposi¢des deweyanas na definicdo
de atividades a serem desenvolvidas em sala de aula.

Entre 1960 e 1971, o chamado “tecnicismo” tem uma posi¢do nu-
clear no discurso educacional, até mesmo nos manuai s pedagégicos. Tra-
ta-se de uma “renovacéo radical e capilar da pedagogia’, atenta sobre-
tudo as questdes de instrucdo (Cambi, 1999). No caso brasileiro, essa
tendéncia esta relacionada com a politica desenvolvimentista do Regi-
me Militar (Cunha & Gées, 1985) e configura-se por uma preocupacao
muito forte com os recursos técnicos desenvolvidos pela ciéncia e apli-
caveis ao dominio educacional. Assim, Democracia e educacao &
freglientemente utilizada no intuito de se atestar arelevancia dos meios
intuitivos no processo de aprendizagem. Ainda com uma finalidade
ilustrativa, vale retomar umacitacdo localizadaem Didética geral (Pen-
teado Jr., 1965), na parte relativaa“matériado ponto de vista do apren-
diz’. No manual esta escrito que o “problema do ensino consiste em
conservar aexperiénciado estudante movendo-se nadirecdo daquilo que
0 adulto formado j& conhece. Por isso € necessério que 0 mestre conhe-
¢a ao mesmo tempo a matéria e as necessidades e capacidades caracte-
risticas do estudante” (Penteado Jr., 1965, p. 80). O autor do manual ndo
faz maiores apreciagdes sobre 0s trechos transcritos, expondo apenas as
palavras de Dewey quanto aos modos tidos como “ideals’ para se con-
duzir o magistério. Nota-se, entéo, a presenca mais marcante de trans-
crigdes as quais ndo se acrescentam comentarios mais detidos, mas que
ressaltam os contributos do tedrico norte-americano como um “grande
reformador dos métodos da educacéo” (Penteado Jr., 1965, p. 237).

Em suma, tais constatagdes induzem aindagar acerca das diferentes
concepcoes relativas ao que merece ser lido pelos professores. Nos ma-
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nuais pedagdgicos, esse mecanismo é operado sistematicamente: sele-
cionando o que hade “essencia” paraaprofissdo docente, eles exercem
a autoridade de ensinar 0 que se tem por mais legitimo na area, funda-
mentando as praticas “ideais’ para o professorado. As consideractes
aqui realizadas pretendem favorecer uma reflex&o sobre os modos de
producéo e circulagéo de saberes no campo educacional.

Sobre as representacdes da pratica docente

Como foi dito, os manuais pedagégicos apropriam-se de diversos
conhecimentos, adequando-0s em escritos aparentemente claros e con-
Cisos, ora paraexplicar questdes ligadas a escola, ora para fundamentar
recomendacdes a serem seguidas pel os professores em situacdo de aula.
Trata-se de representagdes entendidas no sentido sugerido por Chartier
(1991), ou segja, esguemas que ddo sentido a uma realidade. No caso,
define-se aquilo que € importante para constituir uma cultura profissio-
nal docente, 0 que apresenta variagdes ao longo do tempo, como ja dei-
xa entrever a analise do conjunto de obras e autores utilizados. Outro
indicio a ser considerado nesse processo refere-se aos temas privilegia-
dos, os quais podem ser identificados desde os titulos e indices dos li-
vros. Num primeiro momento, situado entre os anos de 1930 até 1946,
observa-se uma atencéo voltada para a explicacéo dos postulados da
Escola Nova. A partir de finais dos anos de 1940, diferentemente, as
questes metodol 6gi cas comecam areceber um espaco notavel, estando
presentes nos homes das obras e constituindo-se como objeto de inte-
resse namaior parte dos capitul os desenvolvidos ao longo das paginas.
Essa tendéncia acentua-se nas décadas de 1960 e 1970, com as descri-
¢Oes sisteméticas a respeito de técnicas pedagdgicas. Tais mudangas
podem ser descritas da seguinte forma:

* 1930 a 1946: o entusiasmo pelo movimento escolanovista;

* 1947 a 1959: a proposicédo de metodologias de ensino;

* 1960 a 1971: a apresentacao de tecnologias a servico da eficiéncia
das atividades pedagdgicas.
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Nas décadas de 1930 e 1940, os manuais dedicam-se a difusdo das
idéias de renovacdo educacional, como evidenciam os titulos de Intro-
ducéo ao estudo da Escola Nova (Lourenco Filho, 1930), As modernas
diretrizes do ensino primario (Vianna, 1930) e Técnica da pedagogia
moderna (Backheuser, 1934). O prefécio do livro de Onofre de Arruda
Penteado Jr., Fundamentos do método (1938), embora néo faca referén-
cias diretas ao escolanovismo, assinala a atuagéo de autores como John
Dewey, um dos nomes mais reconhecidos do movimento. Nessa pers-
pectiva, trata-se de informar aos leitores as “multiplas modalidades de
escola ativa surgidas por toda parte” (Vianna, 1930) ou sintetizar as
guestdes tedricas e préticas sobre o tema. Haainda o esforco de resumir
os conhecimentos produzidos por psicologos, bidlogos, socidlogos e
outros profissionais, “dentro de orientacdo cientifica e positiva’, como
afirma Djacir Menezes ao introduzir o seu livro intitulado Pedagogia
(1935) e, no ambito de um “ plano de topografia geral, em escal a reduzi-
da, situando apenas os acidentes capitais’, L ourenco Filho procuraapre-
sentar um “estudo isento, objetivo, em que as coisas se descrevem e se
comparam, mais do que se julgam”. Sustenta-se uma supostaimparcia-
lidade dos contetidos e a valorizagéo de um “juizo imparcial”, como diz
0 padre Leonel Franca ao comentar o texto de Everardo Backheuser.
Entretanto, cada nota de apresentacéo refere-se a um tipo de entendi-
mento sobre a Escola Nova e os preféacios ja revelam a auséncia de um
€onsenso em torno das proposicdes em questdo. Em Introducéo ao es-
tudo da Escola Nova procura-se, por exemplo, situar os “acidentes ca-
pitais’ do movimento escolanovistae em Técnica da pedagogia moderna
indaga-se inicialmente “O que era afinal a Escola Nova?’

As diversas modalidades de compreensdo expostas nos manuais
decorrem, como sugere Marta Carva ho (1998), dediferentestiposdein-
teresses caracteristicos do campo educacional naquele momento. A au-
toraesclarece que com acriacdo do Ministério da Educacéo e Salide pelo
Governo Vargas, em 1930, ampliam-se as possi bilidades de estruturacéo
do sistema de ensino, estimulando a disputa pelo controle ideol 6gico e
técnico da escola. Dois grupos organizam-se com o intuito de regular o
cotidiano das salasde aulae consolidar, dessaforma, umahegemoniacul-
tural. Um deles reline os chamados “ catdlicos’, ou sgja, 0s membros do
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laicato intelectual eintegrantes daAssociacdo Brasileirade Educagéo (a
ABE) desde os anos de 1920 até 1932, quando passam a se articular a
agremiacOes religiosas. De outro lado estéo os “ pioneiros’, como s&o
designados, trata-se de membros ativos daABE, que também atuam junto
ao governo, promovendo reformas educacionais a partir de principios
liberais e democraticos. Deste Ultimo grupo faz parte Lourenco Filho e,
entre 0s “ catdlicos’, esta Everardo Backheuser, cujo livro &, até, prefa-
ciado por um padre. Convém assinalar aqui tais diferencas, porque elas
inspiram proposi¢Bes em torno da apropriacdo dos postulados da Esco-
laNova. Nesse sentido, tanto os “catdlicos’ como os “pioneiros’ atuam
junto ao mercado editorial paradifundir a sua compreensdo acerca das
teorias e preceitostidos como “ideais’ paraa cultura pedagdgicado pro-
fessorado. No entender de autores da época, como Fernando de Azeve-
do (1958), ainstalacdo do Estado Novo teriainterrompido esse debate,
ao promover acentralizacdo das deci sdes sobre a organizagéo escolar. En-
tretanto, convém ponderar esse tipo de visdo, que refor¢a uma suposta
antagonia entre catélicos e pioneiros, desconsiderando o fato de que,
como mostra Cunha (1999), a propaganda do escolanovismo empreen-
didanas décadasiniciais do século XX estimula, entre os educadores de
modo geral, aadequacéo de informagdes produzidas pelapsicol ogia, so-
ciologia, entre outras areas, paraexplicar questdes de aprendizagem e pro-
por aracionalizacdo das préticas pedagdgicas.

Assim configurado, o discurso educacional constitui-se pela utiliza-
¢do de outros campos e disciplinas cientificas. Com aredemocratizagdo
do pais, tal discurso evidenciatambém o idedrio caracteristico da politi-
cadesenvolvimentistado Governo Kubitschek. Nessa perspectiva, acre-
dita-se que todas as tarefas escol ares devam ser planejadas para garantir
aeficiénciaedisciplinadas atividades, adequando-as ao desenvolvimento
social eecondmico do pais que entdo esta pautado sobretudo naindustria-
lizacdo (Cunha, 1999). E os manuais pedagdgicos publicados entre fi-
nais da década de 1940 e durante os anos de 1950 passam aversar pre-
dominantemente sobre a prética e metodol ogia do ensino, enfatizando,
ao longo dos capitul os, aspectos relacionados ao planegjamento do tra-
balho docente, desde adefini¢do dos objetivos até as estratégias de trans-
missdo de conhecimentos aos alunos e de avaliagdo. Tais aspectos sdo
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assinalados ja nos prefécios, como exemplificam as declaragdes de An-
ténio D’ Avilaquando da apresentac&o de seu Pedagogia —teoria e préa-
tica (1954). O autor assinalaa necessidade de “ ao lado da ligdo pedagd-
gica tedrica e gera”, “apresentar um conjunto de normas préticas, de
diretrizes e sugestdes para a acdo docente do mestre, dando-lhe, ao mes-
mo tempo, ainformagéo esclarecedora de problema e subsidios de estu-
do, compendiados em leituras, referéncias, estatisticas e depoimentos,
consorciando, assim, ateoria e a prética pedagogicas’.

Os elogios referentes a metodol ogia de ensino continuam presentes
nosmanuais publicados ao longo dosanosde 1960. Como observaNilson
Machado (1980), trata-se de uma crenga comum entre os educadores,
segundo aqual problemas como a repeténcia escolar poderiam ser solu-
cionados a partir de opgdes exclusivamente metodol 6gi cas ou mediante
0 uso de recursos tecnol 6gicos no encaminhamento das atividades dos
professores junto aos seus alunos. Luiz Alves de Mattos, em O quadro-
negro e sua utilizacdo no ensino (1968), ilustra essa tendéncia ao &fir-
mar que a melhoria qualitativa do ensino brasileiro s6 sera possivel
mediante o “emprego da moderna tecnologia didética’, aqual pode ser
“atamente sofisticada e dispendiosa’ ou mesmo mais modesta e acessi-
vel, como é o caso do quadro-negro, dos a buns seriados entre outros, 0s
guais estariam ao alcance dos “ paises subdesenvolvidos’.

Esse “tecnicismo”, como denomina Machado (1980), restringe os
argumentos a um nivel operacional, levando em conta apenas 0s méto-
dos e recursos a serem empregados e desconsiderando uma compreen-
s80 mais ampla da atividade pedagdgica, atenta a questdes de ordem
socia e cultural. Também Jorge Nagle (1976) refere-se a existéncia de
um movimento de “tecnificacdo” da literatura educacional, o qual
transparece nos titulos, prefacios e temas mais tratados pelos manuais.
No entender do autor, essatendénciaestaentre as principais deficiéncias
observadas em todo o conjunto de producdes da area na época. 1sso
porque as preocupacdes centradas em objetivos, curriculo, medida e
avaliacdo da aprendizagem geramente ndo se articulam com questbes
do sistemaescolar, quais sejam, ideais e val ores educativos, instituicoes
escolares ou mesmo topicos relacionados a ordem social mais ampla, a
saber, informacBes a respeito da vida politica, econdmica e cultural.
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Nesse sentido, Nagle reconhece um esforgo para restringir a discusséo
dos problemas, do que decorre um distanciamento de reflexées mais
abrangentes. Como se procura evidenciar aqui, tal fragmentagéo é pro-
gressivamenteincorporadaao contelido doslivros examinados, nosanos
de 1960 e inicio da década seguinte, destacando-se cada vez mais as
supostas virtudes das metodologias e técnicas para a boa conducéo do
trabalho docente.

Em suma, pode-se afirmar que os manuais pedagdgicos brasileiros,
entre 1930 e 1971, enfatizam diferentes maneiras de se conduzir afor-
macdo e o aperfeicoamento do magistério, expondo desde a constitui-
¢ao de uma cultura profissional sob os auspicios da Escola Nova,
passando pela politica de racionalizacdo do trabalho dos professores,
até o processo de tecnicizagdo do ensino. Paratanto, s&o reunidos sabe-
res produzidos por diversos autores ou, como diria Rafael Grisi (1956),
a “pedagogia das cétedras’ e transpostos para a “pedagogia da terra’,
primeiramente num sentido de adequar esses conhecimentos para expli-
car fatos do cotidiano escolar e, como ocorre principal mente apartir dos
anos de 1950, com o intuito de utiliz&los para justificar regras reco-
mendaveis para o professorado no exercicio do magistério. Ao longo do
tempo, o0 que se vai configurando como elemento imprescindivel a cul-
tura pedagdgica refere-se aos aspectos mais restritos da sala de aula.

Ao seidentificar esses trés momentos na histéria dos manuais peda-
gbgicos brasileiros, pode-se reiterar que o intuito do presente trabalho €
oferecer elementos para uma reflex&o acerca das leituras destinadas aos
professores. O principal objetivo daandlise é assinaar as especificidades
dos manuais pedagdgicos no processo de producéo e circulacdo de sa-
beres especializados e 0 modo como esses livros, amplamente divulga-
dosentre os normalistas, mobilizaram determinadas referéncias (autores,
obras nacionais einternacionais) paracriar um discurso proprio, instau-
rando determinadas maneiras de pensar e agir no magistério.



uma histéria das |eituras para professores 51

Referéncias Bibliograficas

ALMEIDA, Jane Soares de (1993). “ A escolanormal paulista: estudo dos curricu-
los (1846 a 1990) — destaque para a prética de ensino”. Boletim do Depar-
tamento de Didatica, UNesp, Araraguara, ano X1, n. 9.

AMARAL, Maria Nazaré de Camargo Pacheco (1976). John Dewey: uma filoso-
fia fundada na experiéncia democratica de vida. Dissertacdo (Mestrado) —
Faculdade de Educacéo, Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo.

Azevebo, Fernando de (1958). A cultura brasileira: introducéo ao estudo da
cultura no Brasil. 3. ed. S&o Paulo, Melhoramentos, pp. 163-217.

BaTistA, Anténio Augusto Gomes (1999). “Um objeto variavel e instével: tex-
tos, impressos e livros didaticos’. In: Aereu, Marcia (org.). Leitura, histo-
riaehistoriadaleitura. Campinas, Mercado de L etras/Sao Paul o, Associagéo
de Leiturado Brasil, FArPesp, pp. 529-575.

BittencourT, Circe (1993). Livro didatico e conhecimento histérico: uma his-
téria do saber escolar. Tese (Doutorado) — Faculdade de Educagdo, Uni-
versidade de S&o Paulo, S&o Paulo.

Boro, Carlota Josefina M. C. dos Reis (1997). Ler, escrever, contar e se com-
portar: aescola primaria como rito do século XIX portugués (1820-1910).
Tese (Doutorado) — FFLCH, S&o Paulo.

Bourbieu, Pierre (1990). Coisas ditas. Sdo Paulo, Brasiliense.
Cawmsi, Franco (1999). Histéria da pedagogia. Sao Paulo, Editora da UNEsp.

CARrvALHO, Marta (1998). “ A EscolaNova e o impresso: um estudo sobre estra-
tégias editoriais de difusdo do escolanovismo no Brasil”. In: FAriA FiLHO,
Luciano Mendesde (org.). Modos de ler, formasde escrever —estudosdehis-
tériadaleituraedaescritano Brasil. Belo Horizonte, Auténtica, pp.65-86.

Catani, Denice Barbara (1994). Ensaios sobre a producéo e circulagdo dos
saberes pedagdgicos. Tese (Livre-Docéncia) — Faculdade de Educacao,
Universidade de S50 Paulo, S&o Paulo.

Catani, Denice Barbara& Faria FiLHo, Luciano Mendes de (2001). “Um lugar
de producéo e aproducéo de um lugar: histériae historiografiadaeducacéo
brasileira nos anos 80 e 90 — a produc&o divulgada no GT”. Histéria da
Educacéo (mimeo.).



52 revista brasileira de histériada educagdo n° 6 jul./dez. 2003

CHARTIER, Roger (1990). A histéria cultural: entre praticas e representacoes.
Lisboa, Difel /Rio de Janeiro, Bertrand Brasil.

. (1991). “O mundo como representacdo”. Estudos Avancados,
n. 11, vol. 5, pp. 173-191.

CorrEIA, Anténio Carlos (2001). Olhar a escola através dos livros de texto
para formagao de professores. Texto apresentado no Semindrio de Estudos
realizado na Faculdade de Educag&o, Universidade de S&o Paulo, S&o Pau-
lo, abr. (mimeo.).

CuNHA, LuisAntonio & Goes, Moacyr de (1985). O golpe na educacéo. 2. ed.
Rio de Janeiro, Jorge Zahar.

CunHA, MarcusViniciusda(1999). “ Trésversdes do pragmati smo deweyano no
Brasil dos anos cingiienta”. Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, val. 25, n. 2,
pp. 39-55, jul.-dez.

DarnTON, Robert (1990). O beijo de Lamourette: midia, cultura e revolucéo.
S0 Paulo, Companhia das Letras, pp. 109-131.

Faria, Ana Lucia Goulart de (1984). Ideologia no livro didatico. So Paulo,
Cortez/Autores Associados, vol. 7 (colecgo Polémicas do nosso tempo).

GaLvAo, Ana(1998). “A palmatdriaeraasuavarade conddo: préticas escolares
na Paraiba (1890-1920)". In: FariA FiLHo, Luciano Mendes de (org.). Mo-
dos de ler, formas de escrever. Belo Horizonte, Auténtica, pp. 117-142.

GaTTI JR., Décio (1998). Livro didatico e ensino de historia: dos anos sessenta
aos nossos dias. Tese (Doutorado) — Pontificia Universidade Catdlica de
S&o Paulo, S&o Paulo.

. (1999). “Dos antigos manuais escolares aos modernos livros
didaticos de historia no Brasil, dos anos sessenta aos dias atuais’. In: Reu-
NIAO ANUAL DA ANPEd, 22., 1999 (CD-ROM).

GobinHo LimA, Ana Laura (1999). De como ensinar o aluno a obedecer (um
estudo dos discursos sobre a disciplina escolar entre 1944 e 1965). Disser-
tacdo (Mestrado) — Faculdade de Educacdo, Universidade de S&o Paulo,
S&o Paulo.

HaLLeweLL, Laurence (1985). O livro no Brasil: sua histéria. So Paulo, Ebuse.

MacHaDO, Nilson José (1980). “O tecnicismo e a hipertrofia do psico-pedagé-
gico”. Cadernos PUC, Educ/Cortez, n. 3, pp. 11-27, mar.



uma histéria das |eituras para professores 53

MuNAKATA, Kazumi (1999). “Livro didatico: producéo e leituras’. In: Aereu,
Marcia (org.). Leitura, histéria e histéria da leitura. Campinas, Mercado
de Letras/S&o Paulo, Associacdo de Leiturado Brasil; Fapese, pp. 577-594.

NAGLE, Jorge (org.). (1976). Educacao elinguagem: para umexame do discurso
pedagdgico. S&o Paulo, Edart.

OLIVEIRA, Jod0 B. Araljo; GuiMARAES, SoniaD. P. & Bomeny, HelenaMariaB.
(1984). A palitica do livro didatico. So Paulo, Summus/Campinas, Edito-
ra da UnicAmP.

Peres, Eliane T. (2000). Aprendendo formas de pensar, de sentir e de agir a
escola como oficina da vida: discursos pedagdgicos e praticas escolares
da escola publica primaria gaticha (1909-1959). Tese (Doutorado) — Belo
Horizonte, FE-UFMG,

PerreNoUD, Philippe (1993). Praticas pedagdgicas, profissdo docente e forma-
¢do: perspectivas socioldgicas. Lisboa, Dom Quixote.

RouLLEeT, Michéle (1998). Manuels de pédagogie et de psychologie des écoles
normales en France entre 1880 e 1920. These (Docteur) — Université de
Genéve.

Sarro, Luis(dir.) (1972). Diccionario de pedagogia. Barcelona: Editorial Labos.

SiLva, Vivian Batista (2001). Histéria de leituras para professores. um estudo
da producéo e circulacao de saberes especializados nos* manuais pedagé-
gicos’ brasileiros (1930-1971). Dissertacéo (Mestrado) — Faculdade de
Educacdo, Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo.

TANURI, Leonor Maria (1969). Contribuic&o para o estudo da escola normal no
Brasil. Dissertac&o (Mestrado) — Universidade de S&o Paulo, S0 Paulo.

. (21973). O ensino normal no estado de Sdo Paulo (1890-1930).
Tese (Doutorado) — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Marilia.

. (2000). “Historia da formacéo de professores’. Revista Brasi-
leira de Educacéo. Rio de Janeiro, Anrped/Campinas, Autores Associados,
n. 14, maio-jun.-jul.-ago., pp. 61-88

VipaL, Diana Gongalves (1996). “Leitura, livro e Escola Nova, no Brasil dos
anos 1930”. In: CoNGRESsO Luso-BRrASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCAGAO.
Lisboa, Fundacdo Calouste Guibenkian.

. (1997). “Livros, leituras e préticas de formacdo docente: o Ins-
tituto de Educacdo do Distrito Federal”. In: ReuniAo ANUAL DA ANPed, 20.,
1997. Programa e Resumos. Caxambu, Anped.



54 revista brasileira de histériada educagdo n° 6 jul./dez. 2003

.(1999). “Livros por todaparte: 0 ensino ativo e aracionalizacdo
daleituranosanos 1920 e 1930 no Brasil”. In: Asreu, Marcia(org.). Leitu-
ra, histéria e histéria da leitura. Campinas, Mercado de L etras/S&o Paulo,
Associacdo de Leitura do Brasil; Fapesp, pp. 335-355.

. (1995). O exercicio disciplinado do olhar: livros, leiturase préa-
ticas de formac&o docente no Instituto de Educacéo do Distrito Federal
(1932-1937). Tese (Doutorado) — Faculdade de Educacdo, Universidade de
S&o Paulo, Séo Paulo.

VipaL, Diana Gongalves & CarvaLHo, Marta (orgs.) (2000). Biblioteca e for-
macao docente. Belo Horizonte, Auténtica.

WaRrDpE, Miriam (1998). “Lorenzo Luzuriaga entre nés’. In: Sousa, Cynthia
Pereirade & Catani, Denice Barbara (orgs.). Préticas educativas, culturas
escolares, profissdo docente. S&o Paulo, Escrituras, pp. 71-82.

Titulos, autores, locais, editoras, datas e colegdes
dos manuais pedagogicos estudados

ANDRADE, Benedito de (1969). Pedagogia e didatica modernas. So Paulo, Atlas.

ARCcHERO Jr., Aquiles (1955). LicOes de pedagogia (rigorosamente de acordo
com o programa oficial das Escolas Normais 1° ano). S&o Paulo, Brasil
Editora (colecéo Didatica Nacional).

BAcKHEUSER, Everardo (1934). Técnica da pedagogia moderna: teoria e préti-
ca da Escola Nova. Rio de Janeiro, Civilizacdo Brasileira (Biblioteca Bra-
sileirade Cultura).

. (1954). Manual de pedagogia moderna (tedrica e pratica). 5.
ed. Rio de Janeiro, Porto Alegre, S8o Paulo, Ed. daLivraria do Globo (Bi-
blioteca Vida e Educacdo).

Campos, Ismael de Franca (1967). Diretrizes de didética e educacdo. Rio de
Janeiro, AGIR.

D’ AviLa, Anténio (1954). Pedagogia — teoria e prética (de acordo com o pro-
grama do Curso Normal e comasdiretrizes do ensino primério) — 1° volu-
me. S&0 Paulo, Companhia Editora Nacional.

. (1959). Préticasescolares—2° volume. 5. ed. S&o Paulo, Acadé-
mica (colecdo de Ensino Normal).



uma histéria das |eituras para professores 55

. (1962). Praticasescolares—3°volume. 2. ed., S&o Paulo, Acadé-
mica(colecdo de Ensino Normal).

. (1963). Préticas escolares— 1° volume. 9. ed. Sao Paulo, Sarai-
va (colecdo de Ensino Normal).

Ficueireno, Ruy Santos de (1969). Ensino: sua técnica—sua arte. 7. ed. Rio de
Janeiro, Editora Lidador.

FonToura, Afro do Amaral (1954). Fundamentos de educacao (principios psi-
coldgicos e sociais, elementos de didatica e administracéo escolar). 3. ed.
Rio de Janeiro, EditoraAurora (Biblioteca Didética Brasileira).

. (1955). Metodologia do ensino primario (contendo a matéria
dos 2° e 3° anos do Curso Normal). 1. ed. Rio de Janeiro, Aurora (Bibliote-
caDidaticaBrasileira, série EscolaViva).

__ .(1965).Didéaticageral. 8. ed. Rio de Janeiro, Aurora(Biblioteca
DidéticaBrasileira).
. (1967). Praticadeensino. 8. ed. Rio de Janeiro, Aurora(Biblio-
tecaDidaticaBrasileira/ A EscolaViva).

GoncaLvEs, Romanda; Bastos, Alcy Villela& Ropricues, Léada Silva (1968).
Compéndio de pedagogia moderna — de acordo com os programas do
Concurso de Ingresso no Magistério das Escolas Normais. 4. ed. Rio de
Janeiro/ S0 Paulo, Livraria Freitas Bastos (Biblioteca Pedag6gica Freitas
Bastos).

Grisl, Rafael (1956). Didatica minima. 3. ed. S&o Paulo, Editorado Brasil.

Lima, Angelinade (1964). Metodol ogia e pratica moder na de ensino. S&o Pau-
lo, Formar (Curso de orientac&o educacional).

Lourenco FiLHo, Manoel Bergstrom (1930). Introducéo ao estudo da Escola
Nova. S&o Paulo, Caieiras/Rio de Janeiro, Companhia M elhoramentos de
S&o Paulo (Biblioteca de Educagéo).

MaRcozzi, Alayde Madeiraet a. (1969). Ensinando a crianga: guia para o pro-
fessor primério. Rio deJaneiro, Ao Livro Técnico (Educacdo priméaria—série
Guias de ensino).

MatTos, Luiz Alves de (1960). A linguagem didética no ensino moderno. 2. ed.
Rio de Janeiro, Editora Aurora (colegdo Cultura para Todos).

. (1964). sumério dedidaticageral. 4. ed. Rio de Janeiro, Aurora.



56 revista brasileira de histériada educagdo n° 6 jul./dez. 2003

. (1968). O quadro-negro e sua utilizagdo no ensino. 2. ed. Rio de
Janeiro, EditoraAurora (colegcdo Cultura para Todos).

Menezes, Djacir (1935). Pedagogia. Porto Alegre, Livrariado Globo (Manuais
Globo).

NEricl, Imideo Giuseppe (1960). Introducédo a didatica geral. Rio de Janeiro,
Ed. Fundo de Cultura.

PentaeNA, Romanda Gongalves (1964). Didéatica geral — de acordo com os
programasoficiaisde 1# e 22 sériesdo Curso Normal das escolas do estado
do RiodeJaneiro. 4. ed. Rio de Janeiro/ S&0 Paulo, LivrariaFreitas Bastos.

Penteapo Jr., Onofre de Arruda (1938). Fundamentos do método — problemas
metodol dgicos do ensino primario. S&o Paulo, Rio de Janeiro, Recife, Por-
to Alegre, Companhia Editora Naciona (Atualidades Pedagdgicas/Biblio-
teca Pedagogica Brasileira).

. (1965). Didatica geral — para uso das Faculdades de Filosofia
e das Escolas Normais. Sao Paulo, Obelisco.

QUEIRGs, Brisolva de Brito et al. (1954). Prética do ensino primario: diario de
atividades da professoranda para uso das escolas normais e institutos de
educacao. 3. ed. Rio de Janeiro, Conquista.

Reis, Amadice Amaral dos et a. (1964). Introducéo a pratica de ensino — 12
série normal. Rio de Janeiro, Ao Livro Técnico.

Ricarpo, Aristides (1946). Como educar as criancas. Sao Paulo, José Olympio
(Obras educativas).

SanTos, Theobaldo Miranda (1948). Pratica de ensino: o ensino e a aprendiza-
gem, as técnicas de ensino, os planos de ensino, a realidade do ensino, a
verificacdo do ensino. Rio de Janeiro, EpiTec.

. (1955a). Introducdo a pedagogia moderna. Rio de Janeiro, A
Noite (Biblioteca do Estudante Brasileiro — Orientagéo Técnicado Profes-
sor Jonas Correia— Segéo VI — Cultura Pedagdgica).

. (1955b). Metodologia do ensino priméario (de acordo com os
programas dos I nstitutos de Educacéo e das Escolas Normais). 5. ed. Séo
Paulo, Companhia Editora Nacional (Curso de psicologia e pedagogia).

. (1957). Métodos e técnicas do estudo e da cultura: ler, escrever,
conversar, estudar, adquirir cultura. 2. ed. S8o Paulo, Editora Nacional
(Curso de psicologia e pedagogia).



uma histéria das |eituras para professores 57

. (1958). Nocoes de pratica de ensino — de acordo comos progr a-
mas dos Institutos de Educacéo e das Escolas Normais. 5. ed. S&o Paulo,
Ed. Nacional.

. (1962). Manual do professor priméario — o professor, a escola, 0
aluno, os métodos, as medidas, as instalacdes. 6. ed. Sdo Paulo, Editora
Nacional (Curso de psicologia e pedagogia).

. (1963). Nocbes de pedagogia cientifica — para uso das Escolas
Normais, Institutos de Educacdo e Faculdades de Filosofia. S&o Paulo,
Editora Nacional (Curso de psicologia e pedagogia).

. (1964). Nogdes de metodol ogia do ensino primario — de acordo
com os programas dos Ingtitutos de Educacéo e das Escolas Normais. 10.
ed. S&o Paulo, Editora Nacional (Curso de psicologia e pedagogia).

. (1967). Nogdes de didatica geral — para uso das Escolas Nor-
mais, Institutos de Educacao e Faculdades de Filosofia. 4. ed. Sdo Paulo,
Editora Nacional (Curso de psicologia e pedagogia).

SiLva, Caio de Figueiredo (1956). Processologia na escola priméria. Belém,
Fortaleza, Recife, Salvador, Rio de Janeiro, Belo Horizonte, Curitiba, Por-
to Alegre (Colecéo Didatica do Brasil — série Biblioteca Pedagdgica).

ToLepo, Jodo (1930). Didéatica (nas escolas primarias). Sdo Paulo, Livraria
Liberdade.
. (1932). Escola brasileira. 3. ed. So Paulo, Livraria Liberdade.

. (1934). Planos de licdo: nogdes comuns. S&o Paulo, Livraria
Liberdade.

VIANNA, Francisco (1930). As modernas diretrizes no ensino primario (escola
ativa, do trabalho ou nova). Rio de Janeiro, S&o Paulo, Belo Horizonte,
Livraria Francisco Alves.



