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Esta pesquisa tem por objetivo compreender as representagdes produzidas sobre a profis-
sdo docente e as capaci dades especificas do professor na primeirametade do século X1X,
momento em que se buscava organizar a instru¢do publica primaria mineira. O periodo
analisado foi de intensos debates sobre a organizagdo do sistema de ensino primério, e
também marcado pela producéo de discursos por meio dos quais foi veiculada a necessi-
dade de organizagdo da instrugdo publica e da formacdo dos professores, bem como a
criac8o de uma Escola Normal na qual estes pudessem ser formados.
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The goal of this research was to understand the roles of the teaching occupation and the
teacher’s specific abilities in the first half of the nineteenth century, a moment when the
public elementary schooling of the state of Minas Gerais, Brazil, was being organized.
In the analyzed period deep arguments on the organization of elementary school system
took place. Concepts were produced about the need to organize the public schooling and
the teachers formation, as well as the creation of a“Escola Normal” (‘Normal’ refers to
thefunction of defining procedures; thisinstitution isresponsiblefor theteachersformation)
where the teachers would be trained.
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Neste artigo, sfo tratados aspectos da institucionalizacdo dainstru-
¢do publica priméaria e daformagao de professores na provinciamineira
na primeira metade do século X1X, trazendo contribuicdes para arefle-
x&0 destas questdes a partir de uma documentagdo rica e ainda pouco
explorada nas pesquisas realizadas na histéria da educacéo brasileira.

A formagdo de professores em Minas Gerais é abordada a partir do
debate produzido na sociedade na primeirametade do século X1X. Esse
debate se da por meio da producdo e circulaco de impressos, especifi-
camente do jornal O Universal. Esse jornal foi veiculo de producgéo e
circulagdo de um discurso sobre a necessidade de organizar ainstrucéo
publica priméria e de formar os professores que nelairiam atuar.

Discute ainda estratégias utilizadas pel os governantes, no que tange
aproducdo de uma legislacéo especifica para produzir e legitimar a or-
ganizacdo da instrucdo e aformagéo dos professores na primeira meta-
de do século XIX em Minas Gerais. Percebe-se que esse foi um periodo
de intensos debates sobre 0 tema e de uma producdo sistematica de leis
gue procuravam instituir tal necessidade.

Por fim, trata a quest@o da formacdo dos professores através da pro-
ducéo de discursos sobre a necessidade de formagdo junto aos proprios
professores. Essa estratégia se da, sobremaneira, a partir daescritafeita
pelo professor Francisco de Assis Peregrino, apés a volta de uma via-
gem a Franca em 1839, de um documento intitulado por ele de Memo-
ria. Essaviagem teve como objetivo cumprir exigéncias de um contrato
realizado pelo professor com a provincia mineira, afim de que fossem
observados a instru¢éo e os métodos de ensino utilizados naquele pais,
natentativa de depois propor uma organizagdo dainstrucdo primériaem
Minas Gerais.

Organizacao da instrucdo pudblica em Minas Gerais

E a partir da década de 1820 que a importancia da formagdo dos
professores € discutida de forma mais intensa em Minas Gerais. Essa
discussdo esteve atrelada a uma organizacdo que se propunha para o
ensino publico naguele periodo.
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A necessidade acerca da escolarizacdo da populacdo, principamen-
te daguel as que eram consideradas pel os dirigentes como as “ camadas
inferiores da sociedade”, foi intensamente discutida nas provincias de
todo o Império naprimeirametade do século X1X; 0 mesmo aconteciaem
Minas Gerais. Observa-se, nas discussdes sobre aimportancia de se or-
ganizar um sistema publico de ensino e de escolarizar a populacéo, a
producdo de um discurso, no qual afaltade umaformacéo especificados
mestres de primeiras letras passa a ser colocada como a principal causa
parao pouco sucesso dainstrucao primérianaprovinciade Minas Gerais.

Percebe-se, nesse momento, uma crescente intervencéo do Estado
nainstrucdo publica. Diversas leis foram produzidas com o objetivo de
garantir a frequéncia da populacéo livre a escola e de normatizar afor-
macdo que seria dada aos professores que atuariam no sistema publico
de ensino.

Ao andlisar asfontes! do periodo em questéo, podemos indiciar que
os professores que ensinavam até entéo foram considerados incapazes e
desinteressados pel os dirigentes mineiros. Os saberes e as préticas esco-
lares utilizados por eles foram desqualificados. Era preciso, segundo os
dirigentes, garantir um outro conjunto de saberes os quais el es deveriam
dominar.

Para compreendermos mel hor esse processo de desqualificaco pelo
qual passa o professor primario na primeira metade do seculo XI1X em
Minas Gerais, torna-se hecessario compreendermos quem eraesse profes-
sor e em que condicdes ele atuava e qual organizagéo se propunha para
a educagdo priméria nesse momento.

Os professores que atuavam has poucas escolas régias ou nas cadei-
ras publicas de primeiras | etras herdadas do periodo colonial eram reco-
nhecidos ou nomeados pelos 6rgaos do governo responsaveis pela

1 Asfontes consultadas para essa pesquisa foram: relatérios de presidentes da pro-
vincia de Minas Gerais, oficios dirigidos a professores pelos presidentes de pro-
vincia e de professores aos presi dentes, documentos referentes a EscolaNormal de
Ouro Preto. O jornal O Universal, manuais utilizados na Escola Normal para a
formacado dos professores, a legislacdo referente a instrugéo publica produzida e
publicada no periodo estudado, oficios escritos por professores, provas realizadas
pelos professores apos freqlientarem a Escola Normal de Ouro Preto.
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instrucdo, e davam suas aulas em lugares improvisados e precérios. Na
maioria das vezes, 0s alunos dirigiam-se para a casa do mestre ou da
mestra, que algumas vezes recebiam agjuda para 0 pagamento do alu-
guel. O periodo de aula era de 4 horas, dividido em duas sessdes. uma
das 10 as 14 horas e outra das 14 as 16 horas. Os professores ensinavam
pelo método individual. Tal método consistia em que o professor, mes-
mo quando tinha varios alunos, ensinasse a cada um deles individual -
mente.

O nimero de escolas régias e de cadeiras publicas era bem reduzi-
do. Haindicios de que arede de escol arizagdo doméstica erabem maior
do que a da rede publica estatal, 0 que garantia 0 acesso de alguns que
nao afreqlientavam ao aprendizado das primeiras | etras?. Nesse caso, 0
professores eram contratados pelos pais e davam aula em locais, na
maioria das vezes, também por eles organizados.

Outro model o de educagéo escolar que no decorrer do século X1X foi
configurando-se, segundo Faria Filho (2000), “ € aguele que os pais, em
conjunto, resolvem criar umaescola, e paraela, contratam coletivamen-
te um professor, ou uma professora’. A diferenca fundamental deste
modelo de ensino é que o professor ndo mantém nenhum vinculo com o
Estado, apesar dos esforgos deste parainfluenciar tais experiéncias.

Com o progressivo fortalecimento do Estado Imperial e com adis-
cussdo cada vez maior acerca da importancia da instrugéo escolar, es-
trutura-se umarepresentacdo de que a construcao de espacos especificos
para a escola eraimprescindivel. Juntamente com essa representacéo €
construida a idéia de que era preciso formar um novo professor e dar a
ele uma formacéo especifica

Varias foram as estratégias utilizadas pel os governantes mineiros e
pela elite local, no sentido de construir uma nova representacdo acerca
dos professores primarios. Entre elas, podemos citar aproducao e circu-
lac&o do discurso jornalistico, do qual tomamos como exemplo o jornal
O Universal, iniciada em 1825.

2 Em 1827, Bernardo Pereira Vasconcel os sustentava que, em Minas Gerais, havia
23 escolas publicas e 170 escolas privadas.
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O Universal®, apontado como um dos mais importantes jornais de
Minas Gerais na primeira metade do século X1X, foi publicado por um
periodo de 17 anos (1825-1842). Desde 0 seu primeiro nimero com a
publicacéo de uma matéria intitulada “ Educacdo elementar”, na qual
traz a cenaa defesado método mutuo, o jorna defende anecessidade de
escolarizagdo paratoda a populagdo. Em suas paginas, é possivel cons-
tatar um intenso debate sobre a educacdo elementar e sua importancia
para acivilizagcdo e moralizagdo da populagdo. Através do jorna € pos-
sivel compreender “a luta politica por afirmar a importancia da instru-
¢do publica no processo de consolidagdo do Estado Nacional e na
expansdo, entrends do ideario civilizatorio e cientificistado século X1X”
(FariaFilho, 1999a, p. 119).

A importancia que € atribuida a instrucéo e sua organizacao na pri-
meira metade do século X1X fica explicita com a publicacéo da citada
matéria“ Educacéo elementar”, que tinha por objetivo divulgar e propa-
gar o método mutuo. Tal matéria ganha destaque durante os 16 primei-
ros nimeros do jornal, publicados entre 18 de julho e 22 de agosto de
1825, tendo sido dividida em cinco partes, sendo elas. Introdugado, Ori-
gem do Novo Sistema na Inglaterra, Principios em que se funda esse
sistema, Emprego das diferentes classes de meninos na escola e um sub-
item deste Ultimo: Disciplina das Escolas— Prémio. A cadadiade publi-
cacdo, dedicavam-se duas paginasinteiras aexplicagéo do método mutuo?
e 0s beneficios advindos de sua implantagéo.

A matériainicia-se com criticas ao sistema de instrugdo seguido até
entdo no Brasil, no qual eraadotado o método individual, afirmando ser

3 Ojornal O Universal foi publicado em Ouro Preto. Seu primeiro nimero foi edita-
do em uma segunda-feirano dia 18 de julho de 1825 e o Ultimo no dia 10 de junho
de 1842.

4 SegundoBastos(1999), “ 0 método mituo foi sistematizado por A. Bell eJ. Lancaster.
No método mUituo, a responsabilidade € dividida entre o professor e os monitores,
visando a uma democratizacdo das fungdes de ensinar”. Tem como postulado a
diversidade das faculdades, a desigual dade de progresso, de ritmos de compreen-
s80 e de aquisicdo. A escola é dividida em classes diferentes, conforme as disci-
plinas e o grau de conhecimento dos alunos, nessa classificagdo aidade ndo tem
nenhumainterferéncia. Os alunos assim divididos participam do mesmo exercicio.
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ele dispendioso e limitado. Defende, em contraposicéo, a necessidade
de uma educacéo paratodo o povo, com o propdsito de generalizar uma
educacéo de qualidade, sem grandes despesas para 0 governo e cuidan-
do também para que fosse répida e para que o trabahador néo fosse
privado do tempo que deveria ser empregado no traba ho®.

A ado¢do do método mutuo por parte de escolas e professores €
apontada como a solucdo para o problema. A principal virtude do méto-
do mUtuo, segundo a matéria publicada no jornal, era a economia que
ele possibilitava, uma vez que permitia que um so professor, auxiliado
de monitores, pudesse ensinar a um nimero maior de aunos, podendo
encarregar-se de instruir até mil alunos. Possibilitava também que os
alunos ficassem menos tempo na escola.

O principal problemaa ser resolvido para o autor® dasérie de artigos
sobre a educacdo elementar era a morosidade e a ineficacia do método
individual, que fazia com que o aluno fregientasse por um longo espa-

5  Essapreocupacdo ficava evidente, quando em 1826 encontramos no dia 10 de fe-
vereiro, uma carta publicada intitulada Carta de Americus, na qual o autor afirma
que o “fim principal da educacdo he fazer de hum individuo o instrumento da sua
propria felicidade [...]”. Nessa carta, o autor defende a educagdo como um todo,
devendo ela conter a educagéo fisica, moral e intelectual. Afirma que a educagdo
moral tem que ser de responsabilidade da familia e aterceira da escola. A referida
carta é publicada em duas partes, sendo a segunda publicadano dia20 de fevereiro
do mesmo ano. Na continuac&o da carta, ao falar daimportancia do trabaho, de-
fende que o homem deve trabalhar, mas quem trabalha, segundo Americus, ndo
consegue estudar, dai a necessidade que o conhecimento seja dado proporcional-
mente a condigdo socia dos individuos. Americus defende também que a educa-
¢do deve vir nainfancia/adolescéncia. Tempo em que, segundo ele, fisicamente o
homem n&o esta apto para o trabalho e da educagao colhera frutos depois. Aqui se
percebe a preocupacdo do autor com o fato de que se possa conciliar a instru¢éo
escolar com o tempo dedicado ao trabalho. Era preciso que o tempo escolar que
queria se ingtituir levasse em conta 0s outros tempos sociais, principalmente o
tempo reservado ao trabalho. Essa passa a ser umadas principais questdes a serem
resolvidas pelos dirigentes mineiros na ampliagdo do sistema de ensino.

6  Suspeitamos que a série de artigos denominada “Educacéo elementar” publicada
no O Universal em 1825 tenha sido de autoria de Hipolito da Costa. Essa suspeita
se da pois em outubro de 1816 foi publicada uma série de artigos no Correio
Brasiliense assinada por este autor que em muito se assemelha com a publicacao
realizada no jornal mineiro (cf. Bastos, 1999).
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¢o de tempo a escola, saindo mal sabendo ler e escrever. Isto, aém de
prejudicar os alunos, gerava altos custos para a provincia, sem ao me-
nos ter resultados positivos.

A economia era o0 principio basico no qual se baseava o método
mUtuo, umavez gque 0 governo se limitaria aos gastos do salario de um
sO professor, as despesas da casa (escola), 1apis, borracha, pedra e ou-
tros materiais essenciais para o ensino. O principio de economia era
também pensado em relacdo ao tempo, ou sgja, no método mutuo os
alunos gastariam menos tempo para aprender aler, escrever e contar do
que, no método individual, pois, aprenderiam com os monitores, o que,
segundo os defensores do método mutuo, contribuia parao melhor apro-
veitamento do tempo. Além do mais, a adocdo do método resolveria o
problema da falta de professores, fato comum a época e considerado
pel os dirigentes mineiros uma das principais causas do atraso em que se
encontrava a educagao priméria.

A divisdo do tempo também fazia parte das preocupactes trazidas
pelaadogdo do método mutuo. O horério deinicio etérmino daaulaera
definido, bem como o aproveitamento de todo o tempo em gue os al u-
nos se encontravam na escola. Todas as agBes a serem executadas pel os
alunos eram pensadas de forma que o tempo néo fosse “ desperdicado”.

Na Ultima parte da matéria publicada no jornal, o autor pde-se a
descrever, a titulo de exemplo, como 0 método funciona. Chamando
“Emprego das diferentes classes de meninos na escola’, o autor da, ini-
ciamente, exemplos de como pode funcionar as diferentes classes, a
comecar da primeira. Essa classe era composta por meninos mais no-
VoS, que nada sabiam, assim sendo, iniciavam o aprendizado do afabeto
e oragOes da cartilha. Aprendiam aler e escrever namesade areia, pas-
sando depois a copiar cartas do ABC no papel, seguindo pela memo-
rizacdo das letras, alcancando-se a seguir a aprender as silabas simples.
Os alunos deveriam ficar proximos ao professor. Cada um dos discipu-
los deveria ser ensinado individualmente, portanto, a classe ndo podia
ser muito numerosa. Era calculado um tempo de trés semanas para que
os alunos aprendessem o afabeto.

Nesta série de artigos publicados sobre 0 método mutuo no jornal O
Universal, fica evidente quais eram as grandes questfes a serem resol -
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vidas para a melhoria da instrugéo publica, na visdo dos dirigentes — o
melhor aproveitamento do tempo e a redugdo dos gastos. A maior com-
plexidade da organizacdo dainstrucéo proposta pelo método matuo traz
também uma discussdo sobre a necessidade de oferecer uma formagado
adequada aos professores primérios.

Doisanosdepois, veio apublico aguelaque seriaaprincipal estraté-
giade divulgacdo e expansdo do método de ensino mutuo no pais: alei
de 15 de outubro de 1827. Nela, foram definidos vérios aspectos da
instrucdo publica relacionados as escolas e aos professores, as matérias
ensinadas, aos métodos e outros. Essa lei determinava a criacdo de es-
colas de primeiras | etras em todas as cidades, vilas e lugares mais popu-
losos, estabel ecendo, ainda, quai s os contelidos a serem ensinados e que
estes deveriam ser ensinados pelo método matuo.

Os defensores do método mituo defendiam-no como uma poderosa
armanaluta parafazer com que a escola atingisse um nimero maior de
pessoas. Tal crencafez com que em Minas Gerais algumas escolas fos-
sem organizadas segundo tais ordenamentos pedagégicos. No ano de
1829, o conselho da provincia mandou publicar um livro com n&o mais
de 14 péginas com o seguinte titulo: Castigos Lancasterianos — em
consequéncia da Resolucédo do Exmo. Conselho de governo da Provin-
cia de Minas Gerais, mandando executar pelos Mestres de lasletrase
de gramética Latina. Neste livro, constaumalista de castigos lancaste-
rianos para serem aplicados nas escolas de primeiras letras da provin-
cia. O que denota aimportancia que foi atribuida a tal método.

O documento eraassim dividido: Instrumentos e M odos de castigos
Lancasterianos; das Cadéas de Pao, a cesta, a Caravana, Proclamacgao
dos erros de um offensor Perante a aula, Falta de limpeza, da priséo
depoisdaaula, tom de cantar ao ler, escritos de vergonha, outraqualida-
de de castigos, das offensas e queixas, principais faltas que ocorrem nas
aulas, regra e ordem pela qual os decurides fazem suas queixas, cartas
recomendatorias e emul acdo entre classes. Percebe-se que o grande pro-
blema imposto pelo método mituo refere-se a questdo da ordem nas
escolas. Os castigos propostos tinham como objetivo manter a ordem e
adisciplinaem sala, com aintencdo de garantir o melhor emaior aprovei-
tamento do tempo.
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Para que a ordem fosse garantida, além de castigos de naturezafisi-
ca e/ou moral, os quais chamam a atencdo pela extrema crueldade, de-
fende-se com veeméncia o estabel ecimento da hierarquiaentre osalunos
e a obediéncia estrita a ela, enfatizando a importancia de os decurifes
ndo descuidarem da execucdo de suas tarefas. Reforcando mais uma
vez aidéia da emulagdo e da competicdo entre 0s meninos.

Mesmo com aintensa propaganda sobre a superioridade do método
mUtuo, ao analisar as fontes, principal mente os debates realizados sobre
a instrucéo no jornal O Universal, a maioria das escolas, mesmo na
capital daprovincia, continuaaadotar o método individual. JAno inicio
dos anos de 1830 era constatada a inviabilidade do método na provincia
mineira. Primeiramente, porque o método matuo exigiaespagos adequar
dos e uma variedade e quantidade grande de materiai s pedag0gi cos para
utilizacao dos alunos, os quais ndo eram disponibilizados, dificultando
sua eficécia e aplicagdo. Em segundo lugar, porque os dirigentes minei-
ros alegaram que os professores ndo eram devidamente formados para
ensinarem através do método, pois ndo havia uma ingtituicdo que os
formasse adequadamente.

Ao longo dos anos, as discussdes sobre 0 melhor método de ensino
continuardo a ocupar a atencdo daqueles que organizavam a instrugéo
publica, juntamente com a discusséo acerca da necessidade de formar
um professor que melhor pudesse pratic&|o. Paralelamente ao discurso
jornalistico, so produzidas outras estratégias para a consolidacdo do
objetivo de organizar ainstrucéo e de normatizar esse ramo da adminis-
tracdo publica, como € o caso da produgdo de umalegislacéo especifica
paraaérea.

Produzindo a organizac¢do do sistema de instrucao:
alein. 13 de 28 de marco de 1835

Nos discursos produzidos pel os presidentes da provinciamineira, a
instrucdo publica encontrava-se em um estado lastimével e precisava
ser organizada. A necessidade de instruir e civilizar apopulacéo é clara.
Em relatério enviado a Assembléia Legislativa Provincial no ano de
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1833, o presidente Antonio Paulino Limpo de Abreu mostra que o esta-
do indesgjavel dainstrucéo se dava devido ao fato de que:

1° os pais de familia ndo procurdo, como |hes cumpre, da educagéo primaria
de seusfilhos: 2° de ndo terem os professores plblicos um interesse imediato
no augmento do niimero de seus discipulos: 3° daalluvido que ha de escolas
particulares, as quaes fora de toda a inspegdo do governo, ndo offerecem
garantia alguma da educacdo da Mocidade, ja quanto a pericia, ja pelo que
respeita a moralidade dos mestres.

Esse trecho do relatério deixa clara a preocupacdo da provinciaem
organizar a instrucéo, seja pela cobranca em relacdo aos deveres dos
pais em mandar os filhos a escola, sgja pela necessidade de formar os
professores, ou ainda pela necessidade sentida de inspecionar como e
onde estava ocorrendo a educagdo na provincia mineira.

No ano de 1835, como sequiéncia dos debates que setravavam em re-
lacdo a constitui¢do do Estado Nacional e daimportancia de garantir a
unidade e uniformidade do Estado Imperial em todas as provincias do
pais, o debate acerca da necessidade de organizar o sistema de instrucéo
ganhamaior intensidade. O desrespeito pelasleiseaconseqientefaltade
moralidade se davam, segundo a€lite, em virtude do atraso em que se en-
contravaaeducacéo, sendo este considerado 0 “ grandemal dasociedade’.

Em Minas Gerais, esse debate ganha mais destaque com a instala-
¢do daAssembléia Legidativa Provincial, no ano de 1835. No dia 2 de
fevereiro, é publicada, em O Universal, afalado presidente da provin-
cia, Bernardo Jacintho da Veiga no ato de instalacdo da Assembléia. O
presidente continua dizendo da importancia da instrucdo publica, dos
salarios dos mestres, da necessidade de habilita-los, da pouca freqiién-
ciados alunos as aulas e do pouco resultado obtido pelo méodo mituo
gue fora adotado em algumas escolas.

Através de O Universal, € possivel acompanhar aintensa movimen-
tacdo da Assembléia Legidativa na tentativa de organizar a instrucéo
publica. Asiniciativas iam tanto no sentido de realizar debates sobre a
importancia daeducagéo, quanto em rel ac&o ao estabel ecimento de uma
legislacdo que viesse a organizé-la e aos investimentos financeiros que
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eram realizados’. V arias reunifes da Assembléia L egislativa Provincial
s80 publicadas no jornal.

Uma das tentativas mais importantes para organizacdo da instrucéo
publica realizada pelos dirigentes mineiros € noticiada no dia 23 de fe-
vereiro de 1835, quando se informa que foi lido, na sessdo da Assem-
bléia Legisativa Provincial, no dia 18 do mesmo més, o projeto do
deputado Bernardo Vasconcel os sobre ainstrucdo publica. Esse projeto
amplamente discutido refere-se ao que serddepoisale n. 138,

O projeto ganha destaque durante muitas reunifes da Assembléia
Legidativa e em vérios niUmeros do jornal, que publica toda a movi-
mentacdo e discussdo sobre ele. No dia 25 de fevereiro, o projeto do
deputado Bernardo Vasconcel os é publicado na integra.

O jornal, a partir das andlises feitas, tinha a clara preocupagdo de
tornar publico todo o esfor¢o gque vinha sendo realizado pela Assem-
bléiaLegidativaProvincia paraque ainstrugdo publica pudesse a can-
car seusobjetivos. Nos anos seguintes (1836, 1837 e 1838) sdo publicadas
vérias faas de presidentes da provincia sobre a instrugdo publica, que
nos permitem perceber como se produziram a necessidade de organi zar
ainstrucdo publica e aformagdo do professores e como, aos poucos, 0S
dirigentes mineiros foram tomando para si a responsabilidade pela or-
ganizacdo do sistema de instrugdo que se queriainstituir.

Assim, em 28 de margo de 1835, alei n. 13 é sancionada pelo vice-
presidente da provinciaAnténio Limpo Paulino de Abreu, atendendo ao
disposto no Ato Adiciona de 1834. Até entdo, o sistema de ensino na
provincia mantinha uma organizagdo proxima aos tempos coloniais. O
nimero das escolas era pequeno, estando longe de satisfazer as necessi-
dades de uma populagéo dispersa em uma grande extens&o territorial
(Mouréo, 1959).

7 Ao analisarmos os relatérios dos presidentes de provincia no periodo imperial,
notamos que esse interesse e tentativa de organizagdo davam-se também em ter-
mos de investimentos financeiros. Segundo os relatdrios, eram gastos mais de um
terco das rendas da provincia com ainstruggo.

8 Alei n.13foi criadaem 1835, tendo sido aprimeiralei mineiraapropor umaorga
nizagdo paraainstrugdo publica primaria.
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A partir daimplementacdo dalei, ainstrucéo publica é divididaem
dois graus. aescolade primeiro grau ensinaria“aler, escrever e a prati-
cadasquatro operagdes’, e, ade segundo, ensinaria“ aler, escrever, arith-
meética até as proporcoes, e nogdes gerais dos deveres moraes e religio-
so0s’. Asescolas de 2° grau, de acordo com o art. 2° dalei, eram aquelas
gue funcionariam em cidades e vilas em que se julgasse conveniente, e
do “1° grau em todos os lugares em que attenta a populacdo, poderem
ser habitual mente frequentadas por vinte e quatro alumnos pelo menos’.
As escolas que ndo tivessem o nimero de alunos estipulados seriam fe-
chadas e os seus professores demitidos.

O objetivo das “escolas de primeiras letras’, téo defendidas pelos
dirigentes mineiros, era generalizar paratoda a populacdo as primeiras
nocoes sobre saber ler, escrever e contar. N&o se imaginava por outro
lado, uma relacdo desta escola com outros nivels de instrugdo como o
secundério e o superior (Faria Filho, 1999b).

De acordo com Faria Filho (1999b), em estudos realizados sobre a
constitui¢do da culturaescolar em Minas Gerais no século XX “instruir
as classes inferiores era tarefa fundamental do Estado brasileiro e, ao
mesmo tempo, condicdo mesma de existéncia deste Estado e da Na-
cao”. A instrugdo era vista como uma das principais estratégias
civilizatérias do povo e possibilitaria preparara-lo para um “projeto de
pais independente, criando também as condi¢bes para uma participacdo
controlada na definicéo do destino do pais’.

Ainda segundo Faria Filho (2000, p. 137), buscava-se “constituir,
entre nés as condi¢cdes de governabilidade, ou sgja, a criagcéo de um
estado independente, mas também, dotar este Estado de condicdes de
governo”. Entre essas condicdes, sem divida a fundamental era“dotar
0 Estado de mecanismos de atuacdo sobre a populacdo”. Nessa pers-
pectiva, a instrugdo como um mecanismo de governo permitiria ndo
apenas indicar os melhores caminhos a serem trilhados por um povo
livre, mas também “evitaria que este mesmo povo se desviasse do ca
minho tragado”.

A primeirametade do século XIX foi o momento de fortalecimento
de uma perspectiva politico-cultural para a construgdo da nagdo brasi-
leira e do Estado Nacional. Nesse sentido, alegislacéo aparece com um
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caréter normativo. As discussdes sobre aimportancia dainstrugéo estdo
relacionadas a necessidade de se estabel ecer, no Império, como nos es-
clarece Faria Filho, 0 império das leis. Para o autor,

Isto significava, por um lado, instituir o arcabouco juridico-institucional de
sustentagdo legal do Estado Imperial, nas suas mais diversas manifestacdes e
funcbes, e, por outro lado, fazer com que os mais diversos estratos sociais
que viviam ou, mesmo, que exerciam funcdes de governo, viessem a obede-
cer as determinagdes legais [2000, p. 137].

Desde 1827, data da primeira lei sobre instrucéo publica no Impé-
rio, foram estabelecidas vérias outras leis no intuito de normatizar a
instrucdo. A partir do Ato Adicional de 1834, com adescentralizagdo da
politica administrativa do ensino, as provincias passam a estabel ecer
suas proéprias leis sobre tal assunto. Dessa forma, a partir de 1835, as
Assembléias Provinciais e os presidentes de provincia passam a produ-
zir um numero significativo de textos legais, 0 que demonstra que a
normatizacao legal se constituiu em umadas principais formas deinter-
vencdo do Estado no servigo de instrucdo (Faria Filho, 2000).

A legislacéo volta-se também para a formagéo dos professores.
Pelo art. 7° dalei n. 13, foi criada a primeira Escola Normal de Minas
Gerais, a Escola Normal de Ouro Preto, onde deveria ser ensinado o
método de ensino “mais expedito, e ultimamente descoberto, e pratica-
do nos paises civilizados’. Para tanto, pelo do art. 8°, 0 governo ficava
autorizado a contratar quatro cidaddos brasileiros para se instruirem
dentro ou fora da provinciaafim de reger essa escola e aquelas estabe-
lecidas no art. 6°.

As escolas particulares, segundo o art. 9°, eram permitidas, inde-
pendentemente de licenca do governo, desde que os professores fossem
habilitados na forma da lei. Todos os professores que abrissem escolas
sem serem devidamente habilitados seriam suspensos e multados, po-
dendo até mesmo serem punidos com prisdo de 15 a 60 dias. Criou-se,
ainda, o cargo de delegado de ensino que tinha por prerrogativas no-
mear visitadores, professores substitutos, suspender professores, fazer
observar alel e os regulamentos e as ordens do governo.
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Pelalel n. 13, o governo daprovinciamineirapretendiaexercer con-
trole sobre ainstrugdo publica priméariaem todas a suas dimensdes, mar-
cando até os dias de estudo, as horas de cada li¢éo, os suetos®, o tempo,
asférias, 0o método dos exames publicos, o regimento, apoliciadas esco-
las, bem como aformade concursos que tinham lugar no provimento das
cadeiras vagas.

A lei n. 13 e seu regulamento, de n. 3, possibilitam aproducéo de es-
tratégias para legitimar a necessidade de formag&o dos professores. E a
partir dacriagdo das escolasde primeiras|etras no ano de 1827 e, no caso
de Minas Gerais, apartir dalei n. 13 em 1835, que se intensifica a preo-
cupacdo com aformacao dos professores tornando-se uma questéo cen-
tral. E nesse momento que os varios discursos produzirdo um sentido para
aquestdo daformacao dos professores, através das representagdes que se
constroem sobre quem deveriaser professor e os conhecimentos que ele
deveria adquirir.

Essa preocupacdo com a formagdo dos professores se traduz com
clareza através da criacéo de uma Escola Normal. Tal escola tinha por
objetivos habilitar os professores para ensinarem nas escolas criadas, €,
principal mente, buscar estabelecer um maior controle sobre aformacéo
dos professores através da prescricéo de determinadas préticas.

Apesar de todas as tentativas trazidas pela implementacéo dalel n.
13 de se organizar ainstrucéo publica, muitas eram as dificuldades que
se colocavam. As dificul dades apontadas pel os presidentes de provincia
diziam respeito afaltade materiais, de locai s adequados para realizagdo
das aulas e afata de professores preparados, de umainstituicdo que os
formasse, bem como a falta de inspecéo e a conscientizac&o dos pais
sobre aimportancia de mandarem seus filhos a escola

Segundo os relatorios dos presidentes de provincia, tornava-se mui-
to complicado inspecionar a pratica dos professores, pois estes ensina-
vam em escolas isoladas, muito distantes uma das outras. Na tentativa
de resolver a situacéo foram criados os circulos literérios. Estes eram

9  Suetos sfo feriados escolares.
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em nimero de quinze, sendo que cada um tinha um delegado de ensino,
nomeado pelos presidentes da provincia. Aos delegados de ensino ca-
bia, entre outras fungdes, nomear os visitadores que fiscalizavam o tra-
balho dos professores, conforme ja dissemos.

A necessidade de organizar ainstrucéo publica esté colocada, tanto
guanto anecessidade de“ derramé-laparatodas as classes da sociedade”,
e gque é intensamente divulgado e discutido através de O Universal. H3,
porém, que fazer dessa preocupagdo dos dirigentes mineiros, também
uma preocupacdo dos pais, uma vez que um dos maiores empecilhos
colocados para a ndo escolarizacdo da popul agéo era a poucaimportan-
ciague estes davam a escolarizagdo dosfilhos. Muitas vezes, as escolas
existiam, mas n&o funcionavam porque ndo havia alunos suficientes. A
faltade alunosera, asvezes, relacionadaa supostairresponsabilidade dos
professores para com o ensino. No entanto, nem sempre isso eraverda
de. E o que se percebe, quando no dia 21 de agosto de 1835, ao comen-
tar sobre 0 sal&rio dos professores no jornal, afirma-se que:

em verdade a causa do estado decadente de nossas escol as publicas ndo é sb
devido ao mestres, étambém aos pais de familia, que muito pouco cuidam da
instrucéo de seus filhos, e esses poucos que os mandam as escolas néo dei-
Xam que se aperfeicoem como convém, resultando daqui que os professores
estejam continuamente em penosos trabalhos sem jamais poderem apresen-
tar um resultado de suas fadigas.

Essa preocupacéo esta presente em O Universal desde a década de
1820, quando Americus, em sua carta publicada em 10 de fevereiro de
1826, denuncia que muitos pais gastam dinheiro fazendo caprichos dos
filhos, mas ndo se preocupam em gastar com algo téo importante quanto
asua educacdo. Nota-se que se torna necessario conscientizar os pais da
importancia de dar educacéo aos filhos e para que estes assumissem o
dever de mandar seusfilhos para a escola. No entanto, muitas vezes, as
criancas deixavam de ir a escola por terem que trabalhar para ajudarem
0s pais nastarefas ligadas a agricultura e a manutencéo da casa, dificul-
tando assim a concretizacdo dos objetivos da elite dominante.
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A baixafregiiénciados alunos, a ata evasio escolar e a preservacaéo
da educacdo caseira eram comuns e sinalizavam valores apegados ao
“governo da casa’. O debate sobre a questéo feminina vem somar-se a
essa questdo, uma vez que algumas familias insistiam em manter as
mulheres sem 0s conhecimentos mais bésicos da instrucéo. Se, no caso
da educacéo dos meninos, aresisténciado governo dacasa eraagravada
pela pequena, ou inexistente, presencga de instrucéo publica nas provin-
cias, no caso das meninas era ainda pior. Em qualquer das situactes
configurava-se a reacéo dos poderes privados a intervencdo crescente
do Estado, que tentava col ocar sob seu controle aeducacdo e ainstrucéo
das familias com intuito de reafirmar seu projeto centralizador, confor-
me nos mostra llmar Mattos (1996).

Pelalei n. 13, os governantes mineiros buscavam atuar sobre essa
guestdo, estabelecendo no art. 12 que os pais de familia eram obrigados
adar aos seusfilhos a“instrucéo primériado 1° grau ou nas escolas pu-
blicas, ou particulares, ou em suas proprias casas, e ndo os poderao tirar
dellas, enquanto ndo souberem as matérias proprias do mesmo grau”. A
infracdo deste artigo, segundo alei, resultaria na punicdo com a aplica-
¢do de umamultade dez avinte mil reis, caso fossem intimados por trés
vezes e ndo corrigissem tal falta. Essa determinagdo, criticada por al-
guns presidentes de provincia e pessoas influentes na sociedade, ao que
tudo indica, segundo as fontes consultadas, foi muito pouco colocada
em pratica

Aliadaaquest&o dos pais terem que mandar seus filhos para a esco-
lavai colocando-se outra, qual sgja, aincapacidade dos pais de educa-
rem e ensinarem corretamente as criangas. Aqui, percebe-se a producéo
da escola como o lugar autorizado para a socializagdo dainfancia assu-
mindo assim umaimportanciacrescente como locus privilegiado detrans-
miss&o de saberes e de costumes.

Nesse processo, 0 que se percebe € que, para se afirmar a escola
como principal institui¢do responsavel pelainstrucéo e educacéo dain-
fancia, seus defensores tiveram que deslocar dessa centralidade outras
instituicbes e processos socializadores, como afamiliaealgreja (Faria
Filho, 1999b). Talvez fosse esse 0 abjetivo do jornal O Universal ao
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publicar determinados artigos, como um intitulado: “A poucaimportan-
ciaque édadaaosmestres’, quecirculouno dia 11 de outubro de 1839%.

Nesse artigo, é ressaltada a obrigacéo dos pais em zelarem pela edu-
cacao de seus filhos, sendo a educacdo colocada como um bem precio-
s0, “fonte de virtude, dafelicidade, da opuléncia e grandeza dos povos’.
Ressalta, sobretudo, a importancia de deixar a cargo de educar seus fi-
Ihos, o preceptor (professor). Ele, e somente ele, segundo o artigo, teria
a influéncia moral necessaria para educar, nem mesmo o ministro da
religido, teria essa capacidade.

Nessamatéria, amissdo do mestre € elevada, dele dependeriao “de-
senvolvimento das qualidades nascentes de umaamatenra’. Ressaltam
também quais devem ser as qualidades do mestre, devendo este ter co-
nhecimento e habilidade de comunicé-los:

[...] além ser dotado de costumes virtuosos e irrepreensivos, da incansavel
paciencia, na certeza de que, ndo fazendo uso dessas qualidades, ndo sb dei-
xa imperfeita a educagdo, que lhe confiardo, como levanta obstaculos
inseparavéis aos esforcos do pedagogo espiritual, a quem incube inspirar a
juventude, por meio da méximas dareligiao.

Ao se produzir aidéia de que somente o mestre € capaz de ensinar
com clareza e perfeicdo um “bem téo precioso” paraavidadacriancae,
consequentemente, da sociedade, vai produzindo-se também aidéia de
que afamiliando tem condicdes de exercer com éxito ta tarefa, por ndo
dispor das condicBes necessarias para garantir uma boa educac@o aos
seus filhos.

Fica evidente, nesse momento, que se produzia um discurso no qual
afamilia é desqualificada para a funcéo que até entéo vinha exercendo.
Mais que isso, percebe-se, sobretudo, a construgdo de estratégias que
visavam produzir a necessidade do professor como uma condicdo es-
sencial para a organizacdo dainstrucéo. A partir de ent&o, construiu-se

10 Esse mesmo artigo havia antes sido publicado no jornal Panorama, em Portugal,
para os pais de familia.
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um modelo de professor que deveria ser formado. Também foram pro-
duzidas determinadas caracteristicas e atribuicdes que caberiam aquele
gue seria 0 “sujeito autorizado aformar as novas geractes’ (FariaFilho,
1996).

Segundo Muaze (1999), ao discutir a descoberta da infancia no sé-
culo XIX, mesmo algumas familias preferindo a educagcdo doméstica
devido a baixa qualidade das escolas, havia por parte dos pais a inten-
¢do de educar melhor os filhos™. A escola foi lentamente considerada
fundamental para a educacdo das criancas.

Organizando os espacos e aproveitando o tempo: a
questao dos métodos de ensino

No decorrer dosanosde 1830, aidéiade queainstrugdo escolar aten-
deriade forma efetiva o objetivo de moralizar e educar o povo é afirma-
da como central. As discussdes sobre qual 0 melhor método de ensino a
ser adotado continua a ganhar a atencao dos dirigentes mineiros. O mé-
todo simultaneo é considerado aquele que melhor atenderia as especifi-
cidades da instruc&o escolar, uma vez que ele permitia que as classes
fossem organizadas de formamai s homogénea, a0 mesmo tempo em que
o professor atenderiaamais alunos de uma sb vez, racionalizando desta
forma o tempo escolar. Os contetidos seriam organizados em diversos
niveis e aturmadividida em cinco divisdes e oito classes.

A defesa do método simultaneo € realizada principa mente pelo pro-
fessor Francisco de Assis Peregrino que, apds assinar contrato com o
governo daprovinciamineira, passou doisanos naFrancaparaseinstruir
no método de ensino que laeraensinado™. O edital do contrato foi publi-
cado em O Universal nodia29 deabril de 1835. Aqueles que fossem con-

11 Mariana Muaze (1999) demonstra que a instrucéo infantil, ao longo dos oitocen-
tos, viria a se transformar em um elemento de diferenciacdo social. Segundo a
autora, ainstrucdo infantil tinha que acompanhar o processo civilizador pelo qua a
boa sociedade e o Império ambicionavam passar.

12 Este contrato foi estabelecido pelalei n.13.
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tratados deveriam instruir-se no método de ensino “mais expedito e ulti-
mamente descoberto”, e nas matérias definidas pelalegisagdo em vigor.

Os candidatos deveriam também estar versados a0 menos na gra-
matica da lingua nacional, latina e francesa, provando por documentos
a regularidade de sua conduta. O governo assegurava aos candidatos
por dois anos um subsidio anual de seiscentos e oitentamil réis, além de
uma gjuda de custo paraaviagem deidaevolta. Ao final dos dois anos,
os candidatos voltariam e ficariam obrigados a estabelecer escolas de
primeiras|etras, ficando obrigados aregé-las por um espaco de dez anos.
Para tanto, o governo asseguraria a eles um ordenado de oitocentos mil
réis anuais.

Antes de fazerem os contratos, os candidatos faziam fiancaidéneae
garantiam areposi¢do destas quantias caso ndo comparecessem ao final
dos dois anos para assumir os encargos determinados ou, se mesmo vol-
tando, ndo quisessem exercer 0 magistério ou ainda, se ndo se mostras-
sem devidamente instruidos nas matérias exigidas e caso abandonassem
as cadeiras antes de terminarem os dez anos exigidos, bem como se por
omissao, ou irregularidades, fossem suspensos ou demitidos.

Ao voltar daviagem em 1839, o professor Francisco de Assis Pere-
grino escreveu uma Memoéria na qual propunha a reorganizacéo do sis-
temaelementar de ensino através daadogdo do método simulténeo. Assim
como para os defensores do método mutuo, também para o professor
Peregrino o método individual eracheio deimperfeicdes, ndo permitin-
do um bom aproveitamento do tempo, o que fazia com que os alunos
ficassem anos seguidos na escola sem nada aprenderem de (til.

Para o professor, o referido método também levava a indisciplina,
pois “aquele aluno que acaba a licdo ndo tem mais o que fazer eficana
ociosidade, enquanto o professor se ocupaindividua mente de cada al u-
no”. Ressaltava ainda que o uso de um livro diferente por cada aluno,
enviado pelos pais, contendo estes erros de gramatica e ortografia e que
“ndo interessam a mocidade, causando-lhe muitas vezes prejuizos’, era
muito prejudicial para o bom andamento da instrucéo primaria.

NaMemdria, o tempo gasto em cada método € detalhadamente cal-
culado pelo professor Peregrino. Ele atribui @ método individual, por
causa da sua morosidade, arazéo pelaqual o sistema publico de ensino
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n&do apresentava os resultados desegjados. A ociosidade em que se encon-
travam os alunos € também por ele criticada. Mesmo imaginando uma
escola com todas as condi¢des favoraveis, com um bom professor e 0
nimero ideal de alunos, ele ndo vé possibilidades de o método individual
conseguir bons resultados para o sistema de ensino.

A partir detal constatacéo, o professor Peregrino passaadefender o
método simultaneo como aguele que melhor atenderia as necessidades
daprovinciamineira. Aoiniciar adefesado método simulténeo, Peregrino
assim se expressa:

N&o havera pois um meio de melhorar o systemade ensino, e de economizar
mais o tempo, fazendo que um certo nimero de alumnos aproveite damesma
lic8o sendo elles classificados em grupos conforme seus graos deinteligéncia,
e estabellecendo-se nesses grupos ou classes umaemul agdo de cadainstante?

Em seguida, o professor passa a descrever detalhadamente o méto-
do simultaneo. Na descricao feita pelo professor Peregrino arespeito do
método defendido, a eficacia deste estava diretamente relacionada ao
mel hor aproveitamento do tempo escol ar, tanto pel os professores, quanto
pelos aunos. A andlise do documento reafirma que naguele momento
de ingtituicdo do sistema de ensino publico primério em Minas Gerais,
as formas de delimitac&o, organizac&o e utilizagcdo do tempo eram as
principais questdes a serem resolvidas para o bom andamento da insti-
tuicdo escolar.

O estabel ecimento do método simulténeo somente se torna possivel
com aproducdo de materiai s didéti cos pedagdgicos, como livros e cader-
nos para os aunos e a disseminacdo paulatina de materiais como o qua-
dro-negro, que possibilitam ao professor fazer com que diversos grupos
figuem ocupados ao mesmo tempo. Sobretudo, o pleno estabel ecimento
do método tera que esperar a construcdo de espacos proprios para a es-
cola, 0 que ocorrera, no Brasil, apenas na Ultima década do século XI1X.

Nos meados da década de 1840, com o objetivo declarado de unir o
método simultaneo, o mutuo ealgumaspartesdoindividual, com todasas
vantagens de cada um e “retirando os defeitos que neleshavid’, foi cria-
do o método misto. Esse método pareceter sido definitivamente escolhido
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para ser ensinado na Escola Normal de Ouro Preto, no final dos anos de
1840, conforme nosindicaaanalise dos exames realizados pel os profes-
sores que afreqlientavam. Essas provas, realizadas entre os anos de 1846
até 1850, nos permitem confirmar como os métodos de ensino ganham
centralidade na formagdo daquel es que seriam os futuros professores.

Percebemos, que tanto o discurso da necessidade de instruir a popu-
lac&o e organizar um sistema publico de ensino, como o discurso da
necessidade daformacao de habilidades e saberes especificos que o pro-
fessor deveria ter para ingressarem na carreira do magistério publico
primério, ja estava cristalizado na década de 1840. Nos oficios avul sos,
dirigidos a professores e delegados literarios, encontramos a exigéncia
para que os candidatos ao magistério e aqueles que ja se encontram
exercendo afuncdo obtenham o mais rdpido possivel sua habilitagdo na
Escola Normal da capital. Como nos mostra o trecho abaixo:

Sendo indispensavel que Vme. se mostre convenientemente habilitado nas
matérias de que trata 0 artigo 7° da lei n° 13, afim de que possa ser titulado
professor substituto na Aula Normal nos termos do artigo 8° da mesma lei,
resolvi marcar lhe para esse effeito o prazo de dous mezes, ficando na
intelligencia de que dentro delle ndo requerer os necessarios exames, € néo
apresentarem os documentos necessari 0s paraobeter o provimento, ndo podera
comntinuar no exercicio, e nem ser pago do ordenado [codice 360, 1844 —
Arquivo Publico Mineiro].

As discussdes sobre os métodos de ensino no Brasil, como pudemos
observar, vai processar-se ho entendimento dos métodos como umafor-
ma de organizago da classe e dos tempos escolares, e ndo necessaria-
mente como uma forma de ensinar. Essas discussfes estardo presentes
dessa forma dos meados da década de 1820 até os meados da década de
1870, quando ent&o se estabel ecem novas reflexdes advindas da defesa
do método intuitivo®.

13 E apartir das discussdes sobre o método intuitivo, no fina do século XIX, junta-
mente com as discussdes advindas da psicologia e da biologia, que se iniciam as
discussbes sobre a relagcdo ensino-aprendizagem.
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Até agui tratamos especificamente das discussdes sobre o melhor
aproveitamento dos tempos escolares. Outra questdo que ganha desta-
gue nesse momento é a preocupagdo com a organizagdo do espago esco-
lar. Ao se constituir e construir a especificidade da forma escolar, com
seus tempos, sujeitos e modos de organizagdo, transmissdo de conheci-
mentos, ha producdo de um modo de socializagdo especifico da escola.
A organizacéo é pensada de forma detalhada, sendo considerada pri-
mordial para que a eficicia do método adotado fosse garantida.

O dominio do espaco escolar pel o professor, através da organizacdo
eficaz deste, vem somar-se ao dominio dos métodos de ensino, propor-
cionando um melhor aproveitamento do tempo escolar discutido anterior-
mente, devendo estes formar um conjunto das novas habilidades do pro-
fessor que atuaria no sistema de ensino de primeiras letras.

O professor Peregrino, ao propor um plano para melhorar ainstru-
¢do publicaem Minas Gerai's, também trata desta questdo, afirmando a
importancia da organizacdo do espago no processo de organizacdo da
instrucdo publica nas primeiras décadas do século XI1X.

Como apontam Vifiao Frago e Agustin (1998), o espaco escolar ndo
€ neutro, ele também educa. O espaco € todo organizado de forma que
garanta a eficacia do método seguido e ab mesmo tempo para educar.
Na proposta feita pelo professor Peregrino, 0 espaco é organizado de
forma que as janelas ndo levem o aluno a se distrair olhando para o que
acontece nas ruas. A cor das paredes e o tipo de chdo utilizado séo pen-
sados para propiciar um ambiente mais higiénico, afinal essa era uma
clara preocupacéo no século XIX. Nas paredes, sdo ainda espahados
letras do afabeto, os sons e articulagBes mais utilizados na lingua pa-
tria, maéximas de moralidade, retrato do imperador e outros detalhes que
visavam contribuir para o processo de educacdo, moralizagao e civiliza-
¢éo dos alunos.

O professor Peregrino detalha como deve ser o local onde é esta-
belecida a escola. Para ele, devia-se geramente escolher para estabel e-
cimento de uma escola uma casa que esteja em lugar bem elevado, e
bem arejado, que seja colocado no centro da povoacéo, ou “Distrito que
pertencer a escola, porque assim se facilita mais a frequencia dos
alumnos’. Segundo ele, “a casa deve ser de tal sorte construida, que 0s
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alumnos estando em suas classes, tenham a sua esgquerda ao Nascente,
donde receber aluz”.

Para Escolano (1998, p. 28), ndo apenas 0 espaco-escola, mas tam-
bém sualocalizacdo, a disposicéo dele na trama urbana dos povoados e
cidades, tem de ser examinada como um elemento curricular. Nesse
momento, a escola, instituicdo em construcdo, localizava-se em casas e
igrejas, guardando ainda uma certa intimidade familiar com o mundo
privado. Eram escolas isoladas, estruturadas para atender a determina-
das finalidades domésticas ou religiosas, por exemplo — e traziam con-
sigo simbolos, signos, sensibilidades e valores préprios deste mundo.

As formas, as dimensdes da sala, 0 pavimento, o teto, as paredes e
janelas sdo também pensados de forma que possam contribuir para a
boa aprendizagem dos alunos e para que esses ndo se distraiam com as
coisas que se passam narua. O professor aconsel hava que na parte supe-
rior das paredes se tragassem asletras do afabeto, os sons e articulacfes
mai s usadas na lingua pétria, algumas sentencas notaveis, ou maximas
de moralidade, e finalmente os algarismos numéricos, tudo em grandes
caracteres bem talhados e de diferentes formas.

Cada detalhe é definido a priori. A localizacdo dos armérios, do
quadro-negro e do honorifico, a péndula, a tabua de marca (usada para
avisar ao professor que o aluno ira retirar-se da sala momentaneamen-
te), a talha, as mesas, 0s bancos, as ardosias, todos esses objetos tém
Seus usos e locais prescritos.

Também a posi¢éo do professor no estrado mostra como a organiza-
¢do do espaco € articulada para afirmar hierarquicamente a posi¢éo as-
sumida pel o professor. Mesmo no método matuo, no qual este contacom
gjudados monitores, essalocalizac&o no deixaque se pense que o profes-
sor ndo tem mais o control e sobre o processo educativo. A cadeirado pro-
fessor deveriaestar sob uma eminénciade dois palmos, que erafeita por
meio de um estrado de dois degraus. Este estrado ocupaum espaco de 12
pal mos de comprimento, e nove de largura. Deve ser colocado em uma
das extremidades dasala, e detal sorte que o professor, estando assenta-
do em seu lugar, tenha a sua frente todos os alunos voltados para si.

Asformas silenciosas de ensino que se pretendia na primeira meta-
de do século XX estdo marcadas de formas bem definidas. A promocéo
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do melhor aluno é definida pela marca de prémio e pelos escritos de
punicdo. A questéo dareligido é também pensada ao se organizarem 0s
espacos. Cada escola deveriater “na parede, e acima da cadeira do pro-
fessor um crucifixo, e o retrato do Imperador. Em um paiz que tem a
religido, e forma de Governo do Brasil ndo seria preciso uma grande
dissertacdo para saber-se o effeito moral d’ estes dous objectos’. A vigi-
lancia em relacdo aos habitos de higiene, a perda de tempo que ir ao
banheiro poderia acarretar, bem como a possibilidade de ndo controlar o
gue acontece na latrina, podendo isto trazer males a moral dos alunos,
fez com que esse lugar fosse detalhadamente pensado pelo professor
Peregrino ao escrever a Meméria.

O espaco escolar, como afirmam Vifiao Frago eAgustin (1998, p. 69),

nado &, pois, um contenedor, nem “um cenario”, mas sim “uma espécie’ de
discurso que institui em sua materialidade um sistema de valores, e de mar-
cos para 0 aprendizado sensoria e motor e toda uma seméantica que cobre
diferentes simbol os estéticos, culturais e ainda, ideol 6gicos. Em suma, como
aculturaescolar, daqual formaparte, “umaformasilenciosade ensino. Qual-
quer mudanca em sua disposi¢go, como lugar ou territdrio, modifica sua na-
tureza cultural e educativa.

Consideracgoes finais

Como podemos perceber através dasreflexbesfeitas até aqui, e como
chama atenc&o Faria Filho (1999b), a instituic&o escolar ndo surge no
vazio de outras institui¢cbes, como muitos textos querem nos fazer crer.
Os defensores da escola e de suaimportanciano processo de civilizagéo
do povo tiveram que “lentamente deslocar tradicionais instituicdes de
educacdo einstrucéo, apropriando-se, remodelando ou recusando atem-
pos, a espacos, aconhecimentos, asensibilidades e aval ores préprios as
mesmas’. Mas ndo apenas isso, “a escola teve também de inventar, de
produzir, o seu lugar proprio, e o fez, também em intimo didogo com
outras esferas e instituicbes sociais’ (p. 127).

Era clara a necessidade de estender as possibilidades de acesso da
populacdo a escola. A preocupagdo se dava, sobretudo, em relago aos
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rudimentos do ler e escrever, estendendo-se, porém, aos homens livres.
Ao estudar a instrucdo escolar em Minas Gerais no século XIX, pode-
mos afirmar que a maior preocupacdo daqueles que estavam no poder
era quanto a melhor formade utilizacdo do tempo. Esta questéo, estan-
do no cerne da modernidade, ndo poderia deixar de ser um aspecto cen-
tral no interior dos processos de escol arizacao.

Uma melhor e mais eficiente organizac&o e utilizacdo dos tempos
escolaresforam a grande preocupacéo daguel es que estavam envolvidos
na discusséo sobre o processo de escolarizagdo no século X1X e que
defendiam a centralidade da escolanavidanacional, naformac&o de um
povo ordeiro e civilizado. Asdeterminacdes sobre os contelidos escol ares
estavam intimamente rel acionados a organi zagéo e a utilizacéo dos tem-
pos escolares e, em decorréncia, rel acionados aos métodos pedagdgicos,
e ainda, mais especificamente, a organizacdo das turmas e das classes.

Trazendo aqui o conceito de discurso fundador de Orlandi (1993), po-
demos dizer que as discussies sobre os métodos de ensino e, conseqiien-
temente, sobre o melhor aproveitamento do tempo, dos espacos escolares
e da organizacdo do sistema publico de ensino, iniciam um discurso fun-
dador sobre a necessidade de formacdo dos professores.

A formac&o dos professores ndo mais seré pensada a partir da déca-
da de 1820, até as primeiras décadas do século XX, sem que se discuta
a questdo dos métodos de ensino. A legitimidade da formac&o do pro-
fessor sera conferida através do dominio que este possuiaem relacéo ao
tempos e espacos escolares. As discussdes sobre os métodos de ensino,
gue enfocavam a questdo da organizacdo da classe, do espaco e o papel
do professor como agente e organizador da instrucéo, vai a0 mesmo
tempo produzir a necessidade da formagao do professor para o sistema
de ensino que se pretendia organizar.
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