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O texto busca contribuir com o esfor¢o desenvolvido pela SBHE e por alguns pesquisa-
dores de chamar a atencéo para a necessidade de se discutir de forma sistemética a ques-
t&o do ensino de histéria da educagéo no Brasil. Apesar de configurar-se como uma disci-
plina dos cursos de formagao de professores, ainda no século XIX, e dai retirando parte
de sua precérialegitimidade no campo da educacao, o ensino de histéria da educagdo ndo
tem sido objeto de reflexdo sistematica por parte de seus praticantes, sejam eles professo-
res ou pesquisadores. No texto fazemos algumas andlises sobre 0 ensino de histéria da
educacdo brasileiraem cinco institui¢cdes de ensino superior de Belo Horizonte. Para tan-
to, analisamos oito programas de ensino elaborados pel os professores dessas instituicdes
e repassados aos alunos de seus cursos de pedagogia.
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Following the steps of the SBHE and other researchers, thiswork aims at focusing on the
necessity to systematically discuss the question of how the history of education is being
taught in Brazil. Even though it has been part of the official curriculum of teacher training
collegessincethe X1Xth century, which partly explains its somehow precarious|egitimacy
in the educational field, the teaching of the history of education has not yet been the
object of a systematic reflection among those who make use of it, be them professors or
researchers. In this work, we will offer a few analyses of how the history of Brazilian
education is approached by five ingtitutions of further education in Belo Horizonte. In
order to do so, we analysed eight programmes elaborated by teachers of the given
institutions and offered to the students of pedagogy courses there.
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Il faut bien s'imaginer les dilemmes d’ un

professeur confronté a des étudiants qui ne

sont pas destinés a étre eux-mémes historiens et qui
attendent du cours un profit dans leur future pratique
profissionelle. La connaissance du passé n’ est

pas en effet pour eux une fin, mais un moyen.
Compere, 1995, p. 34

Como se ha repetido muchas veces, el esdudio dela
historia de la educacién cumpre, al menos, una doble
funcion en su proceso formativo. Por una parte, les
(profesores) ofrece |os recursos intel ectuales que
necesitam para analizar e interpretar su ambito de trabajo
desde una perspectiva histérica, asi como para lograr una
comprension inteligente del lugar que ellos mismos
ocupan en dicho contexto. Por otra parte, les permite
desarrolar una conciencia histérica, de carater critico,
que debe precaverles frente a las abundantes
concepciones deterministas y las explicaciones
intemporales de |os hechos educativos en que participan.
Ferrer et a. 2002, p. 15

Introducao

Falar do ensino de histériadaeducagdo deveriaimplicar, necessaria-
mente, situar esta disciplina no quadro mais amplo das disciplinas que
compdem a formacdo do professor nos cursos de pedagogia e nas de-
maislicenciaturas, e em suarelacdo com o campo académico de pesqui-
sas hesta area. Além disso, seria de se esperar uma reflexdo especifica
sobre a histéria das disciplinas e suas relagdes com 0 ensino e a pesqui-
sa na &rea. No entanto, estes aspectos fogem ao objetivo e ao escopo
deste texto, seja por falta de tempo dos autores, seja porque 0 assunto ja
tenha sido mais bem trabalhado em outros momentos e/ou por outras
pessoas com mais propriedade (Nunes, 1995, 1996; Kuhlmann, 1999).

Apesar destas reticéncias, este nosso texto quer contribuir com um
esforco desenvolvido pela Sociedade Brasileira de Histéria da Educa-
¢éo (SBHE) e por alguns pesquisadores de chamar a atencdo para a
necessidade de se discutir de forma sistemética a questdo do ensino de
histéria da educacéo no Brasil. Apesar de configurar-se como uma dis-
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ciplina articulada desde os cursos de formac&o de professores, aindano
século X1X, edai retirando parte de sua precérialegitimidade no campo
daeducacéo, o ensino de histéria da educagdo jamaisfoi objeto derefle-
X80 sistematica por parte de seus praticantes, sgjam eles professores ou
pesquisadores.

Ha uma unanimidade entre os pesquisadores da &rea de que nas Ul-
timas décadas, com o desenvolvimento dos cursos de pos-graduacéo,
da organizagdo de congressos e sociedades cientificas, houve umareno-
vacao acentuada das pesquisas ha &rea e um fortalecimento do perfil
académico deste campo de pesguisa. No entanto, parece-nos que apenas
recentemente se vem fortalecendo a preocupacdo com as discussoes
acerca do ensino da disciplina, praticamente inexistindo pesguisas que
tratem desta tematica (Vidal & Faria Filho, 2003).

A negligénciaparacom as questdes rel acionadas ao ensino, sobretudo
aquele que se da no &mbito do ensino superior ndo &, no entanto, carac-
teristica apenas de nossa area. Mesmo em areas que ja construiram uma
relativatradicdo em pesguisas sobre o ensino, como ahistériaeageogra-
fia, por exempl o, pouco se discute 0 ensino que ocorre has universidades
ou faculdades em suas respectivas éreas. As explicacles paraisto devem
ser buscadas, portanto, para além dos marcos disciplinares, nas regras
universitérias relativas a construcao do prestigio e poder académicos.

Neste sentido, o que nos propomos a fazer neste texto €, de forma
muito preliminar, algumas andlises sobre o ensino de histéria da educa-
¢ao brasileiraem cinco ingtitui cbes de ensino superior de Belo Horizonte.
Paratanto, vamos nos ater unicamente a andlise dos programas de ensi-
no elaborados pelos professores dessas instituicdes e repassados aos
alunos de seus cursos de pedagogia. Reunimos, ao todo, oito programas,
jaque naUniversidade Federal de Minas Gerias (UFMG) amesma dis-
ciplina comportava, a época (2001), trés programas diferentes. Ja na
Universidade Federa de Minas Gerias (UEMG), eram duas as discipli-
nas a tratar da histéria da educacdo brasileira.

E importante considerar ainda que, além de se tratar de escola de
Belo Horizonte e de cursos de pedagogia, 0s programas referem-se a
institui¢cdes publicas e privadas, a universidade e centros universitérios,
cujos professores, no momento da pesquisa, quase todos participavam
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das discussies e pesquisa sobre historia e historiografia desenvolvidas
no ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas em Histéria da Educacéo
(GerHE), da Faculdade de Educagéo da UFMG.

O trabalho com os programas tem, obviamente, uma série de limi-
tes, os quais j& foram exaustivamente apontados pelos historiadores do
curriculo, da cultura escolar e das disciplinas, entre outros, e dos quais
temos consciéncia. Todos sabemos, no entanto, que tais limites, uma
vez considerados, ndo impedem que a partir dessa documentac&o possa-
mos tecer algumas consideracfes sobre 0 ensino da histéria da educa-
¢ao “programada’ para ser ensinada aos alunos. Ou seja, sabemos que
0S programas obj etivam préticas e sdo espacos de préticas e de disputas,
as quais se dao, no entanto, em torno de prescri¢cdes, e ndo em relacdo
aquilo que serd ou ndo efetivamente trabalhado.

Assim, supondo sempre este distanciamento dos programas em re-
lacdo aos contelidos efetivamente desenvolvidos em sala, esperamos
poder contribuir para o entendimento para a escolha que um determina-
do grupo de professores realiza dentro do universo de possibilidades
(de contetdos, temas, bibliografia e autores) para compor aguilo que
acha que deve ser ensino de histéria da educacdo para um determinado
grupo de aunos.

Por outro lado, ao explicitar as escolhas feitas e as selecdes opera-
das, pensamos poder gjudar na compreensdo de questdes cruciais para
nossa area de atuacéo, tais como: Quais as relacdes entre a pesquisa e o
ensino de histériadaeducacdo? Estaria o ensino de historia daeducagdo
incorporando as inovagOes teméticas propostas pela pesquisa na érea?
Como os professores tém lidado com este problema? Qual histéria da
educacdo tem sido escolhida quando se trata de formar professores?
Com quais critérios tém trabal hado os professores no momento da sele-
¢do temdtica e bibliogréfica?

Os nomes da disciplina

No que se refere a denominagdo da disciplina, prevalece a denomi-
nacdo comum de histdria da educagéo, muito embora possamos encon-
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trar programas com denominagéo diferente. Na Pontificia Universidade
Catdlicade Minas Gerais (PUC-MG), naUFMG, e naFundacdo Minei-
rade Educacéo e Cultura (Fumec), adisciplina € chamada simplesmente
de histéria da educacéo, nhome ao qual se pode acrescentar ou ndo um
numero identificador de sua posi¢do da grade curricular do curso — I,
naUFMG elll elV, na Fumec. JAna UEMG, adisciplina denomina-se
estudos histéricos, nome seguido de um complemento que a especifica:
A educagdo brasileirano século XX — o pensamento educacional e suas
bases sociais e politicas ou educacdo na formacdo social moderna —
sociedade brasileira e educac&o. E no Centro Universitario de Belo Ho-
rizonte (UNI-BH), além de histéria da educacdo, ela é também denomi-
nada de fundamentos histéricos da educacéo.

Observarse, pois, que na UFMG, naFumec e naUEMG, existe mais
de uma disciplina de histéria da educacdo na grade curricular do curso
de pedagogia e que, os programas de que estamos tratando, supdem
uma integracdo entre elas. Assim, é de se supor, logicamente, que para
os cursos de histériada educacéo |1 (naUFMG) ou as historia daeduca-
¢do Il ou 1V (na Fumec), o aluno jatera cursado a disciplina anterior-
mente. A mesma integragdo parece estar suposta nos programas da
UEMG, onde o aluno cursaria a disciplina histéria da educagéo: educa-
¢do na formacdo social moderna — sociedade brasileira e educacéo, an-
tes de outra que trata especificamente do século XX. No entanto, isto
ndo aparece explicito no programa.

No caso da PUC-MG, se se consideraabibliografiaindicada, pode-
se considerar que na mesma disciplina pretende-se tratar tanto da histé-
riada educacéo “geral” quanto da histéria da educacdo no Brasil, o que
n&o ocorre com nenhum dos outros estabel ecimentos.

As ementas e os objetivos

No que se refere as ementas das di sciplinas, em todos 0s programas,
busca-se apontar para as relacfes entre a educacdo e a constituicéo his-
torica da sociedade brasileira. Alguns chamam a atengéo para a relacéo
entre educacdo e capitalismo e/ou industrializacdo, para a questéo da
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exclusdo social e apontam para a necessidade de problematizar o mo-
mento atual da educacéo brasileira dentro do curso.

Estas dimensdes aparecerdo, também, no momento de elaboracdo
dos objetivos do curso. Neles os objetivos aparecem, sistemati camente,
como o de levar o auno aanalisar, sistematizar e compreender a histo-
riadaeducacdo brasileira, além de contribuir para o redimensionamento
das préticas escolares €/ou para a compreensdo da educacéo atual.

Observa-se nas ementas e nos obj etivos uma ausénciade umadiscus-
sdo especifica sobre a questdo historiogréfica. No entanto, € preciso
considerar que, talvez, estatenha sido trabal hada nos semestres anterio-
res do curso ou, mesmo, no interior mesmo da discussao dos assuntos
especificos. Cumpre, ainda, chamar a atencéo para o fato de as ementas
serem muitos gerais, e por vezes geneéricas, e ndo darem conta, como
veremos mais afrente, dadispersdo tematica abordada pel os programas.

No que se refere a abrangéncia geografica e temporal dos assuntos
tratados nos programas, conforme jé foi explicitado, todos tratam do
Brasil e, com excecdo dos programas daUEMG e um dos programas da
UFMG, abrangem do século XVI ao XX. No caso dos programas da
UEMG, um abarca do seculo XV ao inicio do século XX e outro trata
apenas do século XX. No caso do programa da UFMG, €ele trata dos
seculos XIX e XX.

No entanto, ao se especificarem os temas a serem tratados e ao se
escolher a bibliografia a ser adotada, estas temporalidades amplas déo
lugar amulltiplas temporalidades. Assim, nos programas convivem, lado
alado, temporalidades demarcadas a partir de umahistériapolitica(Mo-
narquia, Republica, Revolucdo de 30, Estado Novo, Golpe de 1964 e
Constituic&o de 1988), com temporalidades propriamente educacionais.
No entanto, em se tratando destas Ultimas, ndo ha muito consenso sobre
critérios de periodizagdo. O mais das vezes, utilizam-se as reformas ou
datas de edicdo de leis educacionais como marcos importantes das
temporalidades. No entanto, outros critériostambém sdo utilizados, como
aquele que utiliza o periodo de 1870 a 1920 como significativa para
nossa histéria educacional.

Ainda no que se refere aos periodos demarcados nos programas, ha
uma clara énfase ao periodo a partir de 1870, observando-se, no entan-
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to, uma presenca significativa de temas explicitamente referidos ao sé-
culo X1X como um todo.

Os contetdos e a bibliografia selecionados

Para 0 estudo das teméticas presentes nos programas e dos assuntos
escol hidos pel os seus autores para o detal hamento dessas teméticas, gos-
tariamos de chamar a atencdo para o quadro |, a seguir.

Quadro |
INCIDENCIA DE TEMATICAS
NOS PROGRAMASANALISADOS

Teméticas N. de Programas

Politica Educacional

Escola Nova

Reformas Educacionais
Pensamento Educacional
Movimentos Sociais e Educacéo
Instituicdes Escolares
Legislacdo Educacional
Métodos de Ensino
Mulher/Questdes de Género
Profissdo Docente

Religi&o e Educacdo

(e¢]

A MAbhb oo OO N

Observa-se, em primeiro lugar, que considerando os temas (assun-
tos) de maior incidéncianos programas de ensino analisados, as escolhas
dos professores tém recaido sobre teméticas eminentemente escolares,
ou sgja, a histéria da educacéo ensinada tem sido, grosso modo, uma
historia da educacéo escolar.

Em segundo lugar, observa-se que os programas, geralmente, arti-
culam-se em torno de temas consagrados pela historiografia educacio-
nal brasileira. Assim, atemética das politicas educacionai s ocupa o topo
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das preocupacdes comuns dos professores responsaveis pela produgdo
dos programas, sendo o Unico tema a aparecer, pelo menos explicita-
mente, em todos os programas. Em seguida, vem um conjunto de temas
gue ahistoriografiaeducacional brasileiraconstituiu, ao longo dos anos,
como fundamentais para a disciplina, seja no &mbito do ensino ou da
pesquisa (pensamento educacional, Escola Nova, reformas educacio-
nas...).

Em relac8o a esses temas, € preciso atentar para o fato de que o seu
desdobramento, nos programas, em assuntos especificos de ensino/dis-
cussdo, pode dar lugar a “subtemas’ inovadores dentro de teméticas
ditas “tradicionais’. Este € o caso, algumas vezes, do estudo da Escola
Nova que, ao ser detalhado, da lugar, em alguns programas, as discus-
sOes sobre higienismo e eugenia, por exemplo.

Pode ocorrer também de um temamais geral ser tratado sistematica
mente de forma reduzida. Assim, a questéo da relacéo entre religido e
educacdo dalugar, naverdade, ao estudo daacdo dos jesuitas no chama-
do periodo Colonial e atemética da profissdo docente € enfocada quase
exclusivamente a partir da questdo da formacdo de professoras nas es-
colas normais.

Mas n&o é apenas 0 desdobramento dos temas gerais, e por vezes
tradicionais, em assuntos especificos, que demonstra a gama muito rica
de aspectos especificos que sdo selecionados pelos professores no mo-
mento da confeccdo dos programas. Uma andlise deles mostra que, ao
lado daqueles temas mostrados no quadro, um numero relativamente
grande de outros temas sdo explicitados. Assim, aparecem nos progra-
mas tematicas tais como: adolescéncia, analfabetismo, ensino superior/
universidade, escolarizagéo, etnia, género e educacdo da mulher, higie-
ne e educacdo, infancia, inovacdo educacional, instituices escolares,
leitura, método de ensino, organizagdo escolar, préticas educativas,
profissionalizacdo do ensino, sistema de ensino.

Dentro desta dispersdo temética, € interessante notar que o ensino
superior/universidade aparece como um tema especifico. N&o é de es-
tranhar isto, pois os programas tratam de uma histéria da educacado ele-
mentar/priméria/1° grau, e muito pouca aten¢do déo a educagdo infantil
(0 a 6 anos), ao médio/secundario/2° grau e ao superior/universidade.
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Dai o fato de esses niveis aparecerem, muitas vezes, destacados dentro
do programa, indiciando um tratamento mais rapido e superficial deles.

Aindano que se refere a dispersdo tematica, umaandlise das biblio-
grafias adotadas pel os programas é também muito revel adora. Para pro-
ceder esta andlise, organizamos alguns quadros, 0s quais passamos a
comentar a seguir.

O numero total das obras referidas nos oito programas é de 184. No
entanto, como era de se esperar, um programa repete obras citadas nos
outros. Assim, verificamos que, desconsiderando as repeticdes, 0s pro-
gramas arrolam 99 obras diferentes em suas bibliografias. Verificamos,
também, que mais de dois tercos das obras aparecem apenas umavez no
conjunto dos programas e que nenhuma obra aparece em todos 0s pro-
gramas. Porém, se 34,3% das obras aparecem em mais de um programa,
22,2% sd0 repetidas em apenas dois deles.

Quadro 11
FREQUENCIA DE COMPARECIMENTO DOS LIVROS
ARROLADOS NAS BIBLIOGRAFIAS DOS CURSOS

Frequéncia N. Titulos %

2 vezes 22 22,2
3vezes 7 71
4 vezes 2 2,0
5 vezes 1 2,0
6 vezes 0 00
7 vezes 1 1,0
1lvez 66 65,7
Total 99 100,0

Considerando, ainda, o nimero de obras repetidas trés ou mais ve-
zes (12,1%), verifica-se que os professores trabalham com “textos”
muitos diversificados em suas aulas. Tal diversificacdo pode, por um
lado, ser necessaria para se trabahar com a diversidade de temas veri-
ficada anteriormente, pois, sendo, como trabalhar com um programa
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que abrange desde 0 século XVI até as modernas transformagdes na
educacdo escolar provocadas pelo uso do computador?

Por outro lado, tal dispersdo pode, também, denunciar aausénciade
referéncias claras e de obras que as objetivem — e de um minimo de
consenso sobre o que seriaimportante ensinar em histéria da educagédo
brasileira. A este respeito, 0 quadro seguinte oferece-nos indicios bas-
tante interessantes.

Vérias s0 as formas de nos aproximarmos do quadro |11 e de anali-
sar as obras nele indicadas. Em qualquer delas, ndo poderiamos deixar
de assinalar a especificidade do Manifesto dos Pioneiros... documento
(monumento) dos mais embleméticos da histéria daeducacéo brasileira.
Em virtude da natureza deste texto, a qual destoa bastante dos demais,
nas andlises que se seguem, ndo vamos, pois, enfocélo.

Quadro 111
RELACAO DAS OBRAS CITADASTRES OU
MAISVEZES NO CONJUNTO DOS PROGRAMAS

Obra Natureza | NUumero de |12edicdo
vezes citadas

1 “Cultura e educagdo libertaria no Brasil Artigo 3 1982

no inicio do século XX”
2 Educacéo popular e educacdo de adultos Livro 3 1973
3 Estado militar e educagéo no Brasil Livro 3 1993
4 O golpe na educacdo Livro 3 1989
5 Histéria da educacao no Brasil: 1930-1973 Livro 3 1978
6 Histéria da educacao Livro 3 1989
7 Manifesto dos educadores da educacéo nova Artigo 3 1932
8 AescolaeaReplblica Livro 4 1989
9 Perspectivas histéricas da educacao Livro 4 1986
10 Analfabetismo no Brasil: daideologia da

interdicéo do corpo a ideologia nacionalista Livro 5 1989
11 500 anos de educagéo no Brasil Coleténea 7 2000

Aindaantes de passarmos aandlise dos dados do quadro 111, € neces-
sario dizer que o livro 500 anos de educacdo no Brasil foi citado sete
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Vezes, mas em apenas trés programas. Ou sgja, o fato de constituir-se
em uma coleténea permite que diferentes capitulos da obra sgjam cita-
dosno mesmo programade curso, 0 que n&o ocorre com asdemaisobras.
Numa primeira classificacéo, poderiamos dizer que, formalmente,
trata-se de oito livros de autoria Uinica ou em co-autoria, um artigo e um
livro/coletanea, reunindo, este Ultimo, artigos de mai s de 20 pesquisado-
res. De outro mado, poderiamos dizer, também, que dos textos citados,
um foi publicado pela primeira vez nos anos de 1970, oito nos anos de
1980 €, finalmente, um foi publicado em 2000. Este quadro, no entanto,
parece diferenciar-se bastante quando vamos analisar as obras/textos que
s80 citados apenas umavez: ai, o que se impde € a atualidade da produ-
¢do, boa parte dela referente a pesguisas realizadas nos anos de 1990.
Em seguida, poderiamos dizer que destes 10 textos, apenas dois (His-
toria da educacdo e 500 anos...) se propdem atratar da historia daeduca-
¢ao brasileirado século XV aos nossos dias; um delestrata de aspecto es-
pecifico daeducacéo brasileira (educacdo popular e educacdo de adultos)
a0 longo de nossa histéria; outros seis tratam de abordagens gerais ou de
temas especificos daeducacdo brasileirado final do século X1X eao lon-
go do século XX, sendo que dois deles se referem apenas ao periodo pos-
1964; o Ultimo (Perspectivas histéricas da educagédo) ndo se refere aum
tempo especifico, pois se trata de um livro de introdugdo historiogréfica
No que se refere aos assuntos enfocados, trés dos livros apresentam
uma abordagem de assuntos gerais da histéria da educacéo brasileira
(Histéria da educagéo no Brasil, Histéria da educacéo e 500 anos...), um
trata, como ja citado, de umareflexdo historiogréfica e os seis restantes
tratam de aspectos especificos de nossa histdria educacional. Aqui, cum-
pre chamar aatengdo parao fato de que o Unico livro escrito por um so au-
tor quetratadahistériadaeducacdo brasileiradaCol6nia“ aosdiasatuais’
(Histéria da educacédo), ndo foi escrito originalmente paraautilizacéo em
CUrs0s SUperiores, mas sim nos cursos normais de nivel médio®.
Estes elementos anteriormente identificados indicam-nos que as
obras mais citadas nos programas referem-se, em suamaioria, aaspectos

1 Estelivro trata, naverdade, da histéria da educacdo geral e brasileira.
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especificos da histériada educacdo brasileira, que nem sempre foram es-
critas por historiadores da educacdo. Aqui é importante salientar, mais
umavez, 0 nimero muito pegueno de obras comuns aos vari os programas
e aausénciade obras que foram (sdo) referéncia para a historiografia da
educacdo brasileira. A titulo de exemplo, podemos citar a Cultura brasi-
leiral (Fernando de Azevedo), que aparece em apenas um programa, € 0
Educacéo e sociedade na Primeira Republica (Jorge Nagle), que ndo apa-
rece em nenhum dos programas estudados. O quadro 1V nos mostra
guantas vezes um mesmo autor aparece nas bibliografias dos programas
de cursos analisados. Para produzi-lo, somamos o nimero de vezes que 0
autor aparece num mesmo programa e/ou em diversos deles. Assim, se,
por exemplo, um autor apareceu duas vezes em um determinado progra-
Mmae umavez em outro, ele aparece em nosso quadro como setivessesido
referido trés vezes. O fato de 0 nimero de autores referidos ser maior do
gue o nimero de obras é causado pel o fato de que umamesma obra pode
ter mais de um autor.

Quadro IV
FREQUENCIA DE COMPARECIMENTO DOS AUTORES
ARROLADOS NAS BIBLIOGRAFIAS DOS CURSOS

Freqliéncia N. deAutores %

2 vezes 26 24,5
3vezes 12 11,3
4 vezes 1 1,0
5 vezes 3 2,8
6 vezes 2 1,9
1vez 62 58,5
Total 106 100,0

A primeira constatacdo que este quadro nos permite é uma grande
dispersdo dos autores com os quai s os professores trabalham. No conjun-
to, vimos gque os programas trabal ham com mais de 100 autores diferen-
tes. No entanto, o fato de 42% dos autoresterem sido citados maisde uma
vez —naverdade, desses, mais de 24% o foram apenas duas vezes— nos
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mostra que a dispersdo dos autores € menor do que adas obras. Ou sgja,
Nos programas, as obras variam mais que 0s autores.

Assim, no que se refere as tematicas abordadas, a bibliografia e aos
autores citados, podemos considerar que 0s programas, apesar de man-
terem certos temas consagrados pela historiografia, parecem acolher
assuntos de interesse mais recente. Dai, em parte, a explicagdo para o
leque bastante aberto de autores e obras referidas.

Doutra parte, conforme salientamos, a especificidade da reflex&o
historiografican&o encontraacol hidanos programas, o que de resto pode
ser reafirmado pelabaixaincidénciade obras que se ocupam dessaques-
t&o no conjunto dos programas. Algumas possiveis razdes para este fato
foram explicitadas quando da analise das ementas.

No entanto, aqui esta questdo nos interessa por outra razéo: para
chamar a atenc&o para a baixissimaincidéncia de obras sobre histériae
historiografia brasileira nos programas. O fato é que, ao analisarmos a
bibliografia dos programas, detectamos que h4 um nimero muito redu-
zido de obras que ndo se referem diretamente a educagdo. Destas, ape-
nas dez titulos referem-se a historia do Brasil.

Finalmente, ainda no que se refere a estas questdes que estamos
tratando, nota-se que, apesar de todos os programas se referirem generi-
camente ao Brasil, 0s seus responsaveis ndo ficam aheios a realidade
mineira. A historiadaeducacdo mineira € muito recorrente, quer sejaao
especificar temas ou assuntos a serem trabal hados, quer seja na biblio-
grafia selecionada para 0 curso.

Algumas consideragdes sobre o ensino e a pesquisa
em histéria da educacao

Se considerarmos estudos recentes sobre a pesquisa e a produgdo
cientifica em histéria da educac@o no Brasil (Alves, 1998; Carvaho,
2000, 1998; Catani & Faria Filho, 2002; Veiga & Pintassilgo, 2000;
Vidal & FariaFilho, 2003; Warde & Carvalho, 2000; Xavier, 2001) ve-
remos que o exame dos programas nos revela que o ensino dadisciplina
nos cursos de graduacdo em pedagogia dialoga fortemente com agque-
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las. Ou, dizendo de outra forma, ndo parece existir um grande distan-
ciamento entre o que pesguisamos e publicamos e aquilo que os profes-
sores de Belo Horizonte selecionam para ensinar para seus alunos.

As temaéticas que mais aparecem nos programas e os periodos aos
guais se enfatiza s&0 0s mesmos tanto na pesguisa quanto no ensino.
Também a dispersdo tematica é apontada nos bal angos recentes sobre a
producdo académica da area, 0 mesmo acontecendo com as multiplas
temporalidades dos objetos especificos enfocados.

A baixaincidénciade textos que trazem grandes sinteses da histéria
da educacéo brasileira também parece ser a forma como aparece no
ambito do ensino uma problematica muito presente nas discussoes da
area: a de que os enfoques tedrico-metol 6gicos adotados por boa parte
dos pesquisadores da area se caracterizam, dentre outras coisas, pelo
abandono da pretensdo de grandes sinteses e valorizam a busca pelo
trabalho verticalizado sobre temas especificos. Parece que se passa ho
ensino 0 MesSMo que na pesquisa: 0s Nossos alunos saberiam cada vez
mais de temas cada vez mais delimitados temporal e espacialmente.

Talvez os programas que estejamos analisando sejam muito particu-
lares e ndo revelem o movimento do ensino da disciplina em todo o
pais. No entanto, mesmo considerando este fato, se estes fendbmenos séo
minimamente verdadeiros, eles ndo deveriam nos preocupar? A ausén-
ciade livros e abordagens de sintese, que sem divida parece ser refor-
cada pela sistemética de publicacéo de coleténeas e pela “industria da
copia’ de artigos e capitulos de livro, ndo estaria significando um em-
pobrecimento da formag&o dos professores e, mesmo, dos futuros pes-
quisadores? Qual o sentido de um aluno conhecer profundamente sobre
um determinado objeto singular se ele ndo dominar os conhecimentos e
a cultura histérica da érea para poder dimensionar o seu significado
deste objeto no conjunto da histéria da educacéo brasileira?

Aqui, mesmo correndo o risco do exagero, € preciso ponderar se a
inovacdo que ocorre no ambito da pesquisa, com a multiplicidade de
enfoques e objetos, ndo poderia estar trazendo mais prejuizos do que
enriqueci mentos ao ensino dadisciplina. Talvez ndo devéssemos ser téo
alvissareiros ao saldar como positivo o didlogo tao prontamente entre o
ensino e a pesguisa em nossa area. Aqui, a auséncia de uma cultura
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historica solida, a qual possibilitaria, até mesmo, a elaboragéo de sinte-
ses mais complexas sobre a hossa historia educacional, pode significar
que ao inveés de avancarmos na formacao cultural e historica de nossos
alunos de pedagogia, estejamos regredindo e empobrecendo esta mes-
ma formac&o.

Conforme afirmava, recentemente, Justino Magal haes:

As fungdes de professor fomentam um raciocinio convergente, articulado,
integrado e integrador, esclarecido e esclarecedor; um raciocinio fechado em
torno de questdes conclusivas. Enquanto o registro de investigador se despe
de sentido se néo for (in)conclusivo, aberto, questionador, provocativo, di-
vergente. O discurso do professor é um discurso de compromisso, de
mediatizac&o entre o saber/o ponto da situagdo desse saber (conhecimento) e
0 seu publico, ou os seus publicos. Enquanto o discurso do investigador € de
abertura a novas categorias conceptuais e por vezes, fragmentario; é meta-
discursivo: estrutura-se sob umalégica hi potético-problematica: € projectivo
e constréi 0 seu sentido, numa 16gica meta-historiogréfica e historiogréfica
[1998, p. 10].

Talvez estgga no momento de, também no ensino, comegarmos a
pensar no justo equilibrio entre ainovacdo e atradicdo e deixarmos de
considerar que anovidade €, por si SO, positiva e benéfica paraaforma
¢d0. Se, por um lado, € preciso fazer a critica da nossa tradicao discipli-
nar e dos problemas que esta trouxe para 0 ensino, € preciso, também,
considerar que somente se inova verdadeiramente se conhece aquilo
que se quer superar. E por isso que desde muito se sabe que 0 movimen-
to do ensino € 0 oposto daquel e dapesguisa: engquanto este visaao desco-
nhecido, aquele pretende ensinar 0 que ja se conhece, aguilo que, pela
tradicdo, veio tornando-se a cultura da area. Mas, hoje, qual a cultura
histérica em educacdo temos para ensinar? Qual histéria da educacéo
temos ensinado?
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