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a organizacdo do campo educacional e a producéao
histérico-educacional brasileira e da regido nordeste
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Procede-se a uma andlise histdrica do processo de organizagdo do campo educacional,
incluindo a pesquisa, por parte do grupo dos Renovadores da Educagéo, no periodo com-
preendido entre 1924 e 1964. Mostra-se que a partir dos anos de 1970, com a institucio-
nalizagdo do segmento pds-graduacdo e pesquisa no interior das universidades brasilei-
ras, coube a Associagcdo Naciona de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (Anred),
dinamizar uma rede organizativa no campo da pesquisa educacional naciona mente. Por
fim, retoma-se alguns balancos dos estudos da Histéria da Educagao realizados em dife-
rentes instancias educativas para, em seguida, apresentar parte de um inventario sobre a
producdo histérico-educaciona de pesquisadores da regido Nordeste, apresentadano GT
Histéria da Educacdo dos Encontros de Pesquisa Educacional do Nordeste (Erens), entre
1991 e 2001.
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It is proceeded by a historical analysis of the organizational process in the educational
field, including the research, by the Educational Renovators, between 1924 and 1964. It is
shown that from 1970 on, with the institutionalization of the post graduation segment and
research in the Brazilian universities, the Associacdo Nacional de P6s-Graduagéo e Pes-
quisaem Educagdo (National Association of Post-Graduation and Research Education) —
Anped —, had to deal with bringing onward an organizational network in the educational
research field nationwide. Finally, some study accountsaretaken inthe History of Education
done in different educational instances so as to present part of an inventory about the
educational-historical production of researchers in Northeastern Brazil, afterwards,
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presented in the teamwork Histéria da Educacdo dos Encontros de Pesquisa Educacio-
nal do Nordeste (Erens, Education History on Educational Research Meetings in
Northeastern Brazil), between 1991 and 2001.
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TIONAL RESEARCH; EDUCATIONAL-HISTORICAL PRODUCTION; EDUCATION
HISTORY ON EDUCATIONAL RESEARCH MEETINGSIN NORTHEASTERN BRAZIL
TEAMWORK (EPeNS).

As iniciativas dos Renovadores da Educacéo...

Neste texto sdo tratados aspectos da formacgédo do campo da educa
¢do e da pesquisa educacional no Brasil, que, em grande parte, € obrade
intervencdes dos Renovadores da Educacdo, através do Movimento Re-
novador que se expandiu nacionalmente. Pretende-se, aqui, caracte-
rizar as motivagdes que presidiram a organizacdo e a reorganizacéo do
campo da educagéo e da pesquisa educacional e refletir sobre as medi-
das adotadas nessa direcao, seus agentes e prioridades de temas, bem
como do campo da pesquisa histérico-educacional, dando énfase & pro-
ducéo dos pesquisadores da regido Nordeste, estudo muito pouco exa-
minado pela historiografia da educacéo brasileira.

Durante os anos de 1920, o Brasil, como se sabe, é tomado por um
movimento de novas idéias no plano cultural, econdmico, socia e edu-
cacional. Nesse periodo, o0s assuntos educacionais estavam entregues
a0 entdo Ministério da Justica e Negdcios Interiores, cabendo aos go-
vernos estaduais as iniciativas quanto a organizacdo do ensino primé
rio, normal e secundario.

Em 1924, formou-se, no Rio de Janeiro, a Associacdo Brasileirade
Educacdo (ABE), congregando um grupo de intelectuais que ficaram
conhecidos como Renovadores da Educacdo. Com o langcamento do
Manifesto, em 1932, e inspirados no momento cultural vivido pelo pais,
intitularam-se Pioneiros da Educagéo Nova, dando origem ao Movi-
mento Renovador Educacional.

Por mais de meio sécul o os Renovadores conquistaram e consolida
ram uma hegemonia no campo educacional em ambito nacional, pela
intensa atividade que desenvol veram como idealizadores e organizadores
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dos sistemas publicos de ensino e da pesquisa educacional, também,
como promotores de cursos, palestras, semanas de educacdo e da difu-
s80 de uma vasta e diferenciada producéo educaciona através de obras
proprias ou colecdes especiaizadas e, principalmente, como organiza-
dores das Conferéncias Nacionais de Educacdo. Politizaram, ainda, o
debate sobre a escola publica, gratuita, laica e universal.

O processo de organizacdo do campo da educagdo, por parte dos
Renovadores da Educacéo, tem, nas Conferéncias de Educacéo, segun-
do Cunha (1981, p. 6), “o0 momento da consciéncia da especialidade da
educagdo, em particular da educacdo escolar” moderna, que tem, na pe-
dagogiaescolanovista, 0 seu principal paradigma. O debate voltado para
aimplementacéo de uma politica de organizacéo do campo escolar se-
gundo as proposi ¢oes da pedagogia da Escola Nova, por meio dos espa-
¢os das conferéncias de educacdo, por sua vez, veio acompanhado da
pretensdo de organizacdo do campo da pesquisa educacional .

Assim, acriagdo daUniversidade do Rio de Janeiro (URJ)Y, em 7 de
setembro de 1920, pelo Presidente Epitécio da Silva Pessoa, primeira
instituicdo universitéria criada pelo Governo Federal na Republica,
mobilizou os Renovadores da Educacdo para a discussdo intelectual do
modelo de universidade a ser adotado no Brasil. J& por ocasido da Pri-
meira Conferéncia Nacional de Educacdo, realizada em Curitiba, no
periodo de 19 a 23 de dezembro de 1927, o renovador e professor da
Escola Politécnica do Rio de Janeiro, Manoel Amoroso Costa, foi o
responsavel pela apresentacdo da tese: “As universidades e a pesquisa
cientifica’.

Nela, propde o desenvolvimento da pesquisa cientifica como uma
das fungdes basicas da universidade publica, devendo, para tanto, as
“Faculdades de Ciéncias das Universidades ter como finaidade, além
do ensino da ciéncia feita, a de formar pesguisadores, em todos os ra-
mos do conhecimento humano” (Abe apud Favero, 1998). Pelaimpor-

1 A Universidade do Rio de Janeiro (URJ) nasceu da aglutinagdo de trés escolas
superiores existentes na épocaem que o Rio de Janeiro eracapital federal: a Escola
Politécnica, a Faculdade de Medicina e a Faculdade de Direito do Rio de Janeiro
(Favero, 1998).
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téncia dessa | Conferéncia no debate da organizagdo do campo do ensi-
no e da pesguisa educacional € que Ferreira (1988, p. 40) a sobreleva
como sendo “umadas primeiras e mais significativasiniciativas no con-
gracamento de esfor¢os para remodelacdo do ensino no Brasil”. O mo-
vimento de modernizagdo educacional levado aefeito pel os Renovadores
da Educacdo, sinaliza vérios indicios de que a organizagdo do campo
educacional, nesse momento, tem, nas prescri¢cdes das hovas ciéncias, a
principal referéncia no trato das questes educacionais, ndo somente ao
“como ensinar” e “como organizar os contelidos e procedimentos de
ensino” mas, sobretudo, ao “como educar”.

Em 1930, apds seis anos da atuagdo dos Renovadores em ambito
nacional, sobretudo na estruturacdo do campo da educagdo, foi que o
Governo Provisorio instalado com a Revolugéo de 1930 criava, imedia
tamente, 0 Ministério da Educacéo e Salde Publica(MES), tendo, como
primeiro titular, Francisco Campos (1930-1932) que implementa o des-
locamento de uma politica educacional de @mbito local e estadua paraa
esfera federal.

Essa politica oficia de educacdo contava, primeiramente, com ain-
tervencdo técnica e politica de alguns dos intelectuais ja legitimados
como Renovadores da Educac&o. Tal politica nacional, estabel ecida por
Francisco Campos e continuada por Gustavo Capanema (1934-1945),
seu substituto no MES, primando por uma organizacao de carater cen-
tralizador, arbitrério e distribuida desigualmente, levou a maioria dos
Renovadores da Educagéo, destavez, a apresentar —ao povo e a0 gover-
no — uma plataforma para areconstrucéo educacional no Brasil, expres-
s0 no célebre Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova de marco de
1932. O Manifesto foi assinado por 26 educadores, entre eles Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Afranio Peixoto, Ceci-
lia Meirelles. Lancado em 1932, constituiu-se no principal marco do
Movimento Renovador Educacional pelaescola publica, gratuitaelaica
no Brasil republicano.

Apresentada essa plataforma, o redator do Manifesto, Fernando de
Azevedo, e seus signatarios propugnavam a urgente necessidade de
mudancas paradigméti cas na educacéo escolar tendo em vista as novas
exigéncias nacionais, procurando empreendé-la com sentido unitario e
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de bases cientifica e democrética. Sem davida, supunham os Renova-
dores umareorganizacéo do campo educaciona “ nitidamente de caréter
cientifico, assentado em corpo de doutrina, numasérie fecundade pesqui-
sas e experiéncias, e nos principios da educacdo nova’ (Azevedo et al.
1984, pp. 416 e 424). Valelembrar, como faz Marcus Vinicius da Cunha
(2000), que a ordem socia €, constantemente, percebida como passan-
do por variagdes, ou sgja, mudancas, fazendo com que os pensadores da
educagdo, de tempos em tempos, considerem ultrapassados os model os
vigentes de organizacdo do campo educacional.

Portanto, cinco anos apés o lancamento do Manifesto, o Ministro
Gustavo Capanema criava, em 1937, diante do intenso debate dos Re-
novadores sobre 0 Programa de Reconstrucdo Educacional, proposto
no Manifesto, o Instituto Nacional de Pedagogia, instalado no ano se-
guinte com a denominacdo de Instituto Nacional de Estudos Pedagdgi-
Cos, passando, por fim, apartir de 1964, a chamar-se Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP).

Reconhecendo aimportanciadesse 6rgéo do MES como centro dees-
tudos e pesquisas da problematica escol ar e educacional, Gustavo Capa-
nemaautorizavaao seu primeiro diretor, o renovador Manuel Bergstrém
Lourenco Filho (1938-1952), o langamento, em 1944, da Revista Brasi-
leira de Estudos Pedagdgicos, na qual o empenho dos seus primeiros
colaboradores — Anisio Teixeira, Antonio Ferreira de Almeida Janior,
Fernando de Azevedo e o proprio Lourenco Filho —traduziu-se no deba-
te sobre a organizacdo da educacéo nacional, assim ressaltado por
Camargo eVidal (1992, p. 427) como “nadamais claro que os primeiros
movimentosedirecBesdaRevistatenham sido parao predominio deuma
‘educacdo nacional’ a ser situada no conjunto do plano da cultura’.

Assim sendo, durante a gestdo de L ourenco Filho, arevista, respal-
dada nos propdsitos do INep, tornou-se um importante canal para divul-
gacdo de estudos que tratavam dos processos de ensino-aprendizagem e
dos instrumentos de avaliacdo, alternados com os de desenvolvimento
psicoldgico da infancia e da juventude, ou sgja, estudos de natureza
predominantemente psicopedagdgico, 0 que, Ndo por acaso, VEeio junto
com a campanha de distribui¢do de livros didaticos e manuais de ensi-
no, destinada a “fazer chegar as méos dos professores guias e manuais
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escritos especialmente para a sua orientacdo” (Gouveia, 1971, p. 3).
Coube, pois, ainda, arevista, projetar as diretrizes escolares e pedagogi-
cas para uma organizacdo da educacao nacional, cuja tbnica consistia
na acepcao de uma politica naciona de educacéo.

A primazia da pesquisa educacional

Entre 1952 e 1964, durante a gestdo de Anisio Teixeira no INEr, a
organizagdo do campo da educacdo foi substancialmente alargada. O
movimento de modernizag&o do pais, conduzido pelos processos de ur-
banizagdo, industrializacdo e abertura democréatica fazia com que are-
construcdo educacional de base cientifica e democrética, reivindicada
desde o lancamento do Manifesto pel os Renovadores da Educacéo, de-
vesse ser entdo empreendida com o aval tedrico de uma aproximacao
entre as areas da educacdo e das ciéncias sociais de predominancia
empirica, como uma sistematizada politica para se fundar as bases de
uma “ciéncia da educacdo”. Para tanto, huma direcdo, a recorréncia a
pesquisa empirica em ciéncias sociais deveria estar subordinada, aprin-
cipio, aos interesses objetivos da acdo escolar. Noutra direcéo, a pes-
quisa educacional deveria ser explorada de maneira que permitisse o
aproveitamento regular dos resultados das pesqguisas sociais. Com efei-
to, ambas possibilitavam o gjuste do sistema educacional “as condicdes
das exigéncias do desenvolvimento econdmico, social e cultural das di-
versas regides do pais’ (Plano de organizacéo..., 1956, p. 52).

Com base nessa | 6gica, que presidiu areorgani zagéo do campo edu-
cacional pelaconvergéncia entre educacdo, ciéncias sociais e mudancgas
culturais, foi que Anisio Teixeira, como Diretor do INep, instituiu o Cen-
tro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE)?, na capital da Repu-
blica, o Rio de Janeiro, e os Centros Regionais de Pesquisas Educacionais

2 O Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) e os Centros Regionais de
Pesquisas Educacionais (CRPE) a ele vinculados foram criados pelo decreto
n. 38.460, do governo federal, de 28 de dezembro de 1955. A iniciativa de Anisio
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(CRPE), sediados nas capitais dos estados do Rio Grande do Sul, Sdo
Paulo, Minas Gerais, Bahia e Pernambuco, espécie de “laboratério pe-
dagdgico”, usando a expressdo de Xavier (1999), com o claro objetivo
de intervir no desenvolvimento regional.

Aliés, umainterpretacdo do pais sublinhava uma preocupagdo com
0s aspectos culturais da sociedade local, regional e nacional. Essainter-
pretacdo ancorava-se numa recomendacdo da Organizacdo Educativa,
Cientificae Cultural das Nagdes Unidas (Unesco), segundo aqual a so-
lucdo dos problemas brasileiros passaria, efetivamente, pelaandlise das
reais condigdes regionais e nacionais do pais (Brand&o et al. 1996).
Dessa perspectiva, vinha a orientacdo anisiana de que o exame da edu-
cacao e de seus problemas ndo mais comportava “ posi¢des pessoais de
leigos e profissionais’ (Discurso de posse do professor Anisio Teixeira,
1952, p. 77).

De Fernando de Azevedo, por ocasi&o da instalagcdo do Centro de
Pesquisas Educacionais de S8o Paulo e da sua posse como diretor, em
11 dejunho de 1956, vinha a observac&o de que ainstitucionalizagdo da
pesqguisa educacional marcava atentativa“amaior de todas — para pro-
mover atransicdo de uma politica empirica de educacdo para uma poli-
ticacientifica, realistaeraciona” (Discurso de posse do professor Anisio
Teixeira, 1952). E areorganizacdo do campo educaciona com base numa
pesquisa cientifica, experimental, deveria, sim, fundamentar-se em “um
novo angulo em que as idéias e doutrinas, a organizacdo das escolas e
dos sistemas educacionais, as técnicas pedagdgicas e o proprio tipo de
relacdo entre mestres e discipulos [...] ndo sejam compreendidos e ex-
plicados sendo em face e a luz das estruturas econémicas, sociais e po-
liticas” (Discurso proferido nainauguragéo..., 1956, p. 8).

Azevedo argumentava que o exame da problemética educacional
deveriaser feito pela mediagdo da sociedade “no seu dinamismo profun-
do, nas transformagdes técnicas e econdmicas, sociais e culturais, de que
resultam, em conseqiiéncia, as mudancas na esfera educaciona”, o que

Teixeira contou com o apoio do ministro da Educacdo e Cultura, professor Abgar
Renault (Cf. Teixeira, 1956 e O INEP € 0S 6rgdos executores..., 1957).
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indicava a busca de uma compreensdo social, ou melhor, socioldgica, da
educacdo, em suas relacbes com a estrutura social mais ampla que a en-
volve e condiciona (Discurso proferido na inauguragéo..., 1956, p. 10).

Por conseguinte, no Nordeste do pais, Gilberto Freyre, nainstala-
¢do do Centro Regional de Pesquisas Educacionais do Recife, em 18
de novembro de 1958, cujo raio de agdo envolviatodaaregido Nordes-
te, e nasua posse, como diretor desse centro, anunciava e confirmavaa
meta do desenvolvimento da pesquisa educacional numa intima asso-
ciacdo — cientifica — entre as ciéncias sociais e as educacionais, mas
segundo o seu critério predileto: “ o critério regional de pesquisa ou de
estudo mais de campo do que de gabinete”. Nessa empreitada no solo
nordestino, com o aval hegeménico da antropologia, ao pesquisador
caberia surpreender a realidade viva,

buscé-la e observéalanas suas vivéncias mais cruas. O antropdlogo ou soci6-
logo de hoje sabe, tanto quanto o pintor impressionistado fim do século pas-
sado, que a realidade varia com a luz, o tempo, com a circunstancia, dai
resultando a necessidade de ser 0 homem, avidaou a passagem surpreendida
ndo num lugar s6, mas em varios; ndo de um sd ponto de vista, mas de diver-
sos; ndo como se fosse umarealidade parada definitiva, mas como arealida
de viva e sempre em transi¢cdo que em grande parte é [ Discurso pronunciado
pelo socidlogo-antropdlogo Gilberto Freyre, 1959, p. 109].

Nessa perspectiva freyreana, os objetos de estudos das pesquisas
educacionais devem ser vistos na contextura do local, do regional, do
urbano, do rural, em suas composi¢des, decomposicdes, especificida-
des e circularidades nacionais.

Encampando tanto a perspectiva de Fernando de Azevedo quanto a
de Gilberto Freyre, e paraaém de umae outra, 0 programa de pesquisa
educacional do INep, voltado para areconstrucdo do campo educacional
segundo uma convergéncia entre as ciéncias sociais e as da educacao,
foi dinamizado pela agéo institucional dos pesquisadores dos Centros
de Pesquisas Educacionais, demarcado pela probleméticalocal e regio-
nal contrastada com a dimensdo nacional, conjugando iniciativas inter-
disciplinares em multiplas direcdes, comecando pela instalacdo das
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“Cidades-Laboratorio”3, segundo as “condicles culturais e escolares,
assim como sobre as tendéncias do desenvolvimento de cada regido e
do meio socia brasileiro como um todo” (O INEP e 0s orgéos execulti-
VO0s..., 1957, p. 147).

Elaboraram-se “diagndsticos, planos, recomendacles e sugestdes
para arevisdo e a reconstrucdo educacional do pais— levando em conta
as diferencas regionais— nos niveis primério e médio”. Levaram “a efei-
to o preparo de livros-fontes e textos, de material de ensino, de estudos
especiais sobre administragéo escolar, curricul os, psicol ogiaeducacional,
filosofia da educac&o, medidas escolares, formagdo de mestres e reco-
mendaram providéncias outras que concorreram para o aperfeicoamento
do magistério naciona”. Fizeram, ainda, “treinamento e aperfeicoamen-
to de administradores escolares, orientadores educacionais, especialistas
em educacdo e professores de escolas normais primérias’ (As atividades
do Inep e dos Centros de Pesquisas Educacionais, 1959, p. 32). Por esse
rol de atividades, sabe-se, todavia, que 0s centros de pesquisa contribui-
ram, sobremaneira, para o desenvolvimento e o prestigio das disciplinas
de sociologia, psicologia, antropologia e economia.

Dentro daguelavisdo interdisciplinar deAnisio Teixeira, desde quan-
do atuou na educagdo baiana nos anos de 1920 e 1940, tais investiga-
¢cOes e intervencBes pedagdgicas contaram com a consultoria e a
participacdo de especialistas em antropol ogia cultural, sociologia e eco-
nomiaurbanae rural, linglistica, histériae psicologiasocial, geramen-
te da Unesco, mas também de universidades americanas, canadenses,
francesas e inglesas.

A reconstrucéo do campo educacional de umartriplice base — demo-
crética, cientifica e tecnol égica— abrangeu uma variedade de estratégias

3  OProjeto Cidades-Laboratério ou Municipios-Laboratorio[...] realizou umasérie
de “estudos de comunidade” em cidades tipicas das diversas regides do pais com o
objetivo de reunir material necessario paraaelaboracéo do Mapa Cultural do Bra-
sil e alcangar um conhecimento acurado dos condicionantes socioculturais do pro-
cesso educaciona. Ascidadesdo Rio de Janeiro (DF), Leopoldina(MG), Cataguases
(MG), Timbauba (PE), Catal &0 (GO) e Santarém (PA) foram os nlicleos de experién-
cias socioeducacionai s desse projeto (A¢ao do Inep e Centros de Pesquisas no quin-
quénio 1956-1960, 1961).
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alinhadas e até superpostas dentre as quais a editorial, que incluiaa Re-
vista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, arevista Educacéo e Ciéncias
Sociais do CBPE, oslivros-texto, as coleces de livros e os Cadernos
Regionais, 0s quais tornaram-se canais de difusdo da orientacdo doutri-
néria que se vinha consubstanciando na redefinicdo do campo e de seus
resultados préticos.

A Anred na criacdo de uma rede organizativa da
pesquisa educacional

Convém lembrar que asintervengdeslocais eregionais, objetivando
todo o processo de reorgani zag&o do campo educacional, fundavam “ no-
vos estilos de pensamento” e desaguavam nainiciativa de outras expe-
riéncias de educagdo e cultura popular visando a conscientizacéo social
e politica do povo brasileiro. No entanto, para Mendonca (1997), toda
uma tradicdo de pesquisa que se estabeleceu no interior dos centros de
pesquisas educacionais e que se interrompeu com o fechamento desses
centros ndo teve continuidade nem foi retomada com a posterior im-
plantacdo dos programas de pds-graduagéo.

A rigor, as universidades brasileiras, nos anos de 1970, partiram
para ainstitucionalizacdo do segmento da pés-graduagdo e da pesquisa,
articulados a carreira docente — motor da renovacdo da universidade
brasileira. Naverdade, o deslocamento do model o anisiano de reorgani-
zagd0 do campo educacional ndo derivou, apenas, das motivacoes poli-
ticas, sociais e econdmicas da conjunturapds-1964. Elefoi determinado,
acima de tudo, pelas mutacfes no paradigma de organizagéo da pesqui-
sa, aser continuada de acordo com a orientacéo dos programas de pés-
graduacdo em educacdo, advinda da Comissdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), e dinamizado pela acdo de entidades
profissionais de docentes, especial mente daAssociacdo Nacional de Pés-
Graduacdo e Pesguisa em Educacio (Anred).

Assim, para colaborar no intento da reconfiguracdo do campo edu-
cacional, desta feita, respal dada pela pesguisa gerada no segmento pos-
graduacdo, a Cares apoiavaacriacdo daAnred, em 1978, com o objetivo
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de congregar os programas de pds-graduacdo em educacdo e 0s pesqui-
sadores a eles vinculados para instaurar, nacionalmente, uma rede
organizativa do campo da pesquisa educacional .

Para tanto, a Anred definiu a realizacéo de reuniBes anuais como
fator programético paraimplementago dessa rede organizativa de pes-
quisaeducacional. A sua4?Reunido Anual, realizadaem Belo Horizonte,
em marco de 1981, fez do tema central, “NUcleos teméticos em pesqui-
sa educaciona”, a estratégia posta em pratica, como uma possibilidade
de aproximacéo de pesqguisadores que trabalhavam com objetos e
temaéticas afins, fazendo com que, peladivulgacdo e ampliacdo da parti-
cipacao desses pesquisadores em diferentes regides, a atividade de pes-
guisa ganhasse maior destaque cientifico e socia e houvesse um avanco
do conhecimento sobre a educagdo (Calazans, 1995).

Na 52 Reunido Anual, realizada no periodo de 10 a 13 de margo de
1982, na Universidade Santa Ursula, no Rio de Janeiro, estavam presen-
tesoito GTs, distribuidos pel as denominacdes Educacdo do 1° Grau, Edu-
cacdo do 2° Grau, Educacdo e Linguagem, Educacdo Rural, Educacéo
Pré-Escolar, Educacdo Popular, Educacéo Superior e Educacéo e Traba
Iho. Enguanto na 18% Reunido Anual, realizadaentre 17 a 21 de setembro
1995, em Caxambu (MG), 13 GTsja estavam em funcionamento, agora
com asdenominactes deAlfabetizacdo, L eiturae Escrita, Curriculo, Edu-
cacdo da Crianga de 0 a 6 Anos, Ensino Fundamental, Estado e Politica
Educaciona no Brasil, Filosofia da Educacéo, Formagdo de Professores,
Histériada Educacdo, Metodologia Didatica, Movimentos Sociais e Edu-
cacdo, Politica de Educacéo Superior, Sociologia da Educacdo e Traba
Iho e Educacdo. Foi redizada, entre uma e outra reunido anual, uma
avaliacdo sobre 0s GTs, apontando para a necessidade de discutir politi-
cas ou prioridades de pesguisas em educacdo, para promover o seu de-
senvolvimento, a sua pratica social (Calazans, 1995, p. 54).

Todavia, a maneira pela qual cada universidade organizou seu pré-
prio segmento pds-graduacdo em educacdo pareceu resultar de situa
¢Oes emergenciaisbem particulares. Demodo geral, no @mbito da Anred,
tinham-se como notdrio, em 1986, um “ escasso apoio eincentivo apes-
quisa educacional, deficiéncias estruturais dos cursos de Pés-Gradua-
¢do, falta de participacdo da comunidade educacional na definicdo da
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politica de pesquisa’, além de impasses metodol 6gicos nas pesquisas
em curso (Calazans, 1995, p. 30). Entre as constataces das agéncias de
financiamento da pesquisaeducacional falava-se de” umarel ativadistan-
ciaentre aproducdo de pesquisas e sua utilizacdo paraaimplementacdo
de mudancas desgjadas no sistema de ensino” (Financiamento de publi-
cacles..., 1981, p. 150).

A pesquisa e a producao histérico-educacional na
regido Nordeste

E particularmente no interior dos Programas de P6s-Graduagio em
Educacdo, iniciados na década de 1970, na regido Nordeste — como 0s
da Universidade Federal da Bahia (1972), da Universidade Federal do
Ceard e da Paraiba (1977), da Universidade Federa do Rio Grande do
Norte e de Pernambuco (1978), com as areas de Concentragdo em Ensi-
no e Ciéncias Sociais Aplicadas a Educacdo (UFBA)*, Ensino (UFCE),
Educacéo de Adultos (UFPB), Tecnologia Educacional e Educacdo Pré-
Escolar (UFRN) e Plangjamento Educacional (UFPE) — que a comuni-
dade de pesqguisadores levantava como um dos problemas prementes,
no inicio dos anos de 1980, a auséncia de uma melhor defini¢do das
areasde concentracéo, tendo em vistaque as demandas soci oeducacionais
da regido ndo eram contempladas pelas referidas &reas (Resolucéo do
IV Simpdsio de Estudos e Pesquisa em Educacgo, 1980).

Por parte dessa comunidade de pesguisadores, reunidano Seminério
sobre Pesquisa Educacional no Nordeste, a cargo do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol égico (CNPQ) e da Superinten-
dénciade Desenvolvimento do Nordeste (Subene), ho periodode 17 a19
de novembro de 1980, na cidade de Recife, firmaram-se, ali, como paré-

4  NoReatériodo | Simpdsio de Estudos e Pesquisas (1977), realizado pelo Progra-
ma de Pés-Graduagdo em Educacdo da UFBA, de 17 a 21 de outubro de 1977, em
Salvador, consta que a primeira area de concentragéo desse programa foi Pesquisa
em Educacdo, redefinida em 1974, para Ensino e Recursos Humanos. Diferente-
mente do que consta na Resolugéo do 1V Simpdsio (1980).
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metros a se perseguir no desenvolvimento da pesquisa educacional, a
“existéncia de umarelacdo direta entre a pesguisa e a solugdo de proble-
masdarealidade social onde estaseinsere|...] earepresentatividade per-
manentedostemasaserem pesquisados’ (RelatérioFinal..., 1981, p. 142).

E para o conhecimento das atividades de pesquisa educaciona no
Nordeste, especialmente dos Programas de Pés-Graduagéo em Educa-
¢do, coube aUFBA, através do seu Centro de Estudos I nterdisciplinares
parao Setor Publico (ISP), realizar um Levantamento da Pesquisa Educa-
cional no Nordeste, no segundo semestre de 1981, patrocinado pelo Con-
selho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPg),
pela sua coordenacdo de educacédo, tendo sido identificados 31 grupos
de pesquisas institucionais, 137 projetos em andamento ou programa-
dos e 240 pesquisadores, sendo que 7 del es pertenciam a orgéos estaduais
e municipais de educacao. No topico pesguisa, 0 ensino de 1° grau res-
pondia por 40,9%, o ensino superior, 33,6%, a educacdo ndo formal,
21,9%, o ensino de 2° Grau, 16,8%, o ensino pré-escolar, 11,7% e aedu-
cacao especial, 2,2%.

Quando agrupados os 137 projetos de pesguisa em termos de disci-
plinas académicas, Planejamento Educacional incidia com 17,5%,
Metodologia de Ensino com 16,5%, Psicologia Educacional, 15,3%,
Politica Educacional, 13,1%, Curriculo, 12,4%, Estrutura e Funciona-
mento do Ensino de 1° e 2° Graus, 0,7%, Legislacdo do Ensino, 0,7% e
Supervisdo com 0,7%. Considerando que a maioria dos grupos de pes-
quisa esta situada em universidades federai s havia uma certa associagéo
entre ensino e pesquisauniversitéria (L evantamento dapesquisa..., 1982).

Todavia, verifica-se que, para o quinguénio 1980-1985, o CNPq,
através do Plano Brasileiro de Desenvol vimento Cientifico e Tecnol égico
(PBDCT), fixava como temas prioritérios para a area de educacéo e
Cultura: 1) aqueles relativos ao ensino de 1° e 2° Graus; 2) 0s que “ca-
racterizassem os determinantes econdmicos, sociais e politicos que in-
fluem sobre o sistema educacional brasileiro”; 3) os referentes “a
educacdo no meio rura e a educagdo nas periferias urbanas’; 4) os que
indicassem “novas formas de producéo e disseminacdo de inovacdes
tecnol 0gi cas adequadas a redidade brasileira’; 5) os que “resgatassem
e preservassem a memoria cultural do pais especialmente nas suas
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vinculagdes com a educacdo em sentido amplo” (grifo meu); 6) os que
tratassem da “difusdo educacional e andlises do problema do material
didético”, tendo em vista, “principalmente, a sua adequagdo as
especificidades locais e regionais’ e 7) os referentes “as vinculagtes
entre Educacdo e Trabal ho, especialmente 0s que questionassem o carég
ter profissionalizante do ensino de 2° Grau, apontando caminho para
possiveis reformulacbes na lei n. 5.692 e no sistema como um todo”
(Definicdo de temas..., 1981, p. 153).

Tais prioridades de temas de estudos e pesquisas definidos pelo
CNPq, pelo PBDCT, direcionavam, por suavez, umaarticulacdo de pro-
jetos de pesquisa em torno dessas tematicas, damesma forma que se tor-
naram indicativos para a constitui¢do dos GTs da Anped. Destarte, no
ambito do L evantamento da PesguisaEducacional no Nordeste, feito pela
UFBA/ISP, nenhum estudo aparece no tépico histéria da educacao.

Entretanto, o balanco dos estudos em histéria da educagéo de 1971
a 1988, promovido por Warde (1984) e retomado por Barreira (1995)
em sua tese de doutorado, com base em dissertacfes de mestrado e em
teses de doutorado aprovadas em programas de pds-graduacdo na area
de educacdo®, foi constatado que, das 3.657 dissertaces analisadas, ape-
nas 279 (cerca de 8% do total) podiam ser classificadas como estudos
tendencialmente voltados, em suatotalidade, ahistériadaeducacdo brasi-
leira, e das 157 teses de doutorado analisadas, apenas 34 (cercade 22%
do total) receberam a mesma classificacdo. Especialmente em relacéo
a0 segmento dissertacdo, a regido Sudeste correspondeu a 64% da pro-
duc&o nacional, seguidapel asregides Sul (24%), Nordeste (8%) e Centro-
Oeste (4%). E quanto ao segmento dissertacdo em histéria da educacdo,
a regido Sudeste correspondeu a 82% da producéo nacional, seguida
pelas regides Nordeste (8%), Centro-Oeste (7%) e Sul (3%).

Desses registros, 287 titulos correspondiam as dissertacdes de
mestrado concluidas nos Programas de Pos-Graduacéo em Educacdo da

5 Barreira(1995) optou por restringir o campo da suainvestigagdo aregido Sudeste
do pais, por ter ela apresentado os maiores indices de concentragdo de titulos nas
modalidades dissertacBes e teses. Pretendeu o autor identificar as visdes historicas
gue emergem das escritas recentes da histéria da educacéo brasileira.
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regido Nordeste, sendo 23 da area de histériada educagdo. A UFBA era
responsavel por 114 titulos aprovados e 4 em histéria da educacéo, a
UFPB com, respectivamente 62 e 8, aUFC com 52 e 3, aUFRN com 39
e 5 e a UFPE com 20 e 3. De qualquer maneira, o resultado de um e
outro levantamento ndo deixa de mostrar que a producéo da historia da
educacdo no Brasil é, portanto, herdeirade umatradicéo em que, segun-
do Carvalho (1998, p. 330), foi apartado o ensino da pesquisa, dificul-
tando “asuaconstitui cdo como areade investigacao historiograficacapaz
de se autodelimitar e de definir, com base em sua propria prética disci-
plinar, questfes, temas e objetos de estudos’. E herdeira, também, de
uma outra tradi¢do, marcada pela fator empirico de uma relacdo direta
entre a pesquisa e a solucdo de problemas da realidade social naqual se
insere.

Reportando-se ao contexto do | Congresso Luso-Brasileiro de His-
toria da Educagdo, realizado em Lisboa, de 23 a 26 de janeiro de 1996,
depara-se com o balango vindo, por exemplo, de Nunes (1998, pp. 17 e
25), aproposito do conjunto de trabal hos apresentados por pesqui sado-
res brasileiros. Neste, a autora apontava para o fato de que a“ producéo
histéricadaeducacdo brasileiravai abdicando das sinteses generalizantes
e abracando andlises especificas. Essas andlises tém o mérito de resga-
tar o que denominamos de o ‘ propriamente pedagdgico’”. Todavia, para
aautora, o locus dessa producéo é macicamente proveniente da regido
Sudeste (90 dos 140 trabal hos aprovados), seguindo, em ordem decres-
cente, aregido Sul, Nordeste, Centro-Oeste e Norte. Assim sendo, com-
preendia que era “preciso ndo perder de vista, portanto, que o que
chamamos de Histéria da Educacdo no Brasil, neste congresso, €, de
fato, uma producgado delimitada regionalmente ao Sudeste e Sul do pais’.

Mais adiante, no contexto do || Congresso Luso-Brasileiro, realiza-
do em S&o Paulo, de 16 a19 defevereiro de 1998, Alves (1998, p. 201),
com base no conjunto dos trabalhos nele apresentados, avalia que as
pesquisas de ambito regional, como contribui¢do para o enriguecimen-
to de matrizes tedricas, fortalecem o quadro da histéria da educacéo e
dacultura. Lamenta, porém, que as “ desigualdades regionais, téo forte-
mente estabel ecidas no Brasil, ndo possam ser superadas pela pesquisa
gue, inegavelmente, as reflete e repete na sua producdo”. Por conse-
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guinte, o estado que esteve mais representado nesse encontro foi S&o
Paulo, seguido do Rio de Janeiro, Minas Gerais e Rio Grande do Sul. A
autora considera que a presenca de universidades e institui¢des de pes-
guisa em regides que detém maior poder econdmico e mais recursos
parafinanciamento de pesquisa € determinante na producdo intel ectual .

O balanco apresentado por Veiga e Pintassilgo (2000) sobre os tra-
balhosdo |11 Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educacéo, reali-
zado em Coimbra de 23 a 26 de fevereiro de 2000, atesta mudangas
significativas na producdo da histéria daeducacéo no Brasil e em Portu-
gal, cujosritmostém sido, porventura, mais intenso no seio da comuni-
dade brasileira do que no da portuguesa. Constatam, ainda, mudancas
na configuracdo regional einformam que, nesse Congresso, a predomi-
nancia aindafoi das regides Sudeste e Sul, mas constataram um cresci-
mento no nimero de pesquisadores daregido Nordeste (53), Centro-Oeste
(15) e Norte (6), com destaque para a participacdo do Rio Grande do
Norte com uma producdo de 33 trabal hos.

Eis, por conseguinte, num outro contexto, o balanco indicativo fei-
to por Xavier (2000), com base no conjunto dos trabalhos inscritos no
| Congresso Brasileiro de Histéria da Educacdo, realizado de 6 a9 de
novembro de 2000, no Rio de Janeiro, por iniciativa da Sociedade Bra-
sileira de Histdria da Educacéo, sugerindo a existéncia de uma produ-
¢do substancial no campo da histéria da educacéo. A predominancia do
enfoque local e regional sobre o nacional € notdria. Nesse sentido, 0s
trabalhos que incidem nas configuracdes locais e regionais da educa-
¢80 apontam para alguns espagos privilegiados como aregido Sudeste
(Rio de Janeiro, Sao Paulo e Minas Gerais), aregido Sul (Parana, Rio
Grande do Sul e Santa Catarina) e também as regides Norte e Nordeste
(Parg, Bahia e Rio Grande do Norte). Diz, ainda, a autora, que a reno-
vacdo fica por conta da ampliagdo do didlogo interdisciplinar com as
ciéncias sociais, com destaque para a antropologia, além do didogo
com os diversos ramos da histéria, com os estudos literérios, e, cada
vez mais, com os estudos especificos de determinados temas educacio-
nais, como a educacdo infantil, a didatica etc.

Posteriormente aos balangosfeitos por Nunes (1998) eAlves(1998),
mas anteriormente ao apresentado por Veiga e Pintassilgo (2000), por
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ocasido do X1V Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste (Eren),
em Salvador, no periodo de 16 a 18 de junho de 1999, na qualidade de
expositora, em outubro de 1999, da mesa-redonda Histéria e Educagao:
Dilemas e Perspectiva, do Encontro do Grupo de Estudos e Pesquisa
Historia, Sociedade e Educacéo no Brasil, GT Paraiba, da Universidade
Federal da Paraiba, e, por fim, do XV Encontro de Pesquisa Educacio-
nal do Norte e Nordeste (Erenn), realizado em S&o Luis, de 19 a22 de
junho de 2001, com base em seus Anais, é que me detive ainventariar a
producéo historiogréfica sobre a educacdo no Brasil, de pesquisadores
daregido Nordeste, apresentadano GT Historiada Educagdo dos Erens,
entre 1991 e 2001°.

E apartir dessatradicdo intelectual (Aratjo, 2001), especificamente
do GT Histéria da Educagdo, que venho reconstituindo a periodizacéo,
as fontes, as teméticas abrangentes e os referenciais que tém sido privi-
legiados pelos pesquisadores da histéria da educacdo da regido. Para a
realizac8o desse intento, considerou-se 0 espaco do objeto investigado.
Para uma adequada compreensdo da evolucéo geral dainvestigagéo his-
térica da educacdo na regido Nordeste dos anos de 1991 a 2001, foi
preciso considerar a criagdo dos GTs no interior do EPeN.

Se os primeiros GTs da Anred comegaram a funcionar no ano de
1982 e o0 de Histéria da Educacdo foi instalado durante a VIl Reunido
Anual, realizada na Universidade de Brasilia de 23 a 25 de maio de
1984, os GTs do Eren somente surgem apds 11 anos da sua existéncia
institucional, ou sgja, em 1991, no X Eren redlizado na Universidade
Federal do Ceard, em Fortaleza, de 11 a 13 de dezembro desse ano. A
tematica escolhida “ A educacdo, ciéncia e tecnologia: Nordeste na tra-
jetéria da politica nacional de educagdo” desdobrou-se, por suavez, na
constituicdo de Grupos de Trabalho (GTs), agui denominados “ grupos
tematicos’ pretendendo-se tornar uma “contribuicdo relevante para a
compreensdo das tendéncias atuai s da pesquisa educaciona no Nordes-
te, em particular da producéo docente e discente realizada nos cursos de

6 Datao | Eren de 1980. De 1980 até 1991 os encontros eram anuais. A partir de
1991 passaram a ser bianuais (Cf. Araljo e Paiva, 1999 e Araljo, 2001).
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mestrado em educagdo e demais programas de pos-graduacéo e pes-
quisa da regido” (X Encontro de Pesguisa Educacional do Nordeste,
1991, p. 1).

Ante acompreensdo das tendéncias da pesquisaeducacional no Nor-
deste, foram criados 12 grupos tematicos para o X Eren de Fortaleza
categorizados pela ordem como: O Ensino de 1°, 2° e 3° Graus (13),
Educacéo e Movimentos Sociais (13), Educacdo de Criancas de 0 a 6
anos/Alfabetizac&o (10), Educacdo Popular/Educacdo de Adultos (14),
Trabaho e Educacdo (8), Metodologia Didatica/Préticas Pedagdgicas
(9), Histéria da Educagao (5), Estado e Politica Educacional no Brasil
(13), Licenciatura/Formagao do Educador (9), Curriculo (8), Educacéo
Especial (1) e Novas Tematicas (7), categorizacdo mais ou menos
correlataa dos GTs da Anped e a dos temas fixados pelo CNPg/PBDCT
para a &rea de educacao.

Considerando o conjunto dos 12 grupos teméticos que formavam o
X Eren de Fortaleza e os 110 trabalhos aprovados, o GT Histoéria da
Educacao ficavaem décimo segundo lugar com cinco titulos—em segui-
datem-se apenas Educacéo Especial, com um titulo —, dos quais quatro
eram provenientes de pesquisadores da UFBA (80%) e um da UFPI
(20%) e h& evidéncias de que, pela trilha dos objetos de estudo, esses
trabal hos gjudam a descortinar esse momento da organizagdo do campo
da pesquisa histérico-educacional. Entre esses cinco titulos, trés deles
tinham como objeto de estudo o levantamento de fontes em acervos
publicos e privados, tendo em vista a elaboracéo de guias de fontes do-
cumentais e fotogréficas para subsidiar os estudos sobre a educacdo na
Bahia, sendo um deles mais voltado para a constatacao de fontes escri-
tas que pudessem “contar” as origens e evolugdo da escola no Piaui.

Ostrés ultimos trabal hos acima citados, pelo recurso a pesquisa do-
cumental e historiografica, tratavam de estudar a histéria de umainsti-
tuicao escolar religiosafemininaem Salvador, de 1945 a1955, eapraxis
pedagdgica dos jesuitas na Bahia, no periodo colonia de 1500 a 1700.
Todavia, nota-se que, ainda pela auséncia de umamaior visibilidade do
movimento de reconfiguracdo do campo da pesquisa histérico-educa
cional, no conjunto dos sete trabal hos reunidos no GT Temética Diver-
sas, trésdelestratavam dafesta, do conto popular e do resgate dameméria



tempo de balango 27

de Canudos, que podiam, sim, se situar, inevitavelmente, no GT Histo-
ria da Educacéo.

O XI Eren, ocorrido em Recife, de 9 a12 dejulho de 1993, durante a
452 Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
(SBPC), integrava-se assuasatividades e associava-se asuatematica, com
otitulo: “ Ciénciae qualidade devida: contribui¢do dapesguisaeducacio-
nal”, na congregacdo de esforcos para a melhoria da qualidade de vida
regional e nacional (X1 Encontro de Pesguisa do Nordeste, 1993). Esse
Eren inaugura a bianualidade como periodicidade para esses encontros.

Dentre os 169 traba hos apresentados nos 17 Grupos de Trabalho —
Politica Educaciona (13), Histéria de Educacéo (13), Curriculo (11),
Pratica Pedagdgica (12), Educacdo e Linguagem (11), Educacéo e Mo-
vimentos Sociais (11), Prética e Formagdo do Educador (14), Educacéo
Matematica (8), Gestdo da Educacdo (10), Avaliacdo de Politicas e Pro-
gramas Educacionais (9), Universidade e Ensino Superior (6), Educa-
¢do e Trabalho (11), Arte/Cultura/ Comuni cagao/Educacéo (9), Educacéo
Infantil/Alfabetizacdo (10), Educacdo Popular/Educacdo de Jovens e
Adultos (9), Questdes Tedricas da Educacdo (6) e Teméticas Diversas
(6)7 — percebe-se uma inscricdo de trabalhos equilibrada entre GTs, di-
ferenciando-se 0s GTs Universidade e Ensino Superior, Questdes Tedri-
cas da Educacdo e Teméticas Diversas, com um numero reduzido, de
seis em cada um.

Considerando os 17 Grupos de Trabalho que fizeram parte do XI
Eren/Recife e 0s 169 trabalhos aprovados, o GT Historia da Educacéo
ficavaem primeiro lugar, ao lado de Politica Educacional, com 13 titul os,
e eram provenientes de pesquisadores da UFBA 5 (38,4%); UFPE 3
(23,1%); UFMA 3 (23,1%); UFRN 1 (7,7%) e UFPB/UFMG 1 (7,7%).
Desse conjunto, oito deles mantinham, ainda, como objeto de estudo, o
levantamento de fontes como problematedrico-metodol 6gico, bem como
aconfeccdo de guiasdefontesdocumentais, incluindo cartas, fotografias,
literatura, fundamentando o exercicio dareflex&o historicae metodol 6-

7  OGT Teméticas Diversas concentrou trabal hos rel ativos arecursos computacionais
em pesquisa social, feira de ciéncias, a imagem da politica entre estudantes
secundaristas e educagdo ambiental.
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gica sobre 0s objetos educacionai s nos espagos locai s, regionais e nacio-
nais. Os cinco titul os restantes circunscreviam-se em espacos especificos
em Pernambuco, Bahia e Maranh&o, tratando de descortinar arelagéo
entre o poder local €/ou nacional, apoliticaeducativae os atores envolvi-
dos, nos periodos da Col6nia, do Império, da Primeira Republica e do
Estado Novo, e cujos recortes temporais, sobremaneira diversificados,
atendiam adinamicado préprio objeto educacional.

Relacionando o objeto fonte a preocupagdo com atemporalidade e
aindispensabilidade do documento no feitio da pesquisahistdrica, como
adverte José Murilo de Carvalho (1999, p. 454), nesse momento sobres-
saia-se umatremenda preocupacdo com aidentificacdo de fontes especi-
ficasegerais, no sentido de“ guiar o investigador quanto asuautilizacao,
mas também de armazenar e organizar acervos’ (Nunes, 1998, p. 20),
a0 mesmo tempo em gue se reconfigurava a histéria da educacdo como
campo de pesquisa, “ pondo em questdo o seu caréter de saber subsidié
rio de outras pesquisas sobre educacdo” (Carvaho, 1997, p. 9).

No XII Eren, ocorrido em Teresina, no periodo de 6 a 8 de julho de
1995, 207 trabalhos foram aprovados para as sessbes de comunicactes
nos 14 GTs, sendo eles: Formagao de Professores (36), Historia da Edu-
cacdo (19), Curriculo (16), Ensino Fundamental (16), Traba ho e Edu-
cacdo (15), Alfabetizacdo, Leiturae Escrita (15), Movimentos Sociais e
Educacdo (13), Teméticas Diversas (13)8, Estado e Politica Educacional
no Brasil (12), Sociologia da Educacdo (11), Educacéo Popular (12),
Metodologia Didética (9), Educacéo de Criangade 0 a6 anos (7) e Po-
litica de Ensino Superior (6) (X1l Encontro de Pesquisa do Nordeste,
1995). O GT Histéria da Educacdo com 19 titulos foi 0 segundo em
nimero de trabalhos apresentados, ultrapassado, apenas, pelo GT For-
macdo de Professores.

Nesse XII Eren, a producdo no campo da historia da educacéo, qua
setodaligadaaos Programas de Pos-Graduacao das Universidades Fede-
rais, estadistribuidaentreaUFPI 7 (36,9%); UFRN 4 (21,1%); UFPB 3

8 OGT Tematicas Diversas concentrou trabal hos de Educacéo Especial, Educacéo e
Comunicagdo, Filosofia da Educagdo, Educacdo Ambiental, Novas Tecnologias e
Qualidade de Vida, Informatica e Educagéo.
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(15,8%); UFBA 2 (10,6%); UFMA 1 (5,2%); UFSE 1 (5,2%) e UFC 1
(5,2%). Os temas sobre os quais incidiram os estudos historiogréfico-
educacionaisno caso desse X |11 Eren, estéo rel acionados, particularmente,
ahistéria da educacéo escolar e do ensino, da prética docente, das insti-
tuicOes e de atores educacionais. No entanto, 3 trabalhos situam-se no
marco da referéncia politica; 2 circunscrevem-se ao periodo colonial,
destacando-se um deles pela utilizagéo da fotografia como fonte docu-
mental, e 0 outro, ao periodo da Nova Republica

Constata-se, entretanto, que, na producdo apresentada neste Eren de
Teresing, atribui-se uma certa primazia a utilizagdo de fontes secund&
rias advindas da historiografiaem geral, da educaciona em particular, e
oriundas de outras &reas do conhecimento, privilegiando-se andlises
contextuais gerais, onde se observa, por um lado, que contexto e objeto
de estudos sdo geramente tratados de forma desarticulada, sem uma
organicidade entre um e outro, e por outro, até como decorréncia desse
procedimento, que uma parte desses estudos ndo decorre de um efetivo
esforco em historicizar a educagdo como objeto de interpretacio. Pode-
se dizer que tais estudos resultam de preferéncias manifestas de disser-
tacOes e teses em que a funcédo da histéria da educacdo era
predominantemente subsididriae, como contrapartida, dedicava-se pouca
atencdo as tendéncias tedrico-metodol 6gicas em ascensao.

No X111 Eren, ocorrido em Natal, de 17 a 20 de junho de 1997, 337
trabal hos foram aprovados para as sessdes de comunicagdo nos 19 GTs
gue integravam esse Eren, a saber: Formac&o de Professores (54), Esta-
do e Politica Educaciona no Brasil (33), Histéria da Educagéo (24),
Curriculo (24), Trabalho e Educacéo (23), Educacao Popular (21), Edu-
cacdo Fundamental (21), Movimentos Sociais e Educacéo (17), Filoso-
fiada Educacdo (17), Educacdo e Representacdes Sociais (17), Didética
(13), Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (13), Educacdo e Comunicacio
(12), Educacéo Matematica (12), Projeto Nordeste (12), Sociologia da
Educacéo (9), Educacdo Especial (7), Educacdo da Criancade 0 a 6
anos (4) e Politica de Educacéo Superior (4). O GT Histoéria da Educa-
¢do com 24 titulos foi 0 segundo em nimero de trabalhos apresentados
juntamente com o GT Curriculo, superados pelos GTs Formacéo de Pro-
fessores (54) e Estado e Politica Educacional no Brasil (33).
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O conjunto da producgédo do GT Historia da Educagdo ficou distri-
buido em 12 trabalhos pela UFRN (50%); 2 pela UFSE (8,3%); 2 pela
UFBA (8,3%); 2 pela UFPE (8,3%); 2 pela UNIPE (8,3%); 1 pelaUFPB
(4,2%); 1 pelaUFC (4,2%); 1 pdlaUFMA (4,2%) e a Secretariamunici-
pal de Educacdo de Aracaju com 1 (4,2%). No Eren em Natal, de acor-
do com os recortes estabel ecidos, identificou-se uma opg¢éo, ainda que
pequena, por momentos especificos do século X1X, ao lado de um certo
predominio dos anos de 1940 a 1960, periodo que engloba o pds-guerra
e antecede o gol pe de estado de 1964. Incidiam os estudos sobre a histo-
ria das praticas de leitura femininas, de instituicdes e atores educacio-
nais, das idéas pedagdgicas, daimprensafeminina, do livro escolar, da
escrita da histéria da educacdo, das trgjetérias de pesquisa e do fator
étnico-racial na educagdo escolar. Com uma predominancia consagrada
a andlise da externalidade dos processos educativos, nesse Eren ha in-
dicios, porém, que possibilitam deduzir uma maneira de se olhar com
mai s atencao para a internalidade do trabalho escolar, como recomen-
da N6voa (1999, p. 13), incluindo os processos culturais e intelectuais.
A relativizacéo do Estado brasileiro como principal agente educacional
foi flagrante.

No X1V Eren, realizado em Salvador, de 16 a 18 de junho de 1999,
435 trabalhos foram apresentados nos 19 GTs ja consolidados: Forma-
¢do de Professores (69), Estado e Politica Educacional no Brasil (43),
Histéria da Educacdo (37), Trabalho e Educacéo (35), Curriculo (32),
Educacdo Matematica (27), Movimentos Socais e Educacéo (22), Filo-
sofia da Educagéo (22), Educacéo e Comunicacdo (20), Alfabetizacso,
Leitura e Escrita (19), Educacdo Fundamental (19), Educacéo Popular
(15), Didética (14), Politica e Educacdo Superior (14), Psicologia da
Educacédo (14), Educacéo da Crianca de 0 a 6 anos (10), Alfabetizacdo
de Pessoas Jovens e Adultas (9), Sociologia da Educacéo (7) e Educa-
¢do Especid (7). O GT Histériada Educacdo foi o terceiro com 37 titu-
los, ultrapassado, maisumavez, pelo GT Formacao de Professores (69)
e 0 GT Estado e Poalitica Educacional (43) (XIV Encontro de Pesquisa
do Nordeste, 1999). Os que mais se aproximaram do GT Histoéria da
Educac@o em nimero detrabalhosinscritosforam o GT Trabalho e Edu-
cacdo (35) e GT Curriculo (32).
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No plano institucional, no &mbito do GT Histériada Educagéo com
37 titulos, a UFRN responde por 19 trabalhos (51,4%); a UFC por 5
(13,5%); a UFPE por 4 (10,8 %); aUFSE por 2 (5,4%); Universidade Es-
tadual do Sudoeste daBahia(UESB) por 2 (5,4 %); aUFBA por 1 (2,7%);
aUFPB por 1 (2,7%); aUFMA por 1 (2,7 %), e, saindo do &mbito regio-
nal, aUniversidade Federal de Uberlandiapor 2 (5,4%). Nesse Eren, em
Salvador, houve uma diversidade de momentos historicos estudados,
guando agrupados ostrabal hos por recortestemporais. Tentando, pois, dar
ordem adiversidade, foi constatadauma primeiraopcéo pelo periodo que
comega em torno de 1880 e prossegue até 1930, uma segunda, seguida
pelosanosde 1930 a 1960 e umaterceira, cujos objetos de estudo situam-
se nos anos de 1990. E importante destacar a apresentacso de quatro tra-
bal hos cujos objetos de estudo | evaram seus pesquisadores aum passado
distante localizado nos séculos XVI, XVII e XVIII, incluindo o antigo
regime colonial.

De certa forma, ha uma tendéncia de se pesguisar a educacdo no
seculo XX, j& que ele proporciona ao historiador da educacdo maior
guantidade e variedade de fontes, a exemplo da charge e da imprensa
pedagdgica. No entanto, os estudos que tratam da producdo e datrajeté-
riade educadores e intelectuais foi a grande tonica desse X1V Eren. Sd0
educadores, escritores e pensadores cléssicos e de vanguarda redesco-
bertos pela pesquisa histérico-educacional. S&o educadores como o pa-
dre Joaguim D’ Azeredo; é a obrado jesuitaitaliano Jorge Benci, publi-
cadaem 1700: A economia crista dos senhores no governo dos escravos,
s80 as indicagbes pedagdgicas de John Locke e Jean Jacques Rousseal;
€ aproducdo literéria e pedagdgica de intel ectuais norte-rio-grandenses
como Zila Mamede, Newton Navarro e Miriam Coeli; € a produgéo
intelectual de Manuel Bonfim e Caio Prado Janior; séo as diferentes
formas de intervencéo de educadores e intel ectuais na criacdo de entida-
des culturais e educativas e em congressos pedagdgicos; as iniciativas
de politicos e intelectuais que se associaram no desenvolvimento do
programa liberal da modernidade educacional; € a memoria de forma-
¢do de professores pela acdo de institui¢cdes educacionais, para citar al-
guns exemplos. A premissa geral, trazida por Falcon (1996), de que os
historiadores produzem um conhecimento e o fazem por um discurso
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préprio cujo objeto se situanarealidade historica (passada) e a especifi-
ca, exposta por Reis (1998), de que o vivido humano, individual e cole-
tivamente, se da ao conhecimento, sdo aqui contempladas por distintas
linguagens historiogréficas e — num esforco de renovacdo — se situam
em &reas de fronteira que se traduzem pela ndo exclusividade da hist6-
ria da educacgéo.

No XV Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste, realizado
em S80 Luis, de 19 a 22 de junho de 2001, dentro do que j& é caracteri-
zado como uma tradicdo intelectual — como antes realcado por seus 21
anos de uma trgjetoria sinuosa e dessa vez incluindo também a regido
Norte — estéo inscritos os apuros e os esforcos académicos da producdo
dapesguisaeducacional naregido Nordeste. Em consequiéncia, atemética
de XV Erenn “ Educagdo, desenvolvimento humano e cidadania” teve a
notével intencdo politica de pdr em “destaque o carater excludente do
desenvolvimento econdmico e das politicas publicas para a maioria da
populacdo situada geograficamente nas regides nordeste e norte do Bra-
sil” (XV Encontro de Pesguisa do Nordeste, 2001, p. 14).

Certamente, por causadesse caréter excludentee contraele, houve, no
cendrio do XV EprenN, 46 posteres expostos, 24 painéis/debates, 21 mini-
cursos realizados e 697 trabal hos apresentados nos 21 GTs: Formacdo de
Professores (125), Trabalho e Educacéo (62), Histériada Educacéo (52),
Estado e Politica Educacional no Brasil (49), Curriculo (49), Educacéo
Matematica (48), Movimentos Sociais e Educacdo (43), Filosofia da
Educacéo (35), Ensino Fundamental (31), Educacio e Comunicaco (26),
Educacgéo Especial (21), Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas (21),
Psicologia da Educacéo (20), Palitica de Educacdo Superior (19), Did&
tica (17), Educacéo Popular (16), Alfabetizac&o, L eitura e Escrita (15),
Educacéo de Crianca de 0 a6 Anos (14), Sociologia da Educacéo (13),
Educacéo e Diversidade Cultural (11) e Novas Tecnologias e Educacéo
(20) (XV Encontro de Pesquisa do Nordeste, 2001).

Um aspecto previsivel e notavel é o crescimento do GT Histériada
Educacgdo, que vem disputando um segundo lugar entre os GTs, mais
especificamente com o GT Estado e Politica Educacional no Brasil que,
neste XV Erenn, de S80 L uis, ficou em quarto lugar, juntamentecom o GT
Curriculo (49), depoisdo GT Histéria da Educacdo, que contribuiu com
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52 trabal hosinscritos e apresentados. O GT Formagéo de Professoresnéo
somente tem mantido uma constancia entre os primeiros mas também o
crescimento vertiginoso de trabalhos inscritos nos férum do Eren.

Analisando-se o0 conjunto das institui¢bes de ensino superior que
participaram do XV Erenn, constata-se a predominancia de trabalhos da
UFRN com 21 (40,4%); seguida da UFC com 11 (21,3%); daUFPE com
5(9,6); daUFMA com4(7,7%); daUFPB com 4 (7,7%); daUFBA com
1(1,9%); da UFSE com 1 (1,9%); da Uram com 1 (1,9%); da UFPI com
1 (1,9%); da UECE com 1 (1,9%); da Uera/UnamA com 1 (1,9%) e da
Unicamp com 1 (1,9%). A rigor, verifica-seainconsténciae o declinio em
numero de trabal hos inscritos nos Erens, como € o caso daUFBA. Toda-
via, ta ingtituicdo, como jase registrou, foi quem saiu afrente nalargada
dos estudos historico-educacionais naregido, com o levantamento de
fontes em acervos publicos e privados para subsidiar os estudos sobre a
educacdo na Bahia. Resultou dessainiciativa a constituicdo do primeiro
grupo organizado em torno do levantamento defontesvariadas nointerior
de umainstituicdo universitaria, ainda em 1983°.

Houve, no XV Erenn de S8o L uis, umarazoavel mobilidade no que
se refere ao predominio de fontes, tematicas, orientacbes tedricas e
metodol 6gicas. Por tudo isso, a periodizagdo continua perseguindo mais
0 objeto estudado do que as clivagens da histéria politica brasileira,
mesmo assim, permite visualizar uma ampla preferéncia pelafase repu-
blicana, desde ainstalacéo do regime até os anos 2000. O periodo colo-
nial foi quase o grande ausente.

E pouco notavel a ampliacio das fontes utilizadas nas pesquisas.
Fontes tradicionais como colecdo de leis do império, circulares, parece-
res, jornais, anais, relatérios de diretores da Instrucéo Publica, mensa-
gens governamentais, obras de época e entrevistas ainda sdo muito
utilizadas, embora algumas tendéncias recentes ja revelem o recurso a
outras fontes. Este é 0 caso da revista, literatura, charge, fotografias,
livros escolares e romances que se tornam objetos de estudo. Outras
fontes, ainda, como programas de disciplinas, textosteatrais, obras clés-

9 Essainformagdo me foi passada durante o Erenn de S&o L uis, pelo professor Luiz
Felippe Perret Serpa, da UFBA, na época coordenador do referido grupo.
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sicas, musicas, oragOes e memaria subterrénea, conquistam, aos pou-
COS, Seu espaco nesse universo, atentando-se, mais ou menos, para a
relacdo entre texto, contexto e subtexto, como bem insiste Nagle (1984).

Em linhas gerais, a producdo historiogréafica educacional caracteri-
za-se por uma multiplicidade de temas e enfogues. Uma tendéncia se-
guramente consolidada e crescente sdo os estudos de género. Os aspectos
mais variados sdo abordados, como a feminizacdo do magistério; ima-
ginério feminino; educacéo feminina sexua e fisica; midia e mulher e
imprensa e mulher. Nesse sentido, conjuntos teméticos correl acionados
tendem a ser valorizados, como familia, politica, romances regionais e
acOes missionarias para meninas em “ casas de caridade’.

Alguns temas permanecem em evidéncia, a exemplo da politica de
formagdo de professores no Brasil imperial, do curriculo de formacdo
de professores nos primeiros anos do século XX, do pensamento educa-
cional, do programa de qualificagdes profissionais para professores pri-
marios atuais, da institucionalizagdo da escola republicana nos estados
de Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte, Sergipe e Maranh&o, da
politica educaciona brasileira dos anos de 1920 a 1960 e, por fim, das
préticas educativas da Igreja catdlica no Nordeste.

Outros conjuntos teméticos em evidéncia sdo os estudos que abor-
dam o teatro, a festa, a escola de arte infantil, a literatura infantil, con-
gressos, organizagdes comunitarias, partidos politicos e educagéo
permanente. Correlacionados a esse conjunto, alguns trabalhos proble-
matizam a educacdo japonesa pds-Segunda Guerra e, em termos com-
parativos, a configurag8o nacional do sistema educacional aleméo
e brasileiro nos anos de 1920.

O que se pode dizer desse consideravel aumento da produgdo
historiogréfica educacional, segundo os trabalhos inscritos no férum
desse Epen? Trata-se de um crescimento do campo impulsionado, so-
bretudo, pela criagdo de cursos de doutorado na regido, pois, exceto a
UFBA, a producéo predominante vem das duas institui¢es de ensino
superior com doutorado: UFRN e UFC.

Demaneiragerd, sejaé possive afirmar a existénciade umabusca
por fontes diversas, multiplicidade de temas e enfoques, certo rigor teo-
rico-metodol 6gi co, obj etos especificos e diad ogosinterdisciplinares com
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a historiografia, j& ndo muitos discretos, para tratarem do fendmeno
educacional em situacBes locais, regionais e nacionais, com suas pro-
bleméticas proprias e necessidades de melhor compreender as “tradu-
¢Oes dos processos de modernizacao nacional e a regionalizacéo dessa
modernidade” (Bastos, 1999, p. 183), todavia fata-nos identificar os
momentos de conflito e ruptura dos processos educativos analisados.
Apesar disso, parece oportuno perguntar-se em que medida a reorgani-
zacdo do campo disciplinar da histéria da educagéo, como campo de
investigac&o histérica, tendo em vista 0 deslocamento da predominan-
cia da andlise socioldgica, é produto da constituicéo de redes organi-
zativas de pesquisa e de pesquisadores, representadas por instituicdes e
grupos de pesquisa.

Foi, sem divida, ainstalacdo do Grupo de Trabalho em Histériada
Educacdo da Anped, durante aVII Reunido Anual, realizada na Univer-
sidade de Brasilia, de 23 a 25 de maio de 1984, que veio a se congtituir
num “importante forum de debates, orientado tanto pelo imperativo de
conciliar uma postura de incentivo a inovacdo tedrica, tematica e
metodol 6gica, no campo da histéria da educacéo, quanto por um esfor-
¢o de construcdo coletiva de referéncias criticas que permitam fazer
avancar a reflexdo sobre o conhecimento produzido e sobre a propria
prética da pesquisa que o produz” (Carvalho e Nunes, 1993, p. 35),
grupo esse aqui tomado como “ ponto de partida paraaformagdo de uma
comunidade de pesquisadores dotada de recursos para socializar conhe-
cimentos e canais proprios para promover trocas proficuas entre seus
membros’ (Xavier, 2000, p. 13).

Mas foi, acima de tudo, com a formacdo, em 1983, na UFBA, do
Grupo de Histoéria da Educagdo, voltado para a“Elaboracéo de guia de
fontes documentais para a histéria da educacdo naBahia’, que setorna-
ram perceptiveis os produtos de suas pesguisas nos espagos dos ErPENS
de Recife e Fortaleza, por exemplo, determinando, a partir dessa pratica
empirica de pesqguisar, a recorréncia a fontes primérias e num segundo
plano, as secundarias e o did ogo com ahistoriografia, nareconstitui¢cdo
da histéria da educacdo baiana e brasileira.

Por conseguinte, foi com a constituicdo, em 1986, e aformalizagéo,
em 1991, do Grupo de Estudos e Pesquisas Histdria, Sociedade e Edu-
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cacdo no Brasil (Histeper), sediado na Faculdade de Educacéo da
Unicamp, coordenado pelo professor Dermeval Saviani, dessa institui-
¢d0, e organizado naforma de GTs estaduais no interior de 29 institui-
¢coes de ensino superior em todo Brasil, que se intercambiou entre
pesquisadores dessas institui¢des, por meio do Projeto Levantamento e
Catalogacdo das Fontes Primarias e Secundarias da Educagéo Brasilei-
ra, um conhecimento das fontes disponiveis, “dai partindo para estudos
de caréter temético de acordo com as perspectivas tedricas entendidas, a
luz das informagBes a que tinham acesso, como as mais adegquadas a
andlise dos temas definidos como objetos de investigacdo” (Saviani,
1998, pp. 14 e 15), segundo a confluéncia entre os estudos da histériae
os da histéria da educacéo.

A formagdo de uma comunidade de pesquisadores em histéria da
educacdo eminstitui¢cdes de ensino superior naregido, institucionalizando
redes organi zativas de pesguisa e entre pesquisadores, € motivada, ain-
da, pelas bases de pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, sendo elas “ Género e préticas culturais. abordagens historicas,
educativas e liter&rias’; “ Educacdo historia e préticas culturais’; “ Estu-
dos histérico-educacionais’ e “Cultura, politica e educagdo”, fomenta-
doras, por sua vez, de linhas e projetos de pesquisa no interior dos
Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo e Ciéncias Sociais.

Este texto — ao reconstituir, parcialmente, o percurso da organiza-
¢do do campo Educacional no Brasil — buscou pér em cena o modo
como o passado educacional foi historicamente produzido até os nossos
dias e dar evidéncia ao campo disciplinar da pesquisa em historia da
educacdo. Como assinala o historiador Braudel (1992, p. 335): “tam-
bém no presente [cadaum de nés|, poderd, a seu gosto, setiver vontade,
sonhar com o que poderia ter sido, refazer a histéria de seu préprio
tempo para melhor compreendé-la’. E, em alguma medida, amplia-la
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