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Em recente nUmero da Revista Brasileira de Historia da Educacgéo
(n. 2, julho/dezembro de 2001) foi publicado um texto de autoria de
L aerte Ramos de Carvaho, “ A educacdo brasileiraeasuaperiodizacdo” .
Certamente, e ndo obstante os méritos instrinsecos a obra, creio que a
publicacgo encontra sua mais forte justificativa na necessidade de di-
vulgar um documento de grande relevancia para a historiografia da edu-
cacao brasileira, cuja existéncia era sabida pelos poucos que tiveram
acesso arestrita edicdo mimeografada de 1971 e aos Anais do Encontro
Internacional de Estudos Brasileiros, de 1972. Aproveitando a oportu-
nidade oferecida por sua publicacao, este artigo dispde-se a sublinhar a
importancia do documento e a comentar o model o de periodizacdo nele
proposto, agregando a andlise informagdes sobre o contexto e o propé-
sito de sua primeiraimpressao’. Por fim, neste artigo, fornecem-se ele-
mentos paracompreender o texto em telacomo um produto dasdiretrizes
gue o entdo diretor da Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o
Paulo (1969-1972) e antigo regente da cadeira de Histériae Filosofiada
Educacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade
de S8o Paulo (1955-1968) imprimiu a0 ensino e a pesquisa em historia
da educacéo.

Da natureza e origem do documento

O texto “A educacdo brasileira e a sua periodizacdo” abre a obra
Introducéo ao estudo da histéria da educagéo brasileira, volume que
integra os quatro estudos do Grupo de Trabalho Histéria da Educacéo
Brasileira, coordenado por Ramos de Carvalho ereunido por ocasido do
Encontro Internacional de Estudos Brasileirose | Seminario Internacio-
nal de Estudos Brasileiros, realizado entre 13 e 25 de setembro de 1971
no Ingtituto de Estudos Brasileiros (IEB).

1 Parandofugir ao escopo deste artigo, ndo serdio comentadas as consideragles refe-
rentes a histéria da educagdo nos primordios do periodo colonia, que perfazem a
segunda parte do capitulo escrito por Ramos de Carvalho.
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De acordo com o coordenador geral do |EB, José Aderaldo Castello,
nafalasolene de abertura, o evento visava possibilitar um levantamento
da situagdo passada, presente e futura dos estudos brasileiros na &rea de
humanidades, no Brasil e no estrangeiro, congruentemente aos objeti-
vos originais do instituto, definidos por seu mentor Sérgio Buarque de
Holanda:

[...] incentivar a pesquisaisolada ou de grupo, especificaou integrada, dentro
do complexo daculturaedacivilizagdo do Brasil, no passado e no presente: na
Geografia, na Historia Social, Palitica, Econdmica, naAntropologia, naLite-
ratura e naArquitetura, enquanto se projetaa suaampliagdo em conjunto com
outras areas de interesse, como asArtes PlasticaseaMUsica, asldéas, aHis
tériada Educacdo e a Sociologia [Universidade de S&o Paulo, 1972b, p. 139]2.

A importancia do evento organizado pelo I1EB revela-se primeira-
mente nos nomes dos participantes, dentre os quais se destacam os
coordenadores dos grupos de trabalho Sérgio Buarque de Holanda,
Alice Piffer Canabrava e Nicia Villela Luz (Historia); Dirceu Lino de
Matos e Nice Lecocq Mller (Geografia); Maria Isaura P. de Queiroz
(Sociologia); Egon Schaden e Jodo Baptista Borges Pereira (Antropo-
logia); Jodo Cruz Costa (Pensamento Brasileiro); José Aderaldo
Castello (Literatura Brasileira); Eduardo Kneese de Mello (Historiada
Arquitetura) e Laerte Ramos de Carvalho (Histéria da Educacéo).
Quanto aos estrangeiros presentes no evento, no relatério publicado na
Revista do Instituto de Estudos Brasileiros (Universidade de S&o Pau-
lo, 1972b, pp. 149-153) destacam-se alguns dos notaveis mestres da
antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de

2  Criado pelaUniversidade de S&o Paulo em 1962, o | EB anunciava como principais
objetivos: “1. propiciar o desenvolvimento de trabal hos conjuntos de professores e
pesquisadores que, espalhados por varias unidades da USP, estudavam, cada um
em sua area, aspectos da culturabrasileira; 2. Abrigar estudiosos que desenvolves-
sem pesquisas permanentes e de longa duragao; 3. Também preenchendo uma la-
cuna na Universidade, esse centro interdisciplinar deveria ser capaz de colher,
preservar e organizar fontes primdrias para os estudos brasileiros, colocando-as a
servico da pesquisa’ (Universidade de S&o Paulo, 1997, p. 13).
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S&o Paulo, tais como Charles Morazé, Roger Bastide, Pierre Monbeig,
Paul-Arbousse Bastide e Emilio Willems, além de Jacques Lambert e
Charles Wagl ey, personalidades que haviam participado ativamente da
concepcdo, da criacdo e do desenvolvimento do Centro Brasileiro de
Pesqguisas Educacionais, 6rgdo instituido na gestdo de Anisio Teixeira
(1952-1964) do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos.

Varios fatores justificariam o convite feito pelo Conselho Diretor
do IEB a Ramos de Carvalho para coordenar o Grupo de Trabalho His-
téria da Educacéo: alonga trgjetéria pela Universidade de Séo Paulo —
fora auno e assistente de Cruz Costa na antiga Cadeira de Filosofia
(1940-1955) e também assi stente e depois regente da Cadeira de Histé-
ria e Filosofia da Educacdo da Secdo de Pedagogia da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras (1951-1968)*—, arecente ocupacao do posto
de diretor do Centro Regional de Pesquisas Educacionais de S&o Paulo
(1961-1965) e a condicdo em gue se encontrava naguele momento, de
diretor da Faculdade de Educacéo da Universidade de Sao Paulo.

N&o foi, porém, o prestigio pessoal do coordenador que motivou e
justificou acriagdo do Grupo de Trabal ho Histériada Educacéo no Semi-
nario de Estudos Brasileiros. Haviatambém o reconhecimento dacomu-
nidade académica uspiana, representada no Conselho Diretor do I1EB4,
do valor das pesquisas em histéria da educacdo brasileira, que vinham
sendo realizadas desde a década de 1960. Afinal, aguela altura, alguns
resultados de tais pesguisasjahaviam sido submetidos, em formadeteses
de doutoramento, a apreciacdo de bancas examinadoras multidiscipli-
nares formadas na Universidade de S0 Paulo (e, ainda, nos Institutos
Isolados de Ensino Superior do Estado de Sao Paulo) — e nelas aprova-
dos. O conhecimento sobre histériadaeducagéo brasileiraveiculado nas

3 Ap6s a reforma universitéria de 1969, os antigos catedraticos continuaram suas
carreiras na Universidade de S&o Paulo como professores titulares.

4 O Conselho Diretor do IEB eraformado por regentes de algumas cadeiras da uni-
versidade, escol hidos segundo os critérios do instituto; depois, os professores pas-
saram a ser eleitos nos varios departamentos da Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo, da Faculdade de
Economia e Administragdo e, posteriormente, da Facul dade de Educagéo (Univer-
sidade de Sao Paulo, Instituto de Estudos Brasileiros, 1997, pp. 13-14).
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teses jarecebera, pois, alegitimidade académica, conferidano crivo dos
padrdes exigidos dos candidatos ao grau de doutor em todas as reas das
ciéncias humanas, naquela mesma instituicao.

Considerando que a educacdo ndo tinha assento no Conselho Dire-
tor do I1EB, formado pelos representantes das ciéncias humanas convi-
dadas a reger os estudos brasileiros®, ndo havia, com exce¢éo das boas
relacBes pessoais existentes entre os veteranos da universidade, outra
justificativa paraainclusdo da historia da educagdo na pauta dos traba-
Ihos do encontro, sendo a consideracéo de que ela consolidava-se como
uma extensao da histéria, ou seja, como uma das “ outras &reas de inte-
resse”’ para as quais as pesquisas promovidas pelo |EB deveriam pro-
gressivamente se projetar. Sendo assim, ainclusdo dahistériadaeducacdo
em um evento destinado a recensear os estudos brasileiros parece com-
provar que a titulacdo dos oriundos da se¢do de pedagogia modificou
positivamente o status de “ pedagogo” na Faculdade de Filosofia, Cién-
cias e Letras da Universidade de Sdo Paulo (FFCL-USP), ao dissipar,
com os diplomas chancelados pelainstituicdo, a desconfiangca geral que
havia vitimado por quase trés décadas os lentes do Instituto de Educa
¢do, paralatransferidos em 1938°. A indicacdo do GT parece demons-
trar que, embora fazendo parte da Faculdade de Educacéo, aos olhos da
comunidade académica a histéria da educagdo encontrava-se mais dis-

5 O Consglho Diretor do IEB era entédo formado pelas historiadoras Alice Piffer
Canabrava e Nicia Villela Luz, pelos gedgrafos Antdnio Rocha Penteado e Dirceu
Lino de Matos, pelo arquiteto Eduardo Kneese de Méello, pelos antropdlogos Jodo
BaptistaBorges Pereirae Carlos Drummond e pelo especialistaem literatura brasi-
leira José Aderaldo Castello.

6 Com aextingdo do Instituto de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo, tanto as
cétedras como 0s acervos, os lentes e seus assistentes foram de |4 transferidos
para a Secdo de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Como a
disputa pelo posto maior de catedrético na FFCL era acirrada, dados o caréter
vitalicio do cargo e o peso das relacfes pessoais no processo de nomeacdo, 0
provimento automatico dos lentes a professores catedréticos produziu manifesta-
¢des de descontentamento por parte dos alunos daquela escola superior, conside-
rados “candidatos naturais’ a substituicéo dos professores estrangeiros, que
lecionavam com um contrato temporério. Para maiores desdobramentos dessa
questdo, consultar Bontempi Janior (2001).
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tante de suas origens normalistas e de sua “ especificidade” educacional
e mais proxima do idioma geral das ciéncias humanas’.

De acordo com o Regulamento Geral do Encontro Internacional de
Estudos Brasileiros, cadagrupo de trabal ho deveriaproduzir umamono-
grafia contendo a exposi¢do da situagcdo dos estudos na respectiva érea,
acompanhada de levantamento e atualizacdo bibliografica. A coordena
¢do sugeria que as “introducbes monogréaficas’” contivessem uma
“conceituacdo da areaem relacéo de destagque com aculturaeaciviliza
¢do do Brasil”; um “panorama de seu desenvolvimento historico ou de
seus estudos’; “sugestdes, condigdes e perspectivas de estudos e pes-
quisas’; “conclusbes ou sintese geral”; a prépria pesquisa; uma biblio-
grafia, com fontes primérias e secundérias arroladas. Copias dessa
monografia deveriam ser entregues com antecedéncia minima de trinta
dias da realizacdo do seminério a quatro (ou até a seis) comentadores,
sendo dois damesma area e 0s outros de areas conexas, para que elabo-
rassem seus comentéarios por escrito (Universidade de Sao Paulo, 1972b,
p. 146).

O Grupo de Trabalho Histéria da Educacéo, coordenado por Ramos
de Carvaho e Heladio Antunha, realizou seis sessdes, tendo como se-
creté&rias as professoras Maria de Lourdes Mariotto Haidar, Maria de
Lourdes Santos Machado e Sebastiana Fanhani. Houve duas “ sesses
plend&rias’ reservadas a histériada educagdo, umarealizadano dial7 de
setembro e destinada a comunicactes e debates e outra reservada paraa
apresentacdo de seus resultados, no dia23. Em tais sessbes o presidente
da mesa foi Laudelino Freitas Medeiros e a monografia apresentada,
composta de capitul os assinados por Ramos de Carvalho, José Ferreira
Carrato, Maria de Lourdes Mariotto Haidar e Helddio Gongalves
Antunha, foi comentada por José Querino Ribeiro, Maria de Lourdes
Santos Machado, Ragquel Volpato Serbino e Nilce Aparecida Lodi. Os
convidados especiais Jacques Lambert e Claude-Henri Fréches apre-

7  Essasupostamelhoriade status ndo se manteve nas décadas de 1970 e 1980, em que
a pesquisa académicaem histériada educagéo viveu um novo momento de retracao
e de confinamento a propalada “ especificidade” da educagdo. Ver, arespeito, os ar-
tigos de Nagle (1984) e Warde (1984) no periddico Em Aberto, Brasilia, n. 23 e 47.
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sentaram, respectivamente, as comunicagoes “Historia da educacéo e
conjuntura democrética’ e “Joagquim Nabuco e o ensino superior” e fo-
ram convidados a comentar os resultados dos colaboradores (Universi-
dade de Séo Paulo, 1972b, p. 161).

O coordenador abre a publicacdo com o capitulo denominado “A
educacdo brasileirae asuaperiodizagdo”, seguido dos capitulos“ A edu-
cacdo brasileiraem fins do periodo colonia”, de Carrato; “A educacéo
brasileira no periodo imperia”, de Haidar; e “Tendéncias da educacéo
brasileira durante a Republica’, de Antunha. Em obediéncia ao regula-
mento, os comentérios dos debatedores e as contribui¢des dos demais
presentes na sessdo plendria, assim como as respostas dos participantes
do GT, foram incorporados a versao final da monografia, publicada nos
Anais do Encontro, em 1972. O documento traz também acréscimos ao
texto publicado, tais como argumentos complementares e detal hamentos
quanto & periodizacéo.

Os colaboradores da monografia, todos pesquisadores da Universi-
dade de S&o Paulo durante a década de 1960, foram convidados pelo
proprio Ramos de Carvalho a participar do encontro no |EB2. Na Facul-
dade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo foram recrutados Ma-
ria de Lourdes Mariotto Haidar, entdo professora assistente doutora do
Departamento de Filosofia da Educacéo e Ciéncias da Educagdo e
Hel&dio Cesar Gongalves Antunha, professor assistente doutor do De-
partamento de Metodologia do Ensino e Educacéo Comparada. Da Es-
cola de ComunicacOes e Artes foi chamado um de seus professores
colaboradores, José Ferreira Carrato, entdo livre-docente, queforaorien-
tado em seu doutorado em histéria por Sérgio Buarque de Holanda.

Dentre os colaboradores do Grupo de Trabal ho, apenas Carrato ndo
fazia parte do grupo que transitava em torno de Ramos de Carvaho®,

8  Entrevistade Mariade Lourdes Mariotto Haidar ao autor em 15/6/98.

9 Carrato inicia sua fala no Encontro Internacional de Estudos Brasileiros agrade-
cendo o convite, feito por Ramos de Carvalho, para que se associasse ao seu grupo
detrabalho, lembrando ser aquela aterceiravez, em menos de um ano, que colabo-
rava com “ajovem e dindmica Faculdade de Educagdo da USP e com seu ilustre
diretor” (Universidade de S&o Paulo, 19723, p. 184).
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uma vez que Haidar e Antunha eram antigos parceiros de pesquisa do
diretor da Faculdade de Educacdo. Antes mesmo de se tornarem profes-
sores da Faculdade de Educac&o, como licenciados da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, haviam participado do mencionado projeto
de escrever a histéria da educagdo brasileira em moldes académicos.
Assim, embora date de 1971, a monografia em tela pode ser considera-
da como um dos produtos da linha de pesguisainiciadaformalmente em
1962, quando o entdo regente da cadeira de Historia e Fil osofia da Edu-
cacao reuniu em torno de si um grupo de doutorandos, com o objetivo
de realizar monografias de base para o estudo da historia da educagéo
brasileira

Antes, pois, de dispor as consideracbes a respeito da monografia do
Grupo de Trabalho de Histéria da Educagdo, cabe recuar ao tempo das
primeiras pesquisas promovidas por Ramos de Carvaho na cadeira de
Histoéria e Filosofia da Educagao.

As pesquisas em historia da educacéo brasileira

A intencdo de produzir monografias para fundamentar o estudo da
histériadaeducacdo brasileiranacadeirade Histéria e Fil osofia da Edu-
cacao surgiu da consciéncia de seu regente de que ainda néo havia sufi-
ciente conhecimento acumulado sobre 0 assunto paraque amatériaviesse
aocupar um espago importante nos cursos regulares. Um dos objetivos
perseguidos por Ramosde Carvalho ao promover arealizagdo de pesqui-
sasoriginais era, portanto, justamente produzr o conhecimento que fal-
tavaser incorporado ao ensino dahistériado ensino paulistaebrasileiro,
umavez que acreditavando haver “legitimahistoriasem sério e criterioso
levantamento de dados de toda ordem” (Carvalho, 1956, p. 600). Com
efeito, podem-se verificar nos programas dos cursos de 1966 em diante,
0u sgja, alguns anos depois de terem se iniciado os trabalhos do grupo,
incorporagOes substantivas de assuntos tratados nas pesquisas rediza-
das pel os doutorandos.

As pesquisas foram sendo estimul adas pelo regente no interior dos
proprios cursos regulares da cadeira de Historia e Filosofia da Educa-
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¢&o, principalmente no curso de especializac&o, cumprido no quarto ano
por alunos escolhidos, e ja tendo em vista o doutoramento em futuro
préximo. A tese de doutoramento de Hel&dio Antunha, A reforma de
1920 da instrucéo publica no estado de Sdo Paulo (1967), por exem-
plo, surgiu da combinagdo de um seminério realizado sobre a Reforma
Sampaio Déria com a organizagdo de uma pesquisa baseada em entre-
vistas feitas com educadores coetaneos. Na introducdo a tese, Antunha
destaca ainda o decisivo apoio que sua pesquisa recebeu do Centro Re-
gional de Estudos Educacionais de S8o Paulo, que era dirigido na oca-
sido pelo proprio Ramos de Carvalho:

Felizmente, com o auxilio de alunos do quarto ano do Curso de Pedagogiada
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo e
também de servidores do Centro Regional de Pesquisas Educacionais “ Prof.
Queiroz Filho", postos a nossa disposi¢ao, pudemos realizar um levanta
mento quase que exaustivo de todo o material relacionado com o assunto de
nossas pesquisas, amaior parte do qual ndo se encontrava, até entdo, reunida
e catalogada e se espalhava por um sem ndmero de 6rgaos e instituicoes.
Conseguimos assim mergul har em quase toda a documentagéo da época, ten-
do examinado também quase toda a legislagdo educativa do Estado, desde a
implantacéo do regime republicano, até alei que institui areforma de 1920,
bem como alegidaco educativa posterior que aregulamentou e a derrogou.
Reunimos e pudemos estudar um grande nimero de artigos, bem como a
producao bibliogréaficamais diretamente rel acionada com o objeto de nossas
investigagOes. Estatisticas do periodo, relatérios de autoridades escolares,
bem como estudos, propostas e sugestfes de reformas, vindas de diferentes
fontes, foram também examinadas e interpretadas a luz da problemética da
época[Antunha, 1967, pp. 7-8].

De fato, durante sua gestdo como diretor do centro, o catedrético
Ramos de Carvalho langou méo da estrutura e do pessoa do CRPE-SP,
a fim de que seus alunos-pesqguisadores pudessem ter acesso ao maior
nimero de documentos e fontes bibliogréficas. Foi gracas aessainicia-
tiva que eles puderam usufruir do Servigo de Documentacdo e Inter-
cambio, que contava com equipamento reprografico completo, quinze
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funcionarios treinados para diversas fungdes (inclusive para atender a
consultas por telefone), e que oferecia, além do conjunto da documenta-
¢do legidativa referente & Republica, resumos analiticos sobre teses,
pesquisas, artigos, e estatisticas sobre educacdo, discutidos em congres-
sos ou publicados™®. Mediante essa relacdo institucional, os doutoran-
dos cooperavam com as atividades do centro, participando de seminérios,
realizando palestras ou escrevendo artigos para a publicacéo periddica
Pesquisa e Plangjamento, e beneficiavam-se das instalagbes e do pre-
Cioso auxilio de seus funcionarios.

Tal relacdo simbidtica entre a cadeira de Histéria e Filosofia da
Educacdo e o CRPE-SP contribuiu para que fossem realizados alguns
dos projetos de pesguisa que originaram as teses defendidas pelos li-
cenciados na USP e nos Institutos | solados de Ensino Superior do Es-
tado de S&o Paulo, no decorrer dos anos de 1960 e 1970. Jorge Nagle
foi um dos professores convidados a colaborar com arealizagdo de um
amplo programa de investigacdes sobre a histéria da educacéo brasi-
leira no periodo republicano, que previa pesquisas sobre a Histéria da
Educacdo no Estado de Sdo Paulo e teses de doutoramento a serem
defendidas pelos licenciados na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras. Esse programa de investigaces, comandado pelo préprio Ra-
mos de Carval ho, incluiria em sua sistematica reuni 8es regulares com
0s pesquisadores, para levantamentos dos trabalhos j& realizados, tro-
cas de informacdes e pontos de vista e, eventual mente, reformul acbes
dos programas e dos trabalhos em andamento, para evitar super-
posicOes e repeticdest.

10 Entrevista da ex-bibliotecaria do CRPE/SP, Flora Vieira de Barros, concedida ao
autor em 4/11/1999.

11 De acordo com carta constante do arquivo pessoa de Jorge Nagle. Em 1962, da
listade titulos e pesquisadores do grupo organizado por Ramos de Carvalho, cons-
tavam os nomes de Casemiro dos Reis Filho, Jorge Nagle, Maria Alice Azevedo
Fonseca, Regina Célia Bicalho Monteiro da Silva, Maria da Penha Villalobos,
Heladio César Gongalves Antunha, Jodo Eduardo Villalobos, Maria de Lourdes
Mariotto Haidar, Tamés Szmrecsanyi e Rivadavia Marques Jinior. Vale observar
gue nem todos os inscritos na lista participaram diretamente das reunides ou mes-
mo concluiram os trabal hos nela anunciados e que outros pesquisadores e “ apren-
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O projeto foi desenvolvido e ampliado ao longo dadécada de 1960,
tendo como marcas fundamentais os esforcos de localizacdo e sociali-
zacao das fontes documentais e de busca de uma periodizacdo para a
histéria da educacéo brasileira que fosse independente dos critérios
politico-administrativos até entdo utilizados. Quanto as fontes docu-
mentais, 0s depoimentos destacam as grandes dificuldades enfrenta-
das pel os pesquisadores paralocalizar e fazer uso das fontes primérias,
seja pela ausénceia de arquivos organizados e de boas bibliotecas, sgja
pela escassez de bibliografia especializada, ou ainda, pela necessidade
de copiar os originais a mao, dada a inexisténcia de méquinas de foto-
copia. De acordo com Antunha (1967, p. 7), diante de tais condicdes,
“tornavarse [...] necessério partir do nada, ou melhor, de muito pouca
coisa’. Por essarazdo, aprocurae asocializacdo de fontes eram consi-
deradas tarefas necessérias e fundamentais para arealizacdo dos traba-
Ihos, assim como 0 eram 0s recursos e a cooperacao dos funcionarios
do CRPE. Os inventarios que os pesguisadores eram estimulados a
produzir deveriam servir ndo apenas para fundamentar as proprias te-
ses, mas também para auxiliar outros interessados, motivo pelo qual
Ramos de Carvalho aconselhava os pesquisadores a indicar, em cada
referéncia arrolada, o local em que a obra ou 0 documento poderia ser
encontrado.

Quanto a periodizagdo, Ramos de Carvalho acreditava que o estabe-
lecimento de balizas temporai s propriamente educacionais para as pes-
quisasem histériadaeducagdo brasileiratrariaumasubstantivavantagem
de ordem préatica a esse pesquisador, ao evitar que ele, ao iniciar um
trabalho, tivesse que comecar “tudo de novo, na busca de datas, pontos
de referéncia, fontes documentais’ (Universidade de S&o Paulo, 19724,
p. 189).

dizes de pesquisa’ (Cf. Tanuri, 1999) foram mais tarde incorporados. Tudo indica,
além disso, que areferéncia corrente ao “grupo” de Ramos de Carvalho em vérios
depoimentos extrapole a idéia de individuos que, reunidos com certa freqiiéncia,
trabalharam juntos e com vistas as mesmas finalidades. Conforme procurei demons-
trar em minhatese, 0 “grupo” distingue-se por umamarcadisciplinar, paraaqual
Ramos de Carvalho contribuiu de maneira decisiva (Bontempi Janior, 2001).
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Com relacdo as obras a respeito de histéria da educacéo no Brasil de
gue dispunham os sujeitos das pesquisas, Marta Carva ho (2000, pp. 919-
920) sustenta que A cultura brasileira, de Fernando de Azevedo, e os
volumes de Primitivo Moacyr*2 foram “as principais ferramentas, sendo
as Unicas, paratodo o estudante ou pesquisador que trabalhasse com his-
toria da educacdo brasileira’, tendo sido “ utilizados como instrumentos
fundamentais de iniciacdo ao trabalho sobre os arquivos e a localizacdo
de fontes primérias’.

De fato, A cultura brasileira foi um livro bastante utilizado pelo
orientador Ramos de Carvalho como ponto de partida para a escolha de
temas para as pesquisas dos licenciados. Maria de Lourdes Mariotto
Haidar comenta que, para a sua investigacdo a respeito do Ato Adicio-
nal de 1834, partiu exatamente de uma frase retirada daguel a obra®®. Por
suavez, na“Introducdo” asuatese, Antunha (1967, pp. 5-6) afirmaque

as observactes de Fernando de Azevedo [sobre as transformactes havidas
nos anos 20, dentre as quais o surgimento do movimento renovador], feitas
em cardter geral e apenas de passagem, pareceram-nos, contudo, dar um es-
pecia relevo areforma encetada por Sampaio Doria, indicando-a como pre-
cursora dos movimentos de renovagdo educacional em todo o pais.
Resolvemos, assim, seguindo aorientagdo do Dr. Laerte Ramos de Carvalho,
catedrético de Histéria e Filosofia da Educagéo da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de S8o Paul o, tomar o mencionado trecho
de Fernando de Azevedo como o ponto de partida para as investigagdes que
estavamos iniciando no campo da histéria da educagdo paulista.

12 Ostitulos de Primitivo Moacyr sdo: A Instrucao e o Império — 1823-1853; A Ins-
trucdo e o Império, I1: Reforma do Ensino — 1854-1888; A Instrucdo e o Império,
Il — 1823-1889; A Instrucao e as Provincias — 1834-1889, |; Das Amazonas as
Alagoas; A Instrucao e as Provincias, |1 — 1823-1853; Sergipe, Bahia, Rio de Ja-
neiro, S8o Paulo e Mato Grosso. Langadas na série “ Subsidios para a Histéria da
Educacdo Brasileira’, asobras de Moacyr foram apresentadas como exemplo dapo-
|itica de pesguisa que L ourenco Filho desgjavaimplantar no INner (Marta Carval ho,
2000, pp. 919-921).

13 Depoimento concedido ao autor, 15/6/1998.
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Ja os livros de Primitivo Moacyr ndo eram muito estimados por
Ramos de Carvalho. Na sessdo de defesa de sua tese de doutoramento
em filosofia (“A Formac&o Filosdfica de Farias Brito”, 1951), o candi-
dato apresentara suas divergéncias quanto a propriedade e utilidade do
modelo de pesqguisa e exposi¢do presente na obra de Moacyr, considera-
daum mero “repositorio de documentos’, que ndo atendiaaambicéo de
compreensdo da histdria, que ele proprio perseguira na elaboracdo de
suatese (Barros, 1952, p. 523)%.

Critérios de periodizacgéo

Quando, em “A educacdo brasileiraeasuaperiodizacdo”, Ramosde
Carvaho (2001, p. 138) reconheceu o “incipiente estado em que se acham
as investigag0es histoéricas rel acionadas com aescolabrasileira’ e apre-
sentou como objetivo do grupo de trabalho “tracar um quadro que sirva
de orientagdo agueles que porventura venham a se interessar pelo estu-
do danossarealidade e do nosso passado educacional”, o diretor da Fa-
culdade de Educacéo demonstrava amplo conhecimento de causa. De
fato, os trabalhos disponiveis até entdo quase se retringiam aos cléssi-
C0os mencionados e aos proprios produtos dasinvestigaces que empreen-
dera, aém de alguns capitulos esbogados em livros e alguns manuais
didaticos®™.

Das grandes tentativas de sintese da historia da educagdo brasilei-
ra, A cultura brasileira, de Fernando de Azevedo, e Primdrdios da edu-

14 A respeito da apropriagdo que Ramos de Carvalho faz da no¢do de compreenso,
concebida por Dilthey, para o estudo do pensamento e da histéria da educagéo no
Brasil, consultar as teses de L aerte Ramos de Carvalho, “A formacao filosdfica de
Farias Brito” (doutorado em filosofia de 1951, republicada em 1977) e “As refor-
mas pombalinas da instrugdo publica’ (tese de catedra em historia e filosofia da
educacdo de 1952, republicada em 1978).

15 HaviaaindaL'Instruction Publique au Brésil, obra pioneira de José Ricardo Pires
de Almeida, alguns capitulos — ou apéndices — nos manuais de Afranio Peixoto,
Raul Bricquet e Theobaldo Miranda Santos, mengdes mais ou menos substantivas
noslivros de Hélio Viana, Serafim Leite e Pedro Calmon, além de artigos esparsos
em periddicos.
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cacdo no Brasil, de Luiz Alves de Mattos'®, foram as obras escolhidas
por Ramos de Carva ho para parametrar a suatentativa de periodizacéo
da histéria da educagdo brasileira. A despeito das semelhancas com
alguns dos marcos nelas apresentados, a periodizacdo sugerida estabe-
lece critérios préprios, que levam em conta certos aspectos da historia
da educagdo, trazidos a tona pelas pesquisas originais realizadas pelo
grupo de pesquisadores unidos a Ramos de Carvalho ao longo da déca-
da de 1960.

De acordo com Ramos de Carvalho (2001, p. 138), o modo quefora
anteriormente tragado para a distribuicdo dos capitulos na monografia
teve de ser alterado, por forca dos fatos trazidos por “pesguisas mais
aprofundadas’. Assim, em lugar do modo “tradicional”, ou sgja, inte-
gramente paralelo & periodizacéo que caracterizaaevolugdo da histéria
politico-administrativa brasileira, optou o grupo de trabalho por adotar
uma maneira mais adequada ao estudo da “histéria da escola brasilei-
ra’, muito emboraaorganizacdo dos capitul os namonografiatenhasido
preservada. Tal propostafoi criticadaem plenéria por José Querino Ri-
beiro, para quem areperiodizacdo poderia ser interessante e viavel para
a histéria das idéias educacionais, que seria “muito menos dependente
das realidades contemporaneas’, mas 0 mesmo ndo valeria paraa histo-
ria das instituicdes escolares, a qual, “diretamente presa as suas bases
legais’, atera-se substancialmente “nos tempos historico-politicos que
atravessamos’. O gjuste permitido ao pesquisador da histéria das insti-
tuicOes escolares limitar-se-ia, de acordo com Querino Ribeiro, a elabo-
rar subdivisdes, “sem prejuizo da conveniéncia de respeitar as divisdes

16 Luiz Narcizo Alves de Mattos (1907-1980) foi catedrético de filosofia educacional
e histéria da educagdo (1938-1939) da Faculdade de Educacdo da Universidade do
Distrito Federal, daqual foi também diretor e membro do Conselho Universitério;
professor titular de didética geral e especial e diretor do Colégio de Aplicacdo da
Faculdade Nacional de Filosofiada Universidade do Brasil. Ocupado com as ques-
tbes em torno da didatica e da formagdo de professores, escreveu, entre 1954 e
1961, varioslivros abordando atemética (Vilarinho, 1999, pp. 348-355). Primoérdios
da educacgéo no Brasil foi 0 seu Unico livro dedicado a histéria da educagao brasi-
leira, tendo sido concebido como o primeiro de uma série que corresponderia a
periodizagdo proposta, mas que ndo se realizou.
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[colbnia, monarquia e republica] de nossa evolucéo” (Universidade de
S&o Paulo, 19723, pp. 174-175).

As reservas de Querino Ribeiro quanto ao modelo auténomo pro-
posto por Ramos de Carvalho sdo inteiramente coerentes, alias, com sua
prépria experiéncia como professor de histria da educago brasileira
na cadeirade Historia e Filosofia da Educacéo, de 1939 a 1948, ano em
gue foi substituido pelo préprio Ramos de Carvalho no cargo de assis-
tente de Rolddo Lopes de Barros'’. Querino Ribeiro ministrava naguele
curso algo dos conhecimentos e interesses que absorvera em seu
doutoramento na matéria, “ Ensaios sobre a significaco e importancia
da memdria sobre a reforma dos estudos da Capitania de Séo Paulo,
escrita em 1816 por Martim Francisco Ribeiro de Andrade Machado”
(Universidade de S&o Paulo, 1998, p. 171), tese orientada por Alfredo
Ellis Jr., catedrético de histériadacivilizacgo brasileirada FFCL-USPe
membro do Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro, que segue o tra-
dicional modelo do IHGB, ou sgja, uma narrativa em que prevaecem
a“reunido de informagdes, atos, legisativos e regulamentares, as noti-
cias e o fatos pertinentes’ (Marta Carvalho, 2000, p. 921)* e que, por-
tanto, respeitafielmente adivisdo temporal consagradapelahistoriografia
politica brasileira.

Quanto as referéncias em histéria da educacdo brasileira, Querino
Ribeiro afirmou em depoimento ter obtido a informag&o sobre a exis-
téncia dareforma de Martim Francisco na obra de um autor “ que escre-
veu sobre toda a legislagdo de ensino no Brasil, desde Jodo VI até a
Republica’ (Baptista, 1997, pp. 104-105). Esse autor € certamente Pri-

17 Querino Ribeiro migrou, nessa ocasiao, para a cadeirade Administragéo Escolar e
Educagdo Comparada.

18 Querino Ribeiro trata, sucessivamente, da vida econémicae socia dacoléniaeda
Capitania de Sdo Paulo, do estado geral da educagéo no inicio do século XVI11, da
obra educacional dos jesuitas, da reforma pombalina e da chegada e acomodagao
da Familia Real no Rio de Janeiro, avaliando a influéncia desse episodio para a
vidada coldnia. Adicionaao volume uma biografia de Martim Francisco, acompa-
nhada de explicacbes sobre as origens e razbes de sua obra. O capitulo fina faz
algumas consideracOes gerais sobre o conteido do documento, que foi reproduzi-
do, ao lado de outros, em Apéndice (Ribeiro, 1945).
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mitivo Moacyr, que gozava de grande prestigio entre os cardeais da
cétedra de histéria da civilizagdo brasileira da FFCL-USP. Com €feito,
em discurso de paraninfo da turma de formandos da FFCL-USP em
1939, Afonso d’ Escragnolle Taunay ndo sb afirma ser Moacyr “o gran-
de especialistada Historiadalnstrugdo Publicano Brasil”, autor de“ es-
tudos t&o probos quanto lUcidos’ e pesquisas acuradas, como também o
elege como “guia seguro” para o esbogo que arrisca fazer dos projetos
nacionais de universidade desde o século XI1X (Universidade de Sdo
Paulo, 1953, p. 224).

As divergéncias entre Ramos de Carvalho e Querino Ribeiro se es-
tendem, pois, da opinido sobre a qualidade da literatura disponivel na
area a forma de balizar o tempo nos estudos em histéria da educacéo
brasileira, manifestando analogamente a existéncia, na &rea, de pelo
menos dois modos de compreendé-la e de empreender a sua escrita.
Como serd visto adiante, ao fundar a periodizacdo da histéria da educa-
¢do brasileiranosresultados peculiaresda*” intimaassociacdo entre lgreja
e Estado” (Carvaho, 2001, p. 139) desde o0 povoamento até a Republica
sobre a evolucéo das ingtituices escolares do pais, Ramos de Carvalho
ndo sb marcava posicdo distinta a “historia tradicional”, para a qual os
acontecimentos macropoliticos deveriam ser os fatos por exceléncia de
uma histéria objetiva e cientifica, como, ao elevar 0 seu objeto aatura
de constituir marcos temporais, promovia a autonomia da disciplina/
ciéncia histéria da educacéo com relacdo a histéria politica, que vinha
Ihe emprestando 0s seus marcos.

N&o obstante a mencionada posi¢éo “antitradicionalista’ com rela-
¢do a historia, o fato € que Ramos de Carvalho sustenta a opgéo por
recortes temporais propriamente educacionais na tese da coexisténcia
de “idades histéricas diversas’ no pais, antiga interpretacdo da realida-
de brasileira que, remontando a Pedro Calmon e a Euclydes da Cunha,
ganhara com Jacques Lambert um novo félego®®. Com efeito, Ramos de
Carvalho afirma que

19 Arrigor, atese dualista recebeu o seu golpe de morte somente na década de 1970.
Isso ocorreu, de inicio, no campo da histéria econdmicado Brasil, em que as teses
de Celso Furtado em Formac&o econdmica do Brasil (1959) foram refutadas pelas
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0 desigual nivel do desenvolvimento sécio-econdmico nacional, aexisténcia
no presente, como assinalou entre outros, Jacques Lambert [em OsdoisBrasis
(1959)], do “arcaico” e do “moderno”, haveria forcosamente de refletir na
consideracdo global dos fatos que assinalam a evolugdo de nossas institui-
¢Oes escolares [Carval ho, 2001, p. 139]%.

Em reforgo a tese da inexisténcia de um paralelismo entre a vida
cultural ea“ estruturapolitica’ de umanacédo, Ramos de Carvalho acres-
centa o argumento de Ortegay Gasset, para quem a pedagogia padece-
ria de um “anacronismo constitutivo”, havendo assim uma defasagem
das idéias pedagdgicas com relacdo ao movimento cientifico, cultural e
filosofico de qualquer pais (Universidade de S&o Paulo, 19723, p. 187).
Essa maneira de ver a questdo amplia a visdo sobre o problema, uma
Vez que, se 0 argumento anterior o circunscrevia a realidade brasileira,
este Ultimo argumento apresenta um postulado filoséfico a respeito do
anacronismo das idéias pedagdgicas de uma maneira geral.

Outro fator a observar é aelei¢do da evolugao das instituigdes esco-
lares como objeto da histéria da educacéo, mediante a qual Ramos de
Carvalho damenor rel evanciaasidé as que ndo engendraram consequién-
cias de naturezainstitucional. Mais umavez Querino Ribeiro expressou
suas reservas na sessdo plenéria, apontando que todos os estudos apre-
sentados pelos membros do grupo de trabalho pareciam ignorar que a
educacdo ndo se restringe aos “fatos de ensino ingtitucionalizados nos
sistemas escolares’, sugerindo que amonografiafosse intitulada“ Intro-
ducdo ao estudo da histéria da escola brasileira’” (Universidade de Séo
Paulo, 1972a, p. 174). A sugest&o do comentador foi laconicamenterecu-
sadapel o coordenador do grupo detrabal ho, que alegou que amonografia

vigorosas criticas dos marxistas Caio Prado Jr., (1968), e Francisco de Oliveira
(1972). Ramos de Carvalho, que faleceu em 1972, ndo chegou a acompanhar o
outono das interpretactes dualistas.

20 Naspalavras escritas pelo proprio Lambert, “entre o velho Brasil e 0 novo existem
séculos de distancia; no correr dos anos a diferenca dos ritmos de evol ugéo ocasio-
nou a formag&o de duas sociedades, diferentes porque ndo sdo contemporaneas’
(Lambert, 1972, p. 105).
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nao tratou “ exclusivamente do processo de escolarizacdo” (Universidade
de Sdo Paulo, 19723, p. 188).

A posi¢do de Ramos de Carvalho quanto ao objeto da histéria da
educacdo difere, alids, ndo sb da opinido de seu antecessor, como tam-
bém do entendimento de um de seus primeiros seguidores na Cadeirade
Histéria e Filosofia da Educacdo, Roque Spencer Maciel de Barros. Nas
paginasiniciaisde"“A educagdo brasileirae asuaperiodizagdo”, Ramos
de Carvaho faz referéncia aos debates ocorridos no Segundo Império
em torno dos projetos para ainstauracdo da universidade, assunto cen-
tral datese delivre-docénciaAilustracdo brasileira e aidéia de univer-
sidade (1959), de seu ex-aluno e assistente. Para Ramos de Carvalho,

aluta pelainstauragdo da Universidade que se traduziu em indmeros proje-
tos constituiu, como o demonstrou o Prof. Rogue Spencer Maciel de Barros,
um capitulo de relevante significado para o perfeito conhecimento do signi-
ficado ideoldgico de nossos bacharéis do Segundo Império. Mas resultou
num simples capitulo da histéria de idéias sem positivas conseqliéncias de
ordem institucional [Carvalho, 2001, pp. 140-141].

Ramos de Carvalho considera que o mencionado trabalho de Maciel
de Barros ocupa-se de “histéria de idéias’ e ndo de histéria da educa-
¢do, matéria que tem como objeto as “positivas conseqliéncias de or-
dem ingtitucional” daquelasidéias. N&do entendia, pois, como Maciel de
Barros, que o objeto da histéria da educacdo emana da filosofia, e sSim
gue as realizagdes concretas relativas a educacdo observadas ao longo
da histéria seriam mais bem compreendidas se nelas pudesse ser identi-
ficado o0 “ideal” ou a“filosofid’ que as animou. N&o se tratava, pois, do
estudo puro e simples de “idéias pedagdgicas’, mas de iniciativas que
procuraram realizar, seja no universo dalegislacéo, sgja no ambito pré-
tico, determinados ideais e aspiragdes dos homens de uma época?.

21 Ve, arespeito, a tese de cétedra de Ramos de Carvalho, As reformas pombalinas
da instrucéo publica (1978).



“aeducagdo brasileira e a sua periodizagéo” 61
A periodizacao

O model o de periodizagdo proposto por Ramos de Carvalho em “ A
educacdo brasileira e a sua periodizacdo” dispde 0s seguintes marcos.
de 1549 a 1759, ou segja, dos primeiros estabel ecimentos jesuiticos até o
decreto de suaexpulsdo; de 1759 a 1889, data da Proclamag&o da Repu-
blica; de 1889 a Revolugdo de 1930 — além de um quarto periodo, ape-
nas esbogado, que comega com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases de 1961 (2001, pp. 139-143). Tal modelo assemelha-se bastante
a0 proposto por Luiz Alves de Mattos em Primordios da educacéo no
Brasil, paraguem os seis periodos da educacdo nacional seriam: HerGi-
€0 (1549 a1570); de Organizacdo e Consolidacao (1570 a1759); Pomba-
lino (1759 a 1827); Monarquico (1827 a 1889); Republicano (1889 a
1930) e Contemporaneo (1930 até os hossos dias). Comparando as duas
propostas, percebe-se que Ramos de Carvalho reduz a dois os quatro
primeiros periodos de Mattos, masasdatasdeinicio efim (1549 e 1759;
1579 e 1889) coincidem rigorosamente.

Na proposta de Ramos de Carvalho, o primeiro periodo caracteriza-
se pela preval éncia absoluta da I greja na organi zagéo e controle da edu-
cacdo naColnia, tendo o cristianismo como religido oficial, o regimedo
padroado, aidentificacdo daeducacdo com aobramissionériae, pedago-
gicamente, 0 ensino humanista, “ verdadeiro monopdlio daCompanhiade
Jesus’. Com aexpul sdo dosjesuitasinicia-se um periodo marcado por um
processo de seculariza¢&o do ensino “de acentuado feitio regalista’, em
que o Estado, ainda que permanecesse unido & lgreja, assumiaarespon-
sabilidade de cuidar dainstrucéo publica (Universidade de S&o Paulo,
19723, p. 167).

Com relagdo aos periodos imediatamente posteriores a expul séo dos
inacianos, as diferencas entre os autores ganham uma maior proporgao,
jdque, paraRamos de Carva ho, um subperiodo do “ periodo pombalino”
poderia ser demarcado pela criagdo do subsidio literdrio em 1772, “ins-
trumento que permitiu acriagdo, consolidacéo e expansdo do sistemade
aulas régias previstas nos alvards pombalinos’; e outro poderia ser de-
marcado a partir da chegada da corte portuguesa ao Brasil, assinalando
nossas primeiras instituicdes de ensino superior. E bem provavel que
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esse refinamento, da parte de Ramos de Carvalho, tenha resultado do
conhecimento haurido das pesquisas que readlizara, no inicio dos anos
de 1950, para a sua tese de cétedra As reformas pombalinas da instru-
¢ao publica.

Em “A educacdo brasileira e a sua periodizacdo”, o impacto da
independéncia politica do Brasil para o ambito educaciona vé-se bas-
tante reduzido, uma vez que

0 novo status politico que se configurou apartir da Independéncia ndo modi-
ficou de modo fundamental as linhas orientadoras de nosso desenvolvimento
educaciondl. [...] Sobrevivem ainda, em pleno periodo imperial, os tragos da
antigaeducagdo colonial, [...] [0] modelo coimbrao [Carval ho, 2001, p. 140].

Do mesmo modo, o Ato Adicional de 1834 ndo tem o poder deimpin-
gir adescentralizac8o que consagrara, pois, narealidade, acentralizacéo,
“qual forca atavica, insinua-se sub-repticiamente, impondo-nos o velho
modelo coimbr&o”. Mais decisivo, pois, que a Independéncia e o Ato
Adicional paraahistériadaeducacéo brasileiraé apersisténciado “mo-
delo coimbrdo”, “ponto de referéncia invariavel de nossa problemética
educaciona” e definido na obra de Ramos de Carvalho como um con-
junto de caracteres herdados da educacéo colonial, relativos as suasfina-
lidades, estrutura e funcionamento, cujamarcafundamental é acentrali-
Zacao, ou sgja, o controle daeducacdo por um estado central, com padro-
nizac&o uniforme, em detrimento daautonomiadas unidades provinciai s/
estaduais. A tendénciaacentralizacdo, quefoi aqui reforcadapelainfluén-
ciadaestruturaescolar francesasobre Portugal, representariapara o autor
amais importante permanéncia de longa durac&o no sistema de ensino
brasileiro®.

22 No texto publicado nos Anais, Ramos de Carvalho apresenta a subperiodizagdo do
periodo de 1824 a 1889, confiada a Maria de Lourdes Mariotto Haidar. Segundo
Haidar, o periodo de 1824 a 1834 se caracterizaria pela disseminagdo, num regime
constitucional ainda marcado pelo despotismo, daidéia de educagdo como direito
do cidaddo e como dever do Estado. O subperiodo seguinte (1834-1854) teriasido
inaugurado pelo Ato Adicional, que consagrou as provincias a tarefa de promover
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No periodo que se estende de 1889 a 1930, em que aconcordanciade
Ramos de Carvalho e Mattos a respeito das datas é total, as caracteristi-
cas fundamentais sdo: o regime de separacdo do Estado e Igreja; o
laicismo e a descentralizac8o educacional; avitdriado ensino livre e os
esforcos posteriores para a organizagdo de um sistema escolar nacional.
Poucas modificagOes estruturai s, no entanto, tiveram lugar no @mbito das
instituicdes escolares brasileiras, em grande parte peladispersdo de acbes
queteriamarcado o periodo. No ensino superior, por exemplo, apesar da
expansdo, “ o modelo que Ihe servia de fundamento continuava ater o
mesmo arcabouco da escolaimperia” (Carvalho, 2001, p. 142) e o en-
sino médio permanecia cindido em “secundario” e “profissional”.

Como principal novidade trazida pela Republica, Ramos de Carva
Iho destaca a quebra da linha de desenvolvimento que condicionara a
estruturacdo dasinstitui ¢des escolares sob a égide da unido entre Estado
elgrgga. Com a Republicainicia-se, “dentro dos quadros do descentra-
lismo federativo e através de sucessivasreformas’ (idem, p. 141), o pro-
cesso de organizagdo do sistema escolar brasileiro e completa-se o
processo de secularizagdo do Estado.

A Revolucdo de 1930 torna-se um marco do periodo de expansdo e
consolidacdo do sistema escolar brasileiro, por ter sido “ o centro polari-
zador de tendéncias inovadoras que se manifestaram nos Ultimos anos
da década de 1910 e, particularmente, ao longo de toda a década dos
anos de 1920” (idem, p. 142). De acordo com Ramos de Carvalho,

E a partir de 1930 que o esforco nacional pela educagso comega a ganhar
indices significativos. A criagdo do Ministério da Educagéo e Salide (1930),
as reformas do Ministro Francisco Campos (1931), o Manifesto dos Pionei-

0 ensino priméario e médio local. O subperiodo 1854-1868, iniciado com as refor-
mas de Couto Ferraz, marcaria o inicio do processo de uniformizagéo do ensino no
pais, embora as condi¢des em que se davam as préticas politicas nas provincias
tivessem impedido que as reformas i nspiradas naquela do Municipio da Corte sais-
sem do papel. No Ultimo periodo, 1868 a 1889, comecaria a ganhar espaco nas
discussdes em torno da educagéo no pais 0 movimento favoravel a liberdade de
ensino, anteriormente adstrito as provincias (Cf. Universidade de Sdo Paulo, 19723,
pp. 166-173).
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ros da Educacdo Nova (1932), a fundag8o da Universidade de S&o Paulo
(1934) edaUniversidade do Distrito Federal (1935) sdo 0s primeiros marcos
de um processo de estruturagéo orgéanicado ensino nacional [Carvalho, 2001,
p. 142].

E notavel asemelhancado trecho citado com afamosa passagem de
“A transmissdo da cultura’, o tomo |11 de A cultura brasileira, de Aze-
vedo, em gue igual mente asintervencdes do governo federal, da Comu-
nhdo Paulista e dos Pioneiros da Educacdo Nova provocam grande
impacto no “organismo” de nosso ensino. Se a Republica, porém, pode
ser considerada como um marco da laicizagcdo e como o ponto de parti-
dadaorganizacdo do sistemaeducacional brasileiro, entretanto, do ponto
devistacultura e pedagdgico, elando promoveu “atransformagéo radi-
cal no sistema de ensino, para provocar uma renovagao intelectual das
elitesculturaise politicas, necessérias as novasingtitui gdes democréticas’
(Azevedo apud Carvaho, 2001, p. 142). O fracasso cultural daRepublica
instituida em 1930 néo tardou a se manifestar na educagéo brasileira: o
Estado Novo, ainda de acordo com Ramos de Carvalho, tratou de res-
taurar o centralismo do antigo “modelo coimbréo”.

O derradeiro periodo comega em 1964, esbocado com as sucessivas
leis que, desde 1942, marcaram “atendéncia aintegracdo entre os graus
de ensino e a eliminagdo da dualidade existente entre ensino secundario
e profissional”. Essafase caracteriza-se pelaorganizacdo de um sistema
escolar nacional; pelo planejamento educacional; pela reforma, moder-
nizac&o e expansdo do sistema escolar; pela democratizacdo do proces-
S0 escolar e privatizagdo do ensino médio; pela ampliacdo da faixa do
ensino obrigatorio e gratuito; pela luta pela concretizagdo da idéia de
universidade e pela renovacdo dos objetivos e métodos pedagdgicos
(Universidade de Séo Paulo, 19723, p. 169)%.

23 Né&o cabe aqui comentar as opinides manifestadas por Ramos de Carval ho arespei-
to das tendéncias que vislumbrava no regime implantado em 1964. Ao fazé-las, o
autor estava se deslocando da posi¢ao de historiador para a de observador de fatos
aindaem processo. Além disso, como se sabe, Ramos de Carvalho haviasido leva-
do areitoria da Universidade de Brasilia em 1965 a fim de resolver questdes poli-
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Consideracdes finais

A periodizagdo de Ramos de Carvalho se estabelece fundamental-
mente pela conjugacao de um elemento dindmico — o processo de secu-
larizac&o do ensino —aum elemento quase estético, de longaduragdo — o
“modelo coimbrdo”. As mudangas politicas, tal como as espumas na
met&fora de Braudel, ndo tém em sua narrativa o poder de aterar as
regides mais profundas da histéria da educacdo. Assim, a Proclamacéo
da Independéncia ndo altera, paratodo o periodo imperial, 0 modelo de
educacdo colonial herdado dos jesuitas, assim como a Proclamagéo da
Republica, ainda que signifique o inicio dainstauracdo de um projeto de
organizacdo do sistema em novas bases, nele ndo promove uma verda
deira revolucdo. Ela apenas principia com os efeitos institucionais da
separacdo entre Igreja e Estado e sO passa amarchar resol utamente apds
1930, com as medidas legais que expressam o esforco de reestruturacéo
da educacdo nacional. Essa marcha, no entanto, interrompe-se em pleno
Estado Novo, quando o modelo coimbréo emerge e volta arespirar.

A proposta de periodizagdo ancorada nos eventos propriamente
educacionais minimiza, pois, a importancia das mudancas de regime
politico na histéria da educagdo no pais. Com esse artificio, Ramos de
Carvalho instiga um deslocamento do olhar, que passa das determina-
¢Bes macropoliticas para as institui¢des escolares, projetando luz sobre
0s acontecimentos que produziram impactos na organizacdo do sistema
e das ingtitui¢cdes de ensino no Brasil. Com essa |dgica, torna-se possi-
vel dar acriagdo do subsidio literério, por exemplo, maior destaque do
gue a qualquer uma das circunvolugdes politicas havidas no periodo
monérquico.

ticas que, envolvendo alunos, professores e funcionarios daquela instituicao, vi-
nham transformando a UnB em palco de atribulacfes consideradas ameacadoras
para a estabilidade do regime. Suamissdo fracassou estrepitosamente e, tendo sido
hostilizado de parte a parte, Ramos de Carvalho sofreu enorme desgaste politico e
pessoal. Suarelagdo com o regime instaurado em 1964 €, portanto, bastante eivada
de experiéncias e emotividade para que a andlise apresentada em 1971 sgjam atri-
buidos o peso e a objetividade com os quais foram considerados por €le os perio-
dos pretéritos da histéria do Brasil.
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Os grandes marcos politicos, quando ganham importancia no mo-
delo de Ramos de Carvalho, valem exclusivamente para 0s momentos
em que o Estado de fato intervém no transcurso da “evolugdo da esco-
la’, por meio dos mecanismos legais de reforma e organizacéo do ensi-
no. No entanto, ndo sdo Uteis para balizar o passado colonia, momento
em que prevaleceram aconducdo dalgrejae 0 “ modelo coimbrdo” . Dessa
forma, ainda que haja coincidéncias entre os marcos macropoliticos e
os educacionais (por exemplo, a Proclamacdo da Republica e a Consti-
tuicdo de 1891 serdo sempre balizas obrigatérias do processo de
lai cizagdo do ensino), o fundamento bésico da periodizacéo permancece
sendo o fato educativo, o que representa um duro golpe na histéria da
educacdo, tal como era contada por Primitivo Moacyr e pelos manuais
didéticos que circulavam na época de formagdo dos pesquisadores do
“grupo de Laerte’.

O modelo de periodizacdo analisado neste artigo carrega indubita-
velmente os principios e diretrizes pelos quais Ramos de Carvalho sem-
pre pautou o estudo da escola brasileira e compreendeu as rel agOes entre
histéria, filosofia e os meandros do mundo da educacdo e da politica
nacionais. Desembocam nele os interesses que o professor nutria por
determinados aspectos e periodos da histéria do ensino no Brasil e em
S0 Paulo e com os quais dirigiu as pesquisas dos doutorandos de seu
“grupo” para determinados temas, abordagens, recortes geograficos e
temporais, inaugurando ou consolidando certos canones de longa dura-
¢ao em nossa historiografia, tais como adicotomiacentralizagdo-descen-
tralizagdo, o estudo das reformas educacionais e a preocupacdo com a
acdo educativa do Estado.

“A educacdo brasileira e asuaperiodizagdo” esboca, ainda, umalei-
tura panorémicadetodaa“ evolugdo dahistériada educacdo brasileira’,
empreendimento acalentado e jamais realizado por seu autor, e, embora
estejalonge de expressar todaariqueza dos resultados obtidos pel os pes-
quisadoresdo “ grupo de L aerte”, o texto em telacomportaumaparte sig-
nificativa dos esforcos por eles envidados para conquistar a autonomia
dadisciplinahistériae filosofia da educagéo no quadro das ciéncias hu-
manas, motivo pelo qual foi aqui considerado como um documento re-
levante para a historiografia da educacéo brasileira.
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