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Em diversos estudos relativos a histéria dos renovadores e das renovagfes educacionais
Lourenco Filho eAnisio Teixeiraforam colocadoslado alado p arafinsde comparagéo dos
seus modos de pensar eintervir sobre o campo educacional brasileiro. Neste artigo, ambos
comparecem por forga de uma circunsténcia em que foram flagrados face a face (1935);
condi¢ao privilegiada paraexplorar asingularidade dosintel ectuais envolvidos; aescolha
recaiu sobre Lourengo Filho e seuitinerério de formagao nointerior deredesintelectuaise
politicas paulistas. O corpus conceitual por meio do qual as andlises foram efetuadas,
assim como os procedimentos de tratamento das fontes selecionadas estdo expostos no
préprio transcurso da exposi¢éo.
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In severa studies associated with the history of educational renewers and renovations,
Lourenco Filho and Anisio Teixeira have been placed side by side for the purpose of
comparing their ways of thinking and taking action onto the brazilian educational field. In
this paper, both are present by virtue of a circumstance in which they happened to be face
to face to each other (1935); that was a specia condition to explore the singularity of the
intellectuals involved; the choice was on Lourenco Filho and education itinerary within
intellectua and political networksin the state of Sao Paulo. The conceptual corpusthrough
which the analyses were conducted aswell astheway of handling the selected sourcesare
shown throughout the exposition.
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Lourenco Filho e Anisio Teixeira: um tema e uma
circunstancia

Durante a sua estada nos Estados Unidos, nos trés primeiros meses
de 1935, L ourengo Filho manteve correspondénciacomAnisio Teixeira.

De Lourengo, foram examinadas duas cartas, nas quais presta contas
de suas atividades e dos seus dois companheiros de viagem — Delgado
de Carvaho e Carneiro Ledo'. DeAnisio Teixeira, apenas uma’. NUmero
reduzido frente ao volumederegistroslegado por Anisio Teixeiradasvia-
gens que efetuara aos Estados Unidos, entre 1927 e 1929, bem como das
impressdes provocadas por aquele pais e pela educacdo que nele se rea
lizave®.

Ainda que poucas, as trés cartas sdo suficientemente densas para, a
partir delas, pensar asferramentas mentais que L ourenco Filho dispunha
paracompor um determinado quadro compreensivo do quelheforadado

1 Em 1935, Lourenco Filho empreendia sua primeira viagem aos Estados Unidos;
salvo engano, erasuaprimeiraviageminternaciona. Carneiro Ledo jahaviarealizado
vérias para muitos paises; aos Estados Unidos vigjava com regularidade, desde os
anos de 1920 (cf. Warde, 2002d). Quanto a Delgado de Carvaho, destacam-se os
cursos de ciéncias sociais que freqlientara na | nglaterra e na Franga, nos quais fora
aluno de Durkheim e Hobhouse (cf. Meucci, 2000).

2 Doarquivo pessod deAnisio Teixeira, depositado no Centro de Pesquisae Documen-
tacdo deHistériaContemporaneado Brasil Fundagédo Getulho Vargas (CPDOC/FGV),
constam duas cartas de Lourencgo Filho com as datas de 30/1/1935 e 18/2/1935; a
primeiraenviadade NovaYork easegundade Washington, D.C. No arquivo pessoal
deLourenco Filho, depositado no CPDOC/FGV, constaumacartadeAnisio Teixeira
datadade 28/2/1935, enviadado Distrito Federal. Nasegundacarta, Lourengo Filho
serefere aaegriadeter recebido umacartadeAnisio; tudo indicaque setratavada
t8o esperada”“ primeiracarta’ do amigo echefe. Por outrolado, adnicacartadeAnisio
localizada nos arquivos referidos, datada de 28 de fevereiro, sugere que ele estaria
respondendo ponto por ponto aguela primeira carta do Lourengo. Portanto, haum
|apso na correspondénciaque ndo mefoi dado, até o momento, estabel ecer anature-
za. Tendo examinado com cuidado algicaque comandaas cartas, explorel acorres-
pondéncianos diferentes significados que o termo guarda: trocade cartas; relagéo de
conformidade e correl agdo; regrapor meio daqual seassociam acadaelemento deum
conjunto um ou mais elementos de outro.

3  Refiro-me, aqui, aosregistros de Anisio Teixeiragque constam de documentos farta-
mente explorados pela historiografia da educacéo: didrio da viagem de 1927 aos
Estados Unidos; correspondénciaque antecedeu e sucedeu essa e asegundaviagem,
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aver, ouvir e ler da educagdo norte-americana e dos Estados Unidos.
Esse € o foco principa da primeira parte deste artigo*.

O Lourenco Filho, do qual se parte, foi flagrado em did ogo com Ani-
sio Teixeira. Falavam dos padrdes norte-americanos de educacéo. Em fun-
¢do dessa circunstancia, 0 Anisio Teixeira das viagens e das impressdes
sobre os Estados Unidos foi mobilizado paraas exploragdes pretendidas®.

Lourenco Filho viajou como chefe da missdo de trabalho encomen-
dada pelaDiretoria Geral dalnstrucdo Publica. Assim como Delgado de
Carvalho e Carneiro Ledo, ele ocupava um cargo ha gestdo de Anisio
Teixeira a testa da Diretoria Geral da Instrugdo Publica do Distrito Fe-
deral; especificamente, respondiapeladiregdo do I nstituto de Educacéo.

Nas duas cartas que envia ao chefe, Lourenco Filho adota o estilo de
quem esta a discorrer sobre matérias bastante sabidas; ndo é arrogante,
porgue invoca do interlocutor saber equivalente. Os Estados Unidos do

entre 1928 € 1929; o relatério publicado em 1928 com o titulo Aspectosamericanos
da educacéo, paradestacar alguns. Para efeito deste artigo, considerei ainda, outros
materiais, tais como: caderno de apontamentos do periodo em que permaneceu em
Nova York entre 1928 e 1929; documentacdo institucional relativa aos estudos
realizados no Teachers College da Universidade de Columbiae o livro Em marcha
paraademocracia, publicado em 1934 (cf. Teixeira, 1927, 1928, 1928-1929, 1934;
Teachers College, 1927-1929).

4  Uso a expressdo “ferramenta mental” para contrapor pontos de vista tais como:
idéiasgeramidéias; individuosgeramidéiaseaculturageraelamesma. Pensar éuma
prética humana que requer instrumentos especificos, dentre as quais se incluem
idéias. O pensamento, as idéias que se criam etc., ndo seguem uma légica interna,
pois a producdo, a distribui¢do, a circulacéo e os usos dos instrumentos de pensar
s80 sempre socialmente determinados (cf. Collins, 2000; Menand, 2001).

5 O que se pretende é explorar uma circunstancia em que Lourengo Filho e Anisio
Teixelraestavam interagindo; compartilhavam um tema. Como o foco deste artigo
recai sobre o primeiro, Anisio Teixeira comparece como 0 “outro” de Lourengo
Filho. Quero crer que esse esclarecimento seja suficiente para dar clareza de um
procedimento oposto aos atos comparativos. Comparar implica sempre o uso de
artificios espurios para tornar “comparéveis’ os objetos que se pretende comparar
(no caso, pessoas) e acriagdo deum cendrio (circunstancia) virtual no qual osobjetos
jaformatados sdo postos parafuncionar por contraste. Aqui, aestratégiametodol égica
adotada implica explorar uma circunstancia de interagcdo com vistas adar realce as
singularidades em jogo (cf. Warde 2002¢€). Entre os titulos recentes relativos aos
estudos comparados em educacdo, ver Schriewer, 2002; Saviani, 2001; Gvirtz, 2001;
Vidal, 2001a; Nunes, 2001; Sobe, 2002. Dentre os titulos mais antigos e consagra-
dos ver Osburn, 1922; Hans, 1953; Kandel, 1923, 1933, 1938.
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qual fala é, por suposto, familiar a ambos. Lourengo Filho detalha, es-
miuca, a0 mesmo tempo que sintetiza agudas e firmes impressies.

Refere-se as escolas, as praticas que observa e as suas variantes
pedagdgicas como se cada informacdo e cada dado contivesse, por sua
prépria enunciagdo, um saber mais do que decantado. Aparenta a mes-
ma desenvoltura ao considerar as condi¢cBes mais gerais nas quais 0S
Estados Unidos estariam envolvidos.

Em cartade 30 de janeiro, de NovaYork, reclamao siléncio de Ani-
sio depoisde quarentadias dapartida. Confessa-se“ quase sentido”, pois
vigjara com a promessa de encontrar na chegada uma carta do chefe e
amigo, com determinactes, recomendacdes e perguntas. Pela carta que
Anisio Ihe enderega, pode-se entender que os trés vigjantes ndo conta-
ram com roteiro prévio nem com contatos pré-determinados pela Dire-
toria Geral (Cartade L. F. paraA. T., 30/1/1935, CPDOC/FGV).

Lourenco discorre sobre as atividades de um més de “trabalho sé-
rio” em NovaYork, que namaior parte do tempo gravitaram emtorno da
Universidade de Columbia“em aulas, conversas técnicas, observagoes,
meetings anuais do ensino elementar”. Conta que foram muito bem re-
cebidos por professores do Teachers College — Duggan e Kandel
(“gentilissimos, cada um com seu feitio proprio”); que jantaram com o
Dean Russell e um grupo de professores do Teachers College (entre os
quaisKilpatrick, Counts, Wilson, Bagley, MacMurray, Del Manzo); que
tiveraduas conversas com Kilpatrick e outraa ser realizada etrés encon-
trostécnicos com Thorndike, Gates, Wilson, Kandel e Rugg sobre progra-
mas escol ares e sobre 0 ensino de Geografiae Historia (interesse especia
de Delgado de Carvalho)®.

6  Dosnomescitados por Lourenco Filho, merecem destagque académico: | saac Kandel,
William H. Kilpatrick, George Silvester Counts, William C. Bagley, Edward L.
ThorndikeeArthur |. Gates. Stephen Duggan, Lester M. Wilson, Milton Del Manzo
tinham bastante poder no Instituto Internacional embora néo fossem proeminentes
do ponto de vista académico; o mesmo se pode dizer do Dean William Russell.
Lourenco Filho refere-seaMacMurray, registro provavel menteincorreto deum dos
McMurry, Charles ou Frank, dois importantes professores do Teachers College
Harold Rugg eradocente de pouco destaque. Kandel, Counts, Duggan, Wilson e Del
Manzo trabalhavam com estudos comparados em educagéo. Bagley, Thorndike e
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O missivista anota, ainda, os muitos dias de observagdes em seis es-
colas primérias e secundérias e em escolas normais; além de uma longa
conversa com o superintendente das escolas de Nova York. Houve tem-
po, também, paraum diainteiro de visitaa Universidade de Nova York.

Destaca a coleta de “material abundante e excelente bibliografia’;
presta contas dos pregos vantajosos oferecidos pelo livreiro da Barnes
& Noble, quejustificam muitas compras com o dinheiro que aprefeitura
Ihe havia dado como gjuda de custo’.

DeNovaYork, otrio partiriaparaFiladéfia, Baltimore, Washington e
Atlantic City. Nacapital, assistiriam ao Congresso Anual do Progressive
Education Association e, em Atlantic City, ao Congresso daNational Edu-
cation Association®.

No meio da quinta pagina, Lourenco Filho prepara o fecho da carta
com um balango maisgeral —e a0 mesmo tempo detalhado —do que estava
entendendo daquele momento norte-americano. Um trago curto, na ho-
rizontal, da destaque ao que vem.

Gatestrabalhavam com Psicol ogia Educacional e com temas associadosadisciplinas
e curriculos escolares. Kilpatrick era professor de Filosofia da Educaggo. Nenhum
deles ombreava com Thornidke em projecdo académica; seu principal oponente,
John Dewey, eraprofessor da Faculdade de Fil osofiada Universidade de Columbia
(cf. Cremin, 1954).

7  LourengoFilho sereferenacartaaolivreirodalivrariaBarnes & Noble que aépoca
mantinhaapenas umacasade vendanaqual semisturavam livrosantigose novos(na
carta, elesereferealivrariacomo “sebo”). Hoje, éamaior rededelivrariasde Nova
York. Sobre as compras efetuadas por Lourenco Filho para compor a biblioteca do
Ingtituto de Educagdo (cf. Vidal, 2001b).

8 A National Education Association (NEA), criadanos anos cingiientado século X1X,
foi por maisde um século o grande centro deci sorio em todas as matérias pertinentes
a educagdo, graus e ramos de ensino. Nela ou a partir dela se travaram os grandes
debates educacionais, desencadearam-se as principaisreformas de ensino, as princi-
pais liderancas foram promovidas e apagadas entre os anos de 1880 e 1930. Pela
associagdo passavam 0s homes que compunham os conselhos de educagdo e os
diretores ou superintendentes de ensino. Nas viagens que empreendeu aos Estados
Unidos, Anisio Teixeira estabeleceu relagbes com associacdo. A Progressive
Educati on Associ ation ganhou projecao nacional nosanosvinte gracasapresencade
John Dewey nos seus quadros, bem como Kilpatrick e Counts. N&o se tratava de
uma associacdo com pretensdes de enfrentar aNEA, pois seus alvos eram outros e
as posi¢oes defendidas colidiam com as que preval eciam nos quadros administrati-
vos daNEA (cf. dentre outros Cremin, 1988; Fenner, 1945; Graham, 1964).
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“Momento realmente interessante” pelo qual os Estados Unidos es-
taria passando. L ourenco Filho percebia“ espiritos agitados no debate”,
a0 mesmo tempo em que os defeitos estavam sendo fixados, “ja perfei-
tamente bem instalados, do regime social e dafilosofia de vidaamerica
na: individualismo, especiaizacio precoce, capitaismo” . Entre osdefeitos.
“0 entusiasmo pelas pesquisas sociais ja € um obsessao”®.

A “economiadirigida’ parece ser aceita como necessaria; atendén-
ciaacentralizacdo, decorrente da“ economiadirigida cresce também”°,

Em educacéo — “ajulgar pelos jornais e pela conversas’ — cresce e
se impde a idéia de “controle estadual, a0 menos em relagéo as taxas,
paramais equitativadistribuicdo de fundos’.

“Dasteorias daeducacdo a prética, haaindaumalongadistancia, na
maioria das escolas’, Lourenco pede a confirmagdo de Anisio: “como
vocé bem sabe”, emboraos esforgos estariam sendo feitos paramelhoria
da escola primaria e secundéria.

No que tange aformagéo de professores, destaca que as escolas es-
tavam tomando consciéncia da “ necessidade de maior cultura geral, ao

9 Aoquetudoindica, o sintomade “obsessio pelas pesquisas sociais’ comegou aser
apresentado pela Universidade de Chicago, nos anos de 1910, quando bilhdes de
délares foram aplicados em pesquisas sobre os mais diversos temas davida urbana
eindustrial. Chicago teria se tornado o préprio laboratério dessas pesquisas domi-
nantemente sociol égicas, antropol dgicas e econdmicas que incidiam sobre o com-
portamento das gangs dejovens, adol escentes, diversas comunidades deimigrantes,
grupos operarios, mulheres operarias eimigrantes, sd paracitar um nimero pequeno
de exemplos. A obsessdo tomou contada Universidade de Columbiaapartir defins
dos anos de 1920, atingindo seu apogeu nos anos de 1940; nesse caso, a cidade de
Nova York oferecia campo ainda mais amplo e diversificado para as pesquisas
sociais aque serefere Lourengo Filho em sua carta (cf. dentre outros, Ross, 1991).

10 Lourenco Filho estdevidentementereferindo-se ao quadro econdmico e social insta-
lado nos Estados Unidos por for¢adachamada Depressdo Econdmicaque ganhou sua
feicdo mai s draméticacom aquebradabolsade NovaYork em 1929. Seuscomenté-
riossobrea“economiadirigida’ dizem respeito ao New Deal, politicaeconémicae
social adotada por Roosevelt ante aquebra de milhares de empresas e suas enormes
sequelas sociais, tais como o desemprego, a pobreza etc. Politica que, ao mesmo
tempo, centralizou no poder executivo decisdes no campo econdmico, de sorte a
reduzir os riscos do livre jogo do mercado, e criou frentes de protecéo social. Para
muitos analistas, o New Deal representou aimplantagéo do estado do bem estar nos
Estados Unidos.
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invés do aprendizado técnico ‘one side’”, associando sua posi¢do a de

Anisio: “idéiamuito sua, aias, sempre preocupado com este problema’.
Feito o balanco, o missivista passa outro trago como se fechasse o

relatorio ao Diretor Geral paraentdo se dirigir ao amigo e companheiro.

Vocé medisseque eu viriaater algumas decepgdes aqui. Lembra-se? Por ora,
aindando. Mas amaioriade meus pontos de vistase tém confirmado. A admi-
racao por certos aspectos davidaintel ectual, da amplitude da vida educacio-
nal éamesma. A verificagso dadesigual dade do preparo dos professores, mesmo
universitérios, alguns dos quais espiritos perfeitamente primarios, ndo me
espanta[Cartade L. F. paraA. T., 30/1/1935, CPDOC/FGV].

Para L ourenco, nos Estados Unidos como Brasil, eram raros os pro-
fessores primérios excepcionais.

A Horace Mann School — anexa ao Teachers College — que ele visi-
tou atentamente, classe por classe, um diatodo, pareceu-lhe decadente.
Abre parénteses e pergunta aAnisio: “ou sempre foi assim?’ ™.

No mais, a depressdo que estende sua influéncia profunda sobre
tudo: muitamiséria, muitos pedintes (junto a0 hotel e nasruasproximasa
Columbia).

A Américapassapelo grandeteste, meu caro Anisio. Recebe-o com atimismo e
se esforca pararesolvé-lo por meios inteligentes. Mas a crise ndo esta passada.
Refletindo sobretudo o quevejo e o queleio (sou um grande ledor dosjornais

erevistas) ganho confiangcaem nds e em nossagente... [CartadeL. F. paraA.
T., 30/1/1935, CPDOC/FGV].

Escrito em letra apertada no papel que Ihe resta, o Ultimo paragrafo
vale por um capitul o:

11 A Horace Mann School foi criada com o Teachers College, em 1884, e a Lincoln
School em 1917. Nos dois casos, haviaexpectativas de serem escol as de experimen-
tacdo e de inovagdo educacional. Embora a Lincoln tenha nascido com melhores
recursos financeiros e pedagdgi cos, em ambas fracassaram osintentosoriginais. Em
1940, as escolasforam fundidas, aproximando-se mais das diregdes adotadas paraas
escolas dacidade de NovaYork (cf. Cremin, 1954).
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Quanto a certos aspectos sociais e do pensamento, verifico que vocé é menos
americano do queeu préprio o supunha. NaColumbia, verifico que hdalguns
professores com a mesma disposi¢éo de espirito. Havemos de conversar...
[CartadelL. F. paraA. T., 30/1/1935, CPDOC/FGV].

Em 18 defevereiro, Lourenco enviaoutracartaaAnisio que, naque-
ladtura, jateriadestinado umaal entadoraresposta aos vigjantes acome-
tidos pel os sentimentos de abandono e preocupacao pel o que se passava.

A segunda carta, Lourenco escreve de Washington, D.C., ja tendo
passado por Baltimore e Filadéfia. E uma carta mais curta, duas pégi-
nas, usadas quase integralmente para repassar detalhes das visitas e
encontros de trabalho em Nova York.

Declaraobjecdes aostraba hos observadosno 5° e 6° graus e no ensino
das artes nas classes do “high school” da Lincoln School que, apesar de
tudo, em seu conjunto ndo poderianem ser comparadaadecadente Horace
Mann. Tal como havia previsto, diz ele, avisita as escolas de outros es-
tados contrabal angou as impressdes ndo muito positivas das escolas de
Nova York®2, Em Filadélfia encontrou pessoas 6timas e as escolas atra-
sadas, em Baltimore, deparou-se com pessoas mais interessantes, po-
rém menos agradéveis. Das escolas de Baltimore, verificou os mesmos
tracos positivos que Anisio teria destacado em Aspectos americanos da
educacéo.

“Na Divisdo de Pesquisa and Results’ teve conversa “proveito-
sissima’ com “notéaveis técnicos’ que estariam “na trincheira, lutando
COMO VOCé e NOs outros, com o pé na realidade” .

12 Curioso comentario de Lourenco Filho arespeito da situagdo das escolas em Nova
York, aseconsiderar o fluxo imigratério intenso e adiversidade étnicaecultural dos
imigrantes que marcou a cidade desde inicio do século XX. Para o quadro social
extremamente complexo, asescol as publicas novai orquinasforam bastanteinovado-
res, pois sem duvida contribuiram para a mistura cultural e o cosmopolitismo que
caracterizaram acidade ao longo do século X X.

13 NosEstados Unidos, a obsessao as pesquisas sociai s certamente foram antecedidas
da obsessao pelas pesquisas educacionais, destacadamente as estatisticas. Os rela-
térios apresentados pelos Estados Unidos, com especia participagdo da NEA, nas
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Seguem outros comentérios, que se encerram num provisorio balanco:

Detudo, por ora, ando ser em pequenos detal hes, aconclusdo é queo trabalho
que ai vamos fazendo sob a sua diregdo, é um trabalho em que se pode ter
confianga. Sua cartareafirmou aimpressao de que vocé, ao contréario do quese
pensa, sabe guardar aatitude objetivaparajulgar aAmérica, e quevocé com os
conhecimentos aqui colhidos, tem sabido criar algo de seu, interpretando o
meio social t&o diverso em que vivemos.

Na sua carta resposta, Anisio justifica-se por ndo ter fornecido car-
tas, recomendacdes, itinerarios. Nao queriainterpor suas impressoes as
que Lourenco formariapor conta propria; ndo queriainduzi-lo com seus
“parti-pris’, seusjulgamentos que seriam indteisou prejudiciais. Queria
de Lourengo seus préprios julgamentos e avaliacfes que j& constavam
as cartas que recebera.

Anisio segue conferindo, a cada passo, as observaces de Lourenco:
a) nuncavisitaraumaescolaem NovaYork, emboralativessevivido dez
meses; b) realmente nuncavisitaraaHorace Mann; ) aobrade renova
¢ao escolar, consciente e integrada, no estaria generalizadamente ocor-
rendo nos Estados Unidos, apenas em alguns estados, mais ao Centro e
a0 Oeste; no Norte, no Leste e no Sul, eram apenas esporadi cos 0s exem-
plos de reconstrucdo escolar.

Por tudo isso,

sem pretensdo, sempre pensel que anossa obrano Rio, seriatdo revolucion&
riaaqui quanto namaior parte dos Estados Unidos. | sso, porém, ndo importa
em pensar que temos aqui 0s recursos, sobretudo deinvestigagcao e inquérito,
queai jaforam elaborados. Em técnicaacoisaai € muito melhor, em filosofia
e plano, porém... tanto ha a fazer ai quanto aqui.

Prolonga-se em criticas duras a Kandel e “seu complexo contra a
América e contra as ciéncia da educagdo”. Kandel, um europeista viru-

exposi¢iesinternacionais, criaram tradi¢&o dentro e forado pais. Merecem atencéo
os relatérios datados desde a Exposicao de Filadélfiaem 1876 (cf. Warde, 20023).
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lento; “ sophisticated, maligno, critico etc.” . Europeistas, também, Rugg
e Russell. Bagley “um tipico americano, estreito, profundo e puritano”.
Quanto a Counts, “um pouco de ar critico [em] mar alto”.

Antes de virar afolha para lamentar o tempo que Lourenco e com-
panheirosteriam perdido com Kandel, Anisio sentencia:

“Dewey, Kilpatrick, Counts[...] sdo absolutamente revolucionérios
em plenaAmérica... E o tal pensamento de fronteira, que, em rigor, foi
0 pensamento que me absorveu ho periodo em gue estive nos Estados
Unidos’ (CartadeA. T. paraL. F, 28/2/1935, CPDOC/FVG).

Sdo julgamentos, avisa Anisio, que ele quer rever com Lourenco,
pois*“nadaé definitivo”.

No total, em torno de dez péginas, somadas as de Anisio Teixeirae
Lourenco Filho, déo aimpressdo de 100; acadaleitura, elassemultiplicam,
como se compendiassem parte significativa dos debates educacionais da
época. Reunidas, no entanto, as dez paginas ndo produzem um manual de
fécil consulta. Elas exigem muitos anexos para serem decifradas.

Aqui, como se sabe, el as estdo sendo consi deradas tdo somente como
pontos de partida para um movimento regressivo em dire¢do ao itinera-
rio de formac&o de L ourenco Filho.

Na sua carta, Anisio Teixeira mescla criticas duras e ressalvas cau-
telosas; confessa desinteresse pelo que lhe parecia velho nas escolas
dos Estados Unidos; um velho tdo dominantelacomo no Brasil; separao
joio do trigo ao reafirmar sua admiragdo por Dewey e Kilpatrick que,
acrescidos de Counts, seriam 0s Unicos pensadores “ absolutamente re-
volucionarios em plenaAmérica’, “ pensadores de fronteira’.

Essendo erao Anisio Teixeirausual, dado apublico. EsseAnisio ndo
erade todo sabido; L ourenco Filho faz transparecer estar ciente de que,
em se tratando de assuntos norte-americanos, aimagem publica que se
fazia do amigo ndo correspondia aimagem que dele se podiaformar em
situacdo privada. “ Suacartd’, diz Lourenco em 18 de fevereiro, “regfir-

14 Curioso o comentéario de Anisio sobre . Kandel, considerando-se que se tratava de
um europeu (romeno com permanéncianalnglaterra paraestudos) que, por meio de
estudos comparados, projetava a educagdo norte-americana para 0 mundo.
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mou aimpressao de que vocé, ao contréario do que se pensa, sabe guar-
dar a atitude objetiva parajulgar aAmérica...”.

Ao contrario de outras pessoas, €le conhecia o Anisio capaz de “ ati-
tude objetiva’. A quem Lourenco audia? Quem o impelia a denegar o
juizo de que Anisio ndo sabiajulgar objetivamente aAmérica?

Estaria €l e atenuando a avaliacdo que emitira ao término da carta de
30 dejaneiro — " quanto a certos aspectos sociais e de pensamento, verifi-
CO que V. € menos americano do que eu proprio supunha...” —naqual se
delatou, ao confessar as suposi¢des que Anisio até entdo |he provocara?

Lourenco Filho se esforgara para aiviar o peso do juizo anterior,
porém isso ndo fora o suficiente para elidir o tanto de ironia contido no
seu elogio a Anisio, pois decidira aplaudir a capacidade do amigo de
julgar a América objetivamente quando ndo havia colocado a América
em tela; Anisio centrara toda a atencéo em aspectos educacionais que
Lourenco Filho havialevantado.

Anisio, por suavez, revela-se empenhado em responder ponto por
ponto as observagdes e perguntas de L ourenco rel ativas as matérias edu-
cacionais, porém ndo se manifestaarespeito dos comentariosde Lourenco
sobre a crise econbmica, a pobreza que se dargava, afilosofiaindividua-
lista e outros aspectos da vida norte-americana. Na passagem em que
declara concordancia com a avaliagcéo de L ourenco de que os avangos
educacionais norte-americanos eram t&o pontuai s quanto osbrasileiros e
confessa, sem pretensdo, que a obra que estariam realizando (no Distrito
Federal) eratéo revolucionaria quanto as que estariam sendo realizadas
em algunslugares dos Estados Unidos, Anisio esbocaumaavaliacdo mais
abrangente das condi¢des de renovagéo educaciona no Brasil e nos Es-
tados Unidos que borram, furtivamente, a agudeza das andlises até entdo
desenvolvidas. Ascondices, [4e cd, seriam equiva entes, descontadas as
conquistas ja ef etuadas pel os norte-americanos; eles tinham recursos,
sobretudo de investigacdo e inquérito, técnica, filosofiae plano.

Anisio Teixeiraacionou indices, pode-se dizer, ecol 6gicos, aluz dos
guais as condicBes dos dois paises eram, de plano, desiguais.

O gue seria mesmo “ser americano” para Lourenco Filho? Alguns
significados podem ser inferidos dos comentérios que antecedem o uso
da expresso. Ele acabara de apresentar uma avaliaco dos problemas
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gue os Estados Unidos estavam enfrentando; das mazelas de que pade-
cia a educacao norte-americana, tanto quanto a brasileira; do contraste
entre as atitudes que os norte-americanos manifestavam diante dos pro-
blemas, dispostos a converté-los em desafios, ab mesmo tempo que ele
viaos defeitos serem fixados, “ja perfeitamente bem instalados, do regi-
mesocia edafilosofiadevidaamericana: individualismo, especializacdo
precoce, capitalismo...”.

“Ser americano” seria, assim, enfrentar de modo objetivo, direto, sem
grandesvolteios, os problemas postos. Como também, seriaaceitar afilo-
sofiade vidaindividualista, especializada, capitalista. Ainda, acreditar
menos nafilosofia dos fil6sofos e aceitar mais afilosofiade vida do ho-
mem comum.

Essas faces que compunham aimagem de Lourenco Filho do “ser
americang”, entdo, ndo corresponderiam exatamente ao que Anisio Tei-
xeira lhe parecia ser.

Lourenco Filho vinha de muitas observacdes do que se passava no
cotidiano de escolas de diversos estados, nos padrfes de formagéo e de
prética dos professores primarios; por essas e outras observacoes, Lou-
renco Filho ndo revelou encantamento. A educacdo norte-americana, ao
que é dado a verificar pelas cartas, ndo o maravilhou.

Entre essa realidade escolar téo diferencada quanto ao padrdes de
organizacdo e de ensino em curso e osavangostedricos e propositivos dos
professores das universidades visitadas havia uma grande distanciaa
ser preenchida. Tanto quanto no Brasil. Essa questdo também ndo o es-
pantara.

OAnisio Teixeirague se dava a saber, até mesmo a Lourencgo Filho,
talvez gjuizasse positivamente a educac&o norte-americanae o seu lugar
na construcéo de uma cultura democratica, menos pelo que sabia das
escolas em funcionamento, e mais pel osincitamentosintel ectuaisvindos
de pensadores como Dewey, Kilpatrick e Counts. Resguardadas as dife-
rencas, nesses trés pensadores Anisio Texeira encontrava um manancial
de argumentos em favor da tradi¢cdo democratica norte-americana para
aqual aescolahavia contribuido sobejamente; com base nessa tradi ¢do,
eles argumentavam em favor de adlargar e levar mais longe as fronteiras
Sociais nas quais a sociedade norte-americana estava balizada. Nao se
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tratava de efetuar a critica da tradi¢éo democrética norte-americana —
tal como ela havia sido postulada pelos seus pais fundadores — mas de
retornar aos seus fundamentos nos quais estava inscrito o principio de
gue para a democracia horte-americana ndo havia fronteiras intrans-
poniveis; democracia nos Estados Unidos queria dizer a prética de sem-
pre alargar e levar maislonge as fronteiras sociais (sobre o lugar das
“fronteiras sociais’ nafilosofia social de John Dewey, cf. dentre outros
Mills, 1966).

A épocaqueAnisio Teixeirafoi absorvido, como ele mesmo diz, por
esse pensamento defronteira’, 0s seus proeminentes defensores estavam
muito préximos e trabalhando praticamente nas mesmas frentes,
destacadamente em associ agdes e peri ddicos comuns. De qualquer modo,
haviaentre eles consideraveis diferengas, ndo s quanto ao vulto de suas
obras como pelaoriginalidade e a cance de suasandlises. Dewey e Counts,
a0 mesmo tempo que se Situavam nas pontas do espectro das posi¢cies que
arregimentavam, por certo, respondiam pel os estudos sociaismaisdensos
eoriginais.

Haviam chegado a um grau consideravel de concordancia quanto a
grandeza datradic¢éo democratica norte-americana; partilhavam criticas
duras a escola publica que estreitando os horizontes da formagao, tor-
nava mais fortes seus mecanismos de exclusdo socia. Falavam de uma
escola publica que fora alicerce da democracia e que agora estava fo-
mentando uma sociedade segregada. Divergiam em muitos outros as-
pectos. Naguele momento, no entanto, apontavam para direcfes sociais
distintas.

O programa social de J. Dewey implicava no reecontro idilico com
os fundamentos democréticos da sociedade norte-americana, suposta-
mente perdidos naentrada do século X X. A épocados estudosdeAnisio
Teixeirano Teachers College, G. Counts manifestava baixa expectativa
em programas sociaisqueimplicavam gjustes espirituais, poistinhacriti-
cas a0 suporte material da sociedade norte-americana (Warde, 2003).

As referéncias de Anisio Teixeira a esses intelectuais sugerem que
as diferencas entre Counts e Dewey ndo o teriam atingido de modo es-
pecia. Os escritos de Anisio até meados dos anos de 1930 indicam, tal
como ele mesmo declarou por muitas vezes, que sua escolha filosofica
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havia recaido com toda a forga em John Dewey, que funcionou para
Anisio como um instrumento de aglutinacdo de diversas tendéncias do
pensamento social; serviu também para gui&lo na leitura da tradicdo
democrati canorte-americanae no entendimento daescola publicacomo
alicerce daguelatradicdo. O fato deter lido Dewey pelofiltro de Kilpatrick
contribuiu cons deravel mente paradissol ver aszonasdeimpermeabilidade
entre as tendéncias de pensamento norte-americanas com as quais en-
trou em contato.

Na sua carta resposta, ha indicios que ali estava o Anisio tal como
teria se “revelado” aos olhos de Lourengo: o que ele tinha de muito
positivo adestacar eraaquel e trio de pensadores aos quais, ele confessa,
teria se dedicado a estudar na sua permanéncia em Nova York; eles o
haviam instigado. As criticas duras que enceta contra Kandel e outros
professores do Teachers College ndo cabiam, de fato, sendo em uma
circunstancia reservada. Com eles, Anisio Teixeira mantinha relagdes
de cooperacdo politicamais do queintercambiosintel ectuais; nesse am-
bito, seriadetodo insensato tornar publicas as suas objegdes. Dosdiferen-
cados padrdes de funcionamento administrativo e pedagdgico das escolas
norte-americanas, Anisio tinha pouco a acrescentar a Lourenco, posto
gue em suaviagem de 1927, haviavisitado escolas has quais os padroes
renovadores ja estavam consagrados, dentre as quais a Horace Mann
do Teachers College ndo estavaincluida; o que o impediade responder a
pergunta de Lourenco Filho: afinal, essa escola estava em decadéncia
“ou sempre foi assm?’.

O relatorio de Anisio Teixeira Aspectos americanos da educagéo, pu-
blicado em 1928, é referido em carta de L ourenco Filho de sorte a su-
gerir que essaeraapecacom aqua ele aferia as suasimpressies e asde
Anisio Teixeiraem matéria de educacdo norte-americana, naausénciade
roteiros, recomendactes e perguntas prévias. O Anisio daquele relatério
oferece aimagem dos Estados Unidos como um pais— qui¢a o Unico—no
gual teria verificado a passagem, ndo traumética, porque metédica, da
teoria a pratica. Crencga de crist&o-novo no poder prético de teorias cien-
tificamente orientadas, empatiaimediataeirrestritapela“teoriadaeduca
¢a0” de John Dewey naqual teriaencontrado o vetor espiritual capaz de
fazer face e de derivar positivamente apel os desenfreados da materia-
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lidade moderna— problemacom o qual estiverainteiramenteenvolvido em
suaviagem a Europa, em 1925 (cf. Warde, 2002b, 2002¢).

A compreensdo das"“idéias educacionais’ de John Dewey como fun-
damento dasiniciativas escolares modernizadoras, porque nelas os avan-
cos educacionais pretéritos teriam encontrado suamelhor sintese, falam
de um Anisio que seiniciavaem matériade educacdo, que pensavaaes-
colae osproblemasde ensino apartir do posto de Diretor Geral dalnstru-
¢do PublicadaBahia. Tinhaolhos argutos e ouvidos refinados para pensar
0 pensamento; mas ndo formatados pela pratica, pela experiéncia, pelo
treino ou pel o experimento pedagdgico.

O roteiro de observacdo e estudo que orientou a visita de 1927 aos
Estados Unidos pode ser pensado como um “guia para dirigentes educa-
cionais’ (cf. Warde 2002b, 2002€). Uma mapa por demais seletivo, pu-
rificado em demasia; dele constaram apenas 0s “casos exemplares’; as
experiéncias com bons resultados; as “evidéncias’ da renovacdo norte-
americanaem matéria de educacéo (cf. Teixeira, 1928). N&o o estimula-
ram, sequer, ausar apermanénciamais prolongadaquelheforafacultada
No ano seguinte, paraverificar o destino que aquel e grande centro de estu-
dos superiores em educacdo, o Teachers College, conferia a sua prépria
escola secundéria, a Horace Mann. Oportunidade desperdigada, pois la
poderiater observado como préticas pedagdgicas sedimentadasresistiam
a pressdo direta e imediata dos professores do Teachers College desde
0S mais até 0os menos “revolucionarios’.

O Horace Mann estava ali, compondo o mesmo conjunto arquitetd-
nico do Teachers College; excelentelugar paraverificar como e por que,
além de umas tantas paredes, fronteiras espessas impediam o livre tran-
sito entre a Escola e 0 College, “entre ateoria e a prética’.

O individuo e suas circunstancias

Ascircunsténciasem queAnisio Teixeirase viraobrigado apensar em
educacado e adispor com agilidade politicas deintervencado renovadora, néo
Ihe deram tempo para incorporar a sua bagagem mental instrumentos
muito distintos dagquel es de que ja era portador. Naguelas circunstancias
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marcadas pela urgéncia, adestreza de que deraprovas, de manejar deter-
minadas ferramentas mentais, pode ter |he servido, a um sb tempo, para
responder com inteligénciaaos desafiosinterpostos pel o cargo dediregéo,
bem como para bloquear aventuras mentais mais arriscadas.

Formado por jesuitas com tal esmero que aOrdem o queriaentre seus
quadros; socializado num ambiente politico no qual adefesade posi¢des
liberais e republicanas de al guns grupos ou facgdes ndo haviam quebrado
as camadas graniticas do coronelismo, do apadrinhamento, do favoritismo,
estendidas dos meios rurais para os urbanos'®. A profunda crise religiosa
pelaqual passaranos anos vinte, ndo oferta qual quer evidénciade que, a
reboque, Anisio Teixeirase colocara problemas de escolhas tedricas que
ultrapassassem os seus proprios limites pessoai s ou pudessem, inclusive,
inviabilizé-lo parao cargo®.

N&o ha lapso entre a crise religiosa e o cargo de Diretor Gera da
Instrugdo Publica da Bahia; a crise religiosa foi superada no exercicio
mesmo do cargo publico. Nesse, Anisio deu provas de que estava no
pleno uso do seu equipamento mental ; integro e operativo; provasdasua
destrezaintelectual e politica.

Pel os registros que deixou das duas viagens aos Estados Unidos, no
que cabe destacar as disciplinas que decidiu freqlientar, além dadispensa
de visitas a escolas — tal como deixa claro em cartaa L ourenco Filho —,
Anisio Teixeirad&aconhecer os procedimentos mentai s que adotou para
enfrentar os desafios de fincar raizes num campo que ndo estiverano seu

15 Hade se pensar no pai de Anisio Teixeira como um médico, membro das elites
baianas que, por isso mesmo, tinha uma série de compromissos politicos dos quais
nem ele nem o filho podiam se ver livres. A escolha dos estudos em Direito parece
dizer mais do peso das circunstancias sobre o Anisio do que daliberdade de escol ha.
Em escritos posteriores a sua formagdo, Anisio da a saber que seus estudos em
Direito ndo o empolgaram. Sobre os compromissos politicos que pesaram sobre
Anisio Teixeira(cf. Miceli, 2001).

16 E pertinente pensar os processos de racionalizacdo, no sentido weberiano, pelos
quais as agies publicas de Anisio Teixeirateriam passado, considerando-se as pres-
sdesvindasdosjesuitas, do pai e do cargo publico. A adesdo ao credo pragmatistade
John Dewey deve ter se somado favoravelmente a esses processos de racionaliza-
¢80, pois se trata de um credo nascido do esforgo extremo de racionalizacdo do
cristanismo (cf. arespeito Weber, 1944).
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horizonte deformagdo!’. No campo educacional, demarcou com linhasniti-
das 0 seu territorio; nele se assentou com o0 mesmo instrumental e ames-
ma habilidade com que fora muito bem formado. Escolheu o territorio
delimitado entre afilosofiae aadministracdo politicada educacdo®®. Nao
era e nem escol heu ser um pedagogo nascido da docéncia®.

Enfim, ao que parece, é aesse Anisio Teixeiraque Lourenco Filho se
refere como “menos americano”.

17 *“Dafichade estudos realizados por Anisio Teixeira no Teachers College constam:
duas disciplinas de Filosofia da Educacdo com Kilpatrick (ambas denominadas
Phylosphy of Education), duas disciplinas voltadas a formac&o de professores
(Professional Education of Teachers, com Bagley, Alexander e outros, e Reseacrh of
Education of Teachers, com os Bagley, Alexander e Evenden); duas disciplinas
relativas a administragdo educacional (Administration of Teachers College, com
Evenden, e Principles of educational administration, comAlexander, Mort e Elsbree);
duas voltadas ao tema da educagdo rural (Field work in rural education and rural
sociology e Rural education and country life, com Carney e outros) e quatro com
perfis diferencados (Educational Psychology - for foreign students, com Wilson,
American Educators, com Counts, The economic effect of education, com Clark,
European Education, com Kandel e Curriculum: Basic Considerations, com Bonser
eoutros). Osnomes dos professores que constam dafichaescolar deAnisio Teixeira,
localizadanos arquivos reservados do Teachers College, ndo coincidem plenamente
com aqueles arrolados no catélogo do ano letivo de 1928-1929, bem como os que 0
préprio Anisio registrou no seu caderno de notas. Nao haincongruéncias entre essas
fontesesim auséncias. Por exemplo, do caderno constao nomedo professor Reisner
gue no entanto ndo comparece nafichaescolar deAnisio; Counts comparece sO uma
vez daficha mas esta anotado entre outros professores de umaoutradisciplina. As
exploragbes em torno desses materiais serdo apresentadas em outra oportunidade
(cf. Teachers College, 1927-1929)".

18 A correspondéncia que Anisio Teixeira manteve em 1929 com Monteiro Lobato,
L ourenco Filho da contado seu sofrimento por estar confinado em umasaladeaula
daEscolaNormal de Caiteté, das|amentacdes de Lobato de ver 0 amigo “burilado”
pelaAméricanaguel e sertdo baiano e os esforgos de L ourenco Filho de convencé-lo
atrabalhar em Sdo Paulo (cf. L. F. 30/31.05.15; A. T. 29.11.01; Viannae Fraiz, 1986).

19 Anisio Teixeirafaz lembrar maisumavez as analises de Weber: arealizagdo plenada
burocracia dispensaria, no topo da hierarquia, o especialistaem favor do diletante,
cujacompeténciaparao cargo seriatestada pelahabilidade de sel ecionar assessores
competentes e de cobrar dos quadros subordinados as especi ali zagdes, em nome das
quais teriam sido selecionados. A escolha do dirigente pela especialidade poderia
torna-lo vulneravel, avo direto das reclamagdes do publico — que ndo poderiam ser
transferidas aos assessores — e 0 nivel aria aos subordinados— com os quais se veria
obrigado aaferir os conhecimentos (cf. Weber, 1971).
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“Maisamericano” seriaelemesmo, Lourencgo Filho, que, infirmando
as expectativas do amigo, declarava ndo estar se decepcionando nos
Estados Unidos, porque a maioria de seus pontos de vista estavam se
confirmando: continuava admirando aspectos da vida intelectual e a
amplitude da vida educacional norte-americana; do mesmo modo que
n&o estava espantado ao verificar adesigualdade no preparo dos profes-
sores... Reporta as suas observagBes do ambiente escolar e académico
norte-americano como peixe nadando em éguas claras.

Lourenco Filho, aquelaaltura, ja detinha um amplo saber pedagdgi-
co, parte dele acumulado em experiéncias docentes orientadas por pa-
drdes pedagogicos renovadores.

Quer naformagdo como normalista, quer nadocénciaprimériae nor-
mal, desde a segunda parte dos anos de 1910, L ourenco Filho constituira
0 seu arsenal intelectual em ambientes escolares tangidos pel os vetores
mais diversos. Na sua formacéo, instrumentou-se para pensar e condu-
Zir suas préticas na dire¢do da renovacdo; mas as escolas nas quais
Lourenco Filho trabalhou eram amé gamas de préticas antigas e novas;
de intervencgdes renovadoras e de resisténcias. O seu arsena pedagdgi-
co, portanto, ndo fora constituido desde fora da escola, nem em idilicas
condicdes. A perspectiva que sedimentou sobre o que e como fazer para
formar professoreshabilitados paraaslidas do ensino foi compostadeuma
parte nodal de suas experiéncias docentes diretas; uma outra parte foi
forneci da pel os experimentos psi copedagdgi cos que control ou, dosquais
extraiu uma série de diagnosticos de processos de ensino-aprendizagem
tanto em ambientes de préti cas consagradas como em ambientes de pr&
ticas renovadas.

Por esses meios, Lourengo Filho formou um equipamento peculiar
no qual mesclavam-se leituras e préticas por meio das quais colocou em
situagdo de teste a validade das teorias pedagdgicas estudadas.

O pragmatismo havia entrado ha sua composi ¢ao e ordenagdo men-
tais desde os idos dos seus estudos com Rold&o Lopes de Barros €, de
modo mais definitivo, com Sampaio Doria que, por suavez, jahaviase
apropriado, quando professor de L ourenco Filho, do pragmatismo norte-
americano como filosofia, como psicologiaindividual ecomo psicologia
socia (cf. Doria, 1914, 1923, 1926). Pelas maos daquel es professores,
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estudara William James. Pelas referéncias que vai dispondo em seus
escritos, espraiou-se em vérias diregdes quer européias quer norte-ame-
ricanas; percorreu diferentes modalidades de propostas de renovacéo
escolar. Suas iniciativas educacionais entre a segunda metade dos anos
vinte a primeirametade da década seguinte indicam que, no emaranhado
das tendéncias, ele estava conformando sua pedagogia na diregdo do
pragmatismo de corte experencial e experimental®.

As trgjetorias ou os itinerarios de formagdo (cf. Sirinelli, 1988) de
Anisio Teixeira e Lourenco Filho foram crivados de experiéncias bas-
tante distintas. Por meio delas, dificilmente teriam partilhado das mes-
mas ou equivalentes ferramentas mentais. Quando se colocaram face a
educacdo norte-americana, Anisio e Lourenco apresentaram equi pamento
mental diverso para decifré-la.

Lourenco Filho se envolveu em lacos de sociabilidade e pertenceu a
redes intel ectuai s e politicas que impulsionaram suainscri¢do geracional
(cf. Sirinelli, 1988) em uma direcéo bastante peculiar. Mediante aqueles
lacos e pertengas, em Lourencgo Filho se depositaram tanto ferramentas
gue compunham o arsenal dos primeiros republicanosreformistas de Séo
Paulo — como Jodo Kdpke, Rangel Pestana, Caetano de Campos, Gabriel
Prestes®® —, dos homens e mulheres que Ihe deram base de sustentacéo

20 Osdicionariosdéo como sinbnimosas palavras“ experencia” e“ experimenta”, po-
rém ndo € comum nabibliografia pertinente ao assunto tomé-loscomo tal, por isso a
tautol ogiacometidano texto. O pragmatismo norte-americano, nascido das descober-
tas de Darwin em torno daevol ugéo das espécies, ndo concebe adistingdo posto que
o conceito de*“experiéncia’ implicatanto o acimul o de respostas satisfatorias (jates-
tadas) como a projegdo de uma situagdo futura mais satisfatoria. A 16gica de John
Dewey deixaclaro que “experiéncid’ remete aumasituagdo presente que demanda
do sujeito (individuo) projecdes para o futuro pautadas em respostas ja acumul adas
ou testadas. As tentativas de se dispensar 0 passado — as respostas ja testadas — para
projetar o futuro apontam na dire¢do do insucesso (cf. Warde, 1984).

21 DeGabrid Prestesdestague-se: assumiu em 1893 adirecdo daEscolaNormal de Sdo
Paulo, abrindo mé&o do cargo de deputado para o qual haviasido eleito com expres-
siva votacdo e em cujo exercicio vinha se projetando; Prestes estudara na escola
normal nos anos oitenta, nela se destacando como lider estudantil. Ressalte-se que
Pestana e Kkpe titularam-se pela Faculdade de Direito de S&o Paulo, em 1863 e
1875, respectivamente; por sua parte, Caetano de Campos colou grau em Medicina,
no Rio de Janeiro, em 1867. Sobre Jodo K dpke, Francisco Rangel PestanaeAntonio
Caetano de Campos (cf. verbetes, 2002).
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pedagdgicanadirecdo de escolas e nasalade aula— como MarciaBrowne
e Oscar Thompson —, assim como o arsenal da geracdo seguinte formada
em cursos normais, em dezenas de anos na salade aula, na diregéo esco-
lar, em laboratérios psicopedagdgicos, lugares nos quai s experimentaram
as renovagoes e inovagdes do ensino paulista— como Rold&o Lopes de
Barros, Almeida Junior e, de forma muito especial, Sampaio Déria?.
Nesse grupo, Oscar Thompson aparece como um importante elo, aum so
tempo, de continuidade e de atualizagdo entre as geracoes.

De Jodo K 6pke a Sampaio Doria, todos os membros daredeintel ec-
tual e politicanaqual Lourengo Filho se formou tiveram expressiva ex-
periénciaescolar quer como professores quer como criadores e diretores
de escola. Do métado intuitivo como “licdo de coisas’, no formato de
Kopkeaformula“analitica’, que Sampaio Dérialhe conferiu, acumula-
ram-se experiéncias escolares, bem como descontinuidades decorrentes
de muitas disputas em torno do método adequado para o ensino do sabe-
res elementares, atravessadas pela “querela’ do melhor método para o
ensino daleitura. Lourengo Filho, em 1916, jase evidenciao depositéario
desselegado: foi €le que organizou asentrevistas para o inquérito promo-
vido pelo jornal O Commercio de Sao Paulo sobre 0 método analitico
no ensino daleitura, que envolveu figuras paulistas destacadas na maté-
riae Jodo K 6pke, que hamuito ndo residiaem S&o Paulo(cf. Bradavsky,
1971, verbete Jodo Kdpke, 2002; Mortatti, 2000).

22 Sobre Oscar Thompson, Antonio Ferreirade Almeida Janior e Antdnio de Sampaio
Dériaver os respectivos verbetes (2002). De Rold&o L opes de Barros (1884-1951)
destaque-se que: formou-se no Curso Normal e no Curso de Direito de S&o Paulo,
entre as duas primeiras décadas do século XX, além de ter realizado curso e experi-
mentos com Ugo Pizzoli no L aboratério de Pedagogia Experimental daEscolaNor-
mal Secundériade S8o Paulo (1914); desde 1911, lecionou naEscolaNormal Primaria
daCapital acadeirade Psicologia, Pedagogiae Educacao Civica, que Lourenco Filho
ocupou, em 1920, substituindo-o, quando R. Lopes de Barros assumiu adirecdo da
escola. Thompson e Dériatambém se formaram pela Faculdade de Direito de Sdo
Paulo, respectivamente em 1899 e 1908, sendo que o primeiro cursara a Escola
Normal da Capital entre 1889-1891. Almeida Junior se formou em medicina, em
1921, em S&o Paulo; em Pirassununga, foi seu professor de francés e pedagogiana
EscolaNormal Priméria(1912-1914). Destaque-se aindaque, em 1927, L ourengo
Filho fundou o Liceu Rio Branco com A. Sampaio Déria, A. Almeida Jinior e
Rold&o Lopes de Barros (cf. Bontempi Jr., 2001).
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Inscricdo geracional, pertencaaredesintel ectuais ou politicas, lagos
de sociabilidade; para cada um desses marcos, ha que se prestar atencéo
na reconstitui¢éo do que se pode chamar de trajetdria ou itinerério de
formacdo de umintelectual. Em se tratando de um intel ectual, ainda que
ndo estritamente académico, como L ourencgo Filho, ndo hd como dispen-
sar em meio a esses marcos o papel especifico que professores possam
ter exercido como balizadoresdo trgjeto (cf. Sirinelli, 1988; Collins, 2000).

Sampaio Dériase afigurao principal balizador daformagéo de L ou-
renco Filho, ndo em termos genéricos, mas naguel es tragos que singula-
rizam Lourenco Filho como intelectual da educacéo.

A diferencadeidade entre Dériae Lourengo ndo explicaas directes
gue o mestre apontava ao discipulo, como se fossem legados deixados
em testamento; Doria perseguia essas mesmas direcdes. Partilhando
orientacdes, a distancia etaria de quatorze anos ndo interceptou uma
convergéncia geracional, no sentido socioldgico e ndo cronolégico do
termo.

Déria mediou o ingresso de Lourenco Filho em redes de relagdes
intelectuais e politicas que atravessavam espacos institucionais como a
Faculdade de Direito e a Escola Normal da Praca; com menos intensi-
dade, as Faculdades de Medicina e Engenharia lhe abriram um leque de
possibilidades determinadas. I ncluindo também, ambienteseditoriaiscomo
ojornal O Estado de S Paulo, a Revista do Brasil e associagbes como a
Liga Nacionaista de Sao Paulo. Esses ambientes comportavam uma
certa heterogeneidade social e econdmica dos seus membros. Dentre
muitos outros, aL ourenco Filho foi dado ganhar proximidade com o pré-
prio Sampaio Déria; Oscar Thompson; Fernando de Azevedo; Monteiro
Lobato e Oswald de Andrade (cf. Hilsdorf, 1998; Larizzatti, 1999; Mer-
cado, 1996).

Lourenco Filho ndo conviveu com figuras como Rangel Pestana,
Gabriel Prestes, Caetano de Campos, Méarcia Browne e Jodo Kopke —
alguns vivos outros mortos —, mas a presenca deles era, quica, téo forte
quanto adosvivos. Faziam parte do imaginério daquel asredes; eram sim-
bol os potentes do passado recente, responsavei s pelos atosinaugurais de
insercdo do ensino publico no coragéo darepublicapaulista. A republica
dos republicanos paulistas, agui em tela, foi proclamada com um vetor
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socioeducacional. Em 1890, haviaumareforma prontaa ser implantada
(cf. dentre outros Reis Filho, 1981).

Nesse sentido, eram americandfilos. Como legatorio, Lourengo Filho
parece ter entendido que as primeiras operagdes republicanas tinham
que ser concluidas — como a extensdo da afabetizacdo a todos — a0 mes-
mo tempo em gue se desencadeavam as operagOes de fabricacdo do
homem novo operativo, psicofisicamente treinado para ser industrioso
quer no manejo damaquinariaquer no comando dos negdcios. Lourenco
Filho ndo eraamericandfilo, ou jaestava dispensado de sé-10; eraameri-
canista.

Thompson e Déria contribuiram sobremaneira para fazer Louren-
¢o Filho portador dos mesmos simbolos e do mesmo passado, por eles
glorificado. Esses dois destacados educadores eram pessoal e profissio-
nal mente intimos; foram mutuamente importantes nas escol has politicas
e pedagdgicas que fizeram ao longo dos anos dez.

Porém, tivesse sido Oscar Thompson o balizador dos primeiros mo-
mentos da suaformagao, é provavel que Lourenco Filho tivesse investi-
do mais no acimul o daexperiéncia pedagdgicae apostado maisno sentido
da docéncia como “arte de ensinar”.

A configuragéo, a ordenacdo e as modalidades de ferramentas que
compuseram o arsenal mental de Lourenco, ho entanto, apontam para
Sampaio Déria, com quem seiniciou em | eiturastedricas mais complexas,
familiarizou-se com as novas tendéncias da pedagogia e da psicol ogia,
tendo por vetor cientifico o pragmatismo de William Jameseasprimeiras
psicologias educacionais, quer asfuncionalistas, como ade Ed. Claparéde,

23 E preciso prestar atencso na propriatrgjetéria de Oscar Thompson. Vindo de expe-
riéncias com 0 método intuitivo e com a diferenciacdo e seriacdo das matérias de
ensino, Thompson assumiu, a partir de 1901, a diregdo da Escola Normal de Séo
Paulo e, por duasvezes, aDirecdo Gera dalnstrucdo Publica, até se af astar daslidas
educacionais em 1920. Nos anos de 1910, as suas intervengdes como diretor da
instrucéo publica de Sdo Paulo falam de um Thompson bastante préximo das ten-
déncias derenovagao educaciona norte-americanas. S8 muito conhecidas suasini-
ciativas na primeira gestao entre 1910 e 1911 — quando fez circular pelas escolas
publicas cartilhas e livros trazidos dos Estados Unidos —; em contrapartida, é dado
pouco destaque aos seus planos renovadores dados a publico, em 1917, quando
retorna ao cargo. Thompson volta propondo a Escola Nova (cf. Gongalves, 2002).
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guer asde base experimental, tais como: o behaviorismo de J. B. Watson,
o conexionismo de E. L. Thorndike e R. S. Woodworth, com as quais
dialogou até compor 0 seu proprio model 0.

Nosregistros gue Noemy Rudolfer legou sobre a sua propriatrajeté-
ria de formagdo, consta com destaque aquele periodo em que L ourenco

24 A historiografiadaeducacdo que vem traba hando com temas pertinentesainterven-
¢80 da psicologiano campo escolar ou pedagogico tem insistido em interpretagdes
um tanto duvidosas, tais como: @) todas as psicol ogias experimentais sdo pautadas
no principio dapreval énciadas determinagdes biol dgicas sobre as sociais ou ambien-
tais; b) tendo amesmabase bi ol 6gi ca, todas as psi col ogias experimentai s so psico-
logias do individuo; c) todas as psicol ogias experimentai sinvestem naconservacgao
endo namudanca; d) como tal, essas psi col ogias abstraem suas condi ¢des concretas
paramensurar e controlar habilidades, comportamentosinteligénciaetc. O primeiro
postulado, do qual decorrem osdemais, éfalso. Aspsicologias experimentaisdo fim
do século XX e comego do século XX nasceram daincorporagdo das pesquisas de
Darwin, assim tém como preocupagdo central investigar que tipos de relacBes os
individuos estabelecem com seu ambiente (ha de se agregar, ambiente social). O
behaviorismo deWatson e, afortiori, o behaviorismo radical de Skinner interrogam
0 comportamento, ou sgja, as relagdes objetivas dos individuos com outros indivi-
duos, dos individuos como agrupamentos e assim por diante. O foco recai sobre o
comportamento, e ndo sobre o0 gesto, por exemplo, porque o primeiro tem um vetor
social, um ambiente criado, ndo natural. Fosse bioldgica a base sobre a qual o
behaviorismo se apoiano sentido de os comportamentos serem determinados biolo-
gicamente, os behavioristas ndo teriam por avo o desenvolvimento de novos com-
portamentos. Outravertente experimental diversado behaviorismo é o conexionismo
tal como foi desenvolvido por E. Thorndike que se distancia plenamente do postu-
lado da prevaléncia do bioldgico. Thorndike centrou sua atencdo em questfes
cognitivas, tais como as operagdes mentai s ef etuadas pel osindividuos paraadquirir
determinada habilidade, parareter determinadas informagdes, para solucionar pro-
blemas etc. Por meio dos seus experimentos, principios pedagégicos pautados no
suposto da transferibilidade genética dos conhecimentos foram rebatidos. Essa
afirmacao ainda é precariase aelando se agregar que Thorndike potencializou seus
experimentos incluindo sujeitos de diversas etnias: asiéticos, europeus de diversas
regides, negros e assim por diante, para patentear que as habilidades cognitivas dos
individuos ndo sdo determinadas biologicamente, porque sdo aprendidas. No que
tange aostestes de L ourenco Filho (TestesABC) parapreparagdo e acompanhamen-
to das primeiras fases da escolariza¢8o das criangas, eles ndo tém qualquer funda-
mento bioldgico; dizem respeito as condicdes prévias para aprendizagem; prévias
nao quer dizer inatas, organicasou bioldgicas. Por fim, diante das controvérsiasem
torno de ser oindividuo o foco privilegiado das psicol ogias experimentais, William
James deu aseguinte resposta: [“maséclaro! A Psicologiadiz respeito aindividuos
e, em Ultima andlise, a vida é apenas a soliddo do homem ‘inteiro em sua propria
pele’”] (cf. Warde, 2002¢).
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Filho, substituindo Sampaio Dérianacadeirade Pedagogiae Psicologia
daEscolaNormal daPraca(1925-1930), reativarao Laboratorio de Psico-
logiadaEscola, atualizara os equipamentos, modificaraasrelagbesentre
as aulas da disciplina e as atividades laboratoriais tornando-as mais in-
timas. Foi naquele periodo que se abriu a oportunidade de se tornar ao
mesmo tempo alunaad hoc de L ourenco Filho e suaauxiliar nas préticas
laboratoriais. Por doisanos, N. Rudolfer relata, enquanto colaboravanas
testagens, retestagens e padronizagdes, que seguira um plano de estudos
de psicologiaeducacional montado por Lourenco Filho, no qual estavam
incluidos os autores e obras que tinham sido por ele estudados com
Sampai o D6ria, bem como novos autores e obras que Lourenco Filho havia
acrescentado em seus exercicios de atualizacéo.

Do rol de autores herdado por Lourenco Filho de Sampaio Doria,
Rudolfer destaca William James, acrescentando tratar-se de pensador
norte-americano que ha muito Déria havia se dedicado a estudar (cf.
Warde, 2000a, 2000b; Monarcha, 2001).

Ter mangjado tendéncias contemporaneas dapsicologiaedapsicologia
educacional, pelo crivo do pragmatismo de William James e da experi-
mentacdo, para compor suas proprias ferramentas pedagdgicas, facul-
tou a Lourenco Filho um enfrentamento dos model os pedagégicos ado-
tados pelas escolas norte-americanas com a familiaridade com que um
peixe mergulha na agua.

A suaatuagdo na Reformade 1920, postaem execugdo por Sampaio
Doria, facultou a L ourengo a experiéncia de trabalhar com um plano de
intervencdo no qual estavam presentestanto o objetivo de nacionalizar o
Brasi| pela alfabetizacdo extensiva, como a adoc¢do de principios psico-
pedagogi cos cientificamente orientados (cf. Hilsdorf, 1998).

Pel os passos subsequentes, essa experiéncia de reforma, bem como
o fracasso politico sofrido por Déria para dar a ela seguimento nos ter-
mos por ele plangjados, parecem ter sido decisivos para Lourencgo Filho
compor um modo peculiar de tomar assento nos debates em torno da
reforma do ensino publico e para singularizar-se entre as liderancas do
movimento escolanovista: aa fabetizacdo extensivacomo meio de nacio-
nalizar o pais converteu-se em um principio dasuaprépria pedagogiade
base experimental .
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Essaamalgamade saber, feitade ferramentas paraincisdes de diverso
alcance, éaexpressan, quicamaisclara, do pragmatismo de L ourenco Filho.

L ourenco Filhoinscreveu-se ass m no movimento escolanovistabrasi-
leiro. De seu arsena menta constavam instrumentos parael aborar politicas
educacionais, planosdereformas, criacdo deinstituicdesde ensino — cer-
tificados de posse de uma* concepcdo de educacdo”, indicadores deuma
habilidade que L ourenco Filho e seus pares fizeram constar no rol das
elevadas credenciais de um bom profissional da educacdo. Habilidade
atestada por outroslideres escolanovistas, como Fernando de Azevedo e
Anisio Teixeira, paracitar doisquelheforam bastante proximos. Lourenco
Filho, no entanto, detinha outros instrumentais peculiares ao pedagogo
coetaneo dos movimentos de renovacao educacional nascidos damoder-
nidade pautada na ciéncia e natecnologia: foi teoricamente orientado,
treinado em experimentos e na experiéncia de sala de aula (cf. sobre o
perfil socioprofissional de Lourenco Filho, Miceli, 2001).

Formacéo, redes sociais e cidade

A remissdo do itinerério de formag&o de um intelectual como Lou-
renco Filho aredes de relagBes sociais determinadas, intelectuais e poli-
ticas, nas quais e pelas quais aguela trgjetéria foi percorrida, deve-se a
fertilidade e originalidade desse enquadramento para estudos sistemé&
ticos dos intelectuais da educacdo, no caso especifico, dos intelectuais
escolanovistas.

Distor¢do comum € converter o itinerério de formacéo deumintel ec-
tual na“suaautogénese” ou “de como um individuo extraiu de s mesmo
o intelectual que se tornou”. Fazer do “intelectual o parteiro de si mes-
mo” é conceder ao individuo umamargem deliberdade abusiva, paraaém
dos constrangimentosinterpostos pelas circunstancias sociaisvividas. De
um lado, pode ser pelareducdo dos constrangimentos sociaispelasquais
qualquer intelectual é sujeito qua individuo; de outro lado, pode ser pelo
vicio roméantico de pensar o intel ectual como oindividuo que se distingue
dosdemaisexatamente por ser o portador das chaves (mentaisou valitivas)
gue o libertam dos grilhdes sociais constrangedores.
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Por outro lado, tem baixo alcance heuristico aremissdo datrajetéria
de formagdo de um intelectual as suas genéricas condicdes sociais, pois
0S constrangimentos socials operam por meio de agentes especificos e
agénciasdeterminadas que, por isso mesmo, facultam modos diferencados
de adaptacdo e gjustamento.

Como os coletivosintel ectuai s s8o nominados pel as fungdes ou luga:
res sociais que 0s seus membros ocupam; como os col etivos intelectuais
organizados detém as regras da nominagdo e alegitimidade socia para
usalas, entdo, sAo esses mesmos col etivos que controlam as condicBes nas
quais e palas quais um individuo pode ser consagrado como intelectual.

Pensar osintelectuais como coletivaos que se organizam e funcionam
emrede, aponta, deum lado, paraasingularidade dasregras que osregem.
Tornar-se membro de uma rede intelectual, por exemplo, ndo se impde
como lei sobre um individuo que pode decidir dela participar ou ndo. De
outro lado, pensar osintelectuaisem rede— por oposi¢do aimagem de um
cipoal deindividuos cujos caminhos se cruzaram por forca do acaso —
aponta para a existéncia de regras de inclusdo e exclusdo, de pertenca ou
de oposicao.

Aponta, ainda, paraumadimensao especifica darede como o col eti-
vo articulado de agéncias e agentes deformacdo do intelectual . Face ao seu
membro, arede operacomo o veicul o de acesso aum conjunto determi-
nado de ferramentas mentais disponiveis em um tempo e lugar; vaidae
legitimaaquel e conjunto, admitindo, dispensando ou se opondo aoutros;
funciona como base de apoio parainvestidasindividuais dos seus mem-
bros, assim como operacomo filtro dos novos arranjos morfol 6gicos que
as criacdes originais desencadeiam.

As redes que formaram o intelectual Lourenco Filho tém raizes na
intel ectualidade que se formou naou manteverelagcBes diretascom aAca
demiade Direito de Sdo Paulo. Suasliderancas acumularam [utas politicas
e experiéncias escol ares na capital e cidades circunvizinhas. Por veiculos
diversos, é possive flagra-las compondo um caldo de culturarebelde ao
Império, instalado paraa preservagao dos poderes politicos centralizados
e a garantia dos monopdlios econdmicos concentrados nas maos de pou-
cas, mas grandes familias fluminenses enobrecidas na troca de favores
com a coroa portuguesa (cf. Mattos, 1994).
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Ao percorrer a diversificada, em regra fugaz, mas persistente im-
prensa alimentada pelos estudantes e uns tantos professores da Acade-
mia de Direito, € dado saber que o centralismo para o qual convergia o
Império era denunciado nas paginas dos peguenos jornais académicos
por ser mais pesado a S&o Paulo do que teria sido o fisco colonia e as
ordenagdesimpeditivas detoda e qual quer formade organizacdo politica.

N&o teriasido preciso esperar quer por Aureliano Tavares Bastosquer
por Rangel Pestana paraque viessem apublico osdiscursosmaisvirulentos
contra os gravames do Império, que ndo beneficiavam qual quer provin-
Cia mas que pesavam superiormente sobre aquel as cujos recursos natu-
rais e a disposi¢éo dos seus habitantes abriam horizontes paraadiversi-
ficac8o da agricultura e ainstalacdo da manufatura. Aureliano Tavares
Bastosinsistiu em regides, como aAmazonica, parao incremento eali-
beracdo da navegacéo de cabotagem. Rangel Pestana insistiu em S&o
Paulo, nosrecursos que jadispunhaparaasubstitui¢do do trabalho escravo
por m&o de obralivre caso Ihefosse dado conter e controlar o escoamento
do seu dinheiro em impostos sem retorno (cf. Bruno, 1991; Martins &
Barbuy, 1999; Adorno, 1988).

Lancado em 1828, ojorna O Farol Paulistano contou desde o inicio
com acolaboragdo delentes e ex-lentesdaAcademiaque mal haviaentra-
do em funcionamento (cf. Martins & Barbuy, 1999). Com um novo nome,
ojornal O Novo Farol Paulistano, em 1935, publicavaem editorial:

Quanto mais atento parao Brasil, mais me convenco de que ndo esta prepara-
do para a republica. Todos reconhecem que esta forma de Governo, onde o
povo étudo, exige, parase manter, que 0 mesmo sgja proporciona menteins-
truido; etenhamuitamorigeragdo, muito amor ao trabal ho, finalmente muitas
virtudes. E esta por acaso n’estas circunstancias a populacdo do Brasil? ...
N&o macaqueemos os Estados Anglo-Americanos, que tiverao outros princi-
pios, outra educagado, outro regimen: sim, os Estados Unidos for&o povoados
eeducados por Filosofos; o Brazil por criminosos profugos e degredados. Os
Estados-Unidos comegar&o logo com a Constitui¢do Ingleza; o Brasil com as
barbaras e goticas I nstitui ¢des de Portugal, com aOrdenagdo do Livro 5°, &c.
OsEstados-Unidostiverdo, desd’ 0 seu comeco, suasAssembleias Provinciaes,
efordo criados com o leite da Liberdade; o Brasil estabel eceo-se sob 0 mais
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duro regimen colonial, nem conheceo outros direitos sendo os caprichos de
seus Verres, chamados Capitées Generaes, e atrapaga do Foro. Nos Estados-
Unidosintroduzio-selogo o trabalho eaindustria; no Brasil acalagariaefausto
dos mandGes [apud Morse, 1970, pp. 91-92].

A partir das turmas ingressantes na década dos anos quarenta, aAca
demia setornou centro daimprensaliteréria, daimprensa politica, de um
teatro que ensaiava a critica socia dos costumes, além de lugar atrativo
para manifestacdes de rebeldia e contestacdo. Por pressdes diversas, a
Academia ganhou a partir daquela década, o perfil de umaescola de for-
macao politica, que nutriu tanto o estado imperial quanto asbancasdeadvo-
caciaeoscolégiosprovinciais(cf. Morse, 1970; Martins& Barbuy, 1999).

No registro de Castro Alves, bacharel pela academia de S&o Paulo,
S0 Paulo de “ casas que parecem feitas antes do mundo, tanto sdo pre-
tas; ruas que parecem feitas depois do mundo, tanto sdo desertas...” Em
1877, Américo de Campos, também bacharel pela Academia e republi-
cano de primeira hora, falou de S&o Paulo como “uma grande cidade,
popul osa e florescente, atransbordar de vida e progresso...”; deixava de
ser 0 “burgo de estudantes’ (cf. Martins & Burbuy, 1999).

A escolha de Séo Paulo como sede de um dos dois cursos de cién-
cias juridicas e sociais, pelas vantagens do seu clima e a distancia dos
centros urbanos mais agitados, apesar dos protestos de deputados que
temiam os riscos da ma influéncia do portugués arrevesado das gentes
daguela cidade, potencializou a distancia e facultou a aglomeracdo de
jovensdispostos afazer mais do que noitadas romanticas e al coolizadas.
Na segunda metade do século XX, a cidade congregava o maior nime-
ro de bacharéis republicanos dispostos a transformar suas escolhas inte-
lectuais em armas de luta contra o centralismo politico e os poderes da
Igreja catdlica para decidir os destinos das almas.

Conviveram naAcademia, em meados dos anos de 1950, Américo
Brasiliense (1851-1855) e Aureliano Tavares Bastos (1854-1858). Com-
puseram amesmaturmade 1859-1963, Bernardino de Campos, Francisco
Quirino dos Santos, Rangel Pestana, Manoel de Campos Sallese Prudente
deMoraes. Todosrepublicanosde primeirahora. Republicanismo quendo
contagiou os liberais Francisco de Paula Rodrigues Alves, Affonso
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Augusto MoreiraPenna, Joaquim Aurélio Barreto Nabuco deArauljo, Rui
Barbosa e Antonio de Castro Alves que compuseram aturma de 1866-
1870, Republicanismo contrao qual seorganizaram em lutaos agitadores
do Circulo Catdlico: Jodo Mendes Filho, Filadelfo de Castro, Manoel
Alvarenga, Eduardo Prado, Raphael Correa da Silva e Fernando de
Mendes, de diferentesturmas dos anos setenta (cf. Adorno, 1988; Martins
& Barbuy, 1999).

De S&o Paulo, os republicanos formados pela Academia de Direito,
se espalharam por outras cidades da provincia que se converteram, tam-
bém, em pdlosirradiadores dosideai s republicanos— Campinas, Rio Cla-
ro, Piracicaba, Sorocaba, Amparo—, nasquai satuaram tanto em atividades
derivadas diretamente daformagdo como em colégios, tal como ocorreu
com Rangel Pestana e Ameérico Brasiliense que lecionaram por um tem-
po em colégios campineiros. O Colégio Culto a Ciéncia e o Colégio
Florence, ambos em Campinas, foram dois p6l osideol 6gi cos e pedagdgi-
cos para Pestana e Képke. Em S&o Paulo, criaram, dirigiram e leciona-
ram Rangel Pestana, o positivista Silva Jardim, Jo&o K 6pke e Caetano
de Campos, seja no Colégio Pestana, criado e dirigido por Rangel e a
esposa(1876), sejano Colégio Neutralidade, criado edirigido por Jardim
e Kopke (1884) (cf. Barbanti, 1977; Hilsdorf, 1986; verbetes Francisco
Rangel Pestana e Jodo K6pke, 2002).

Em meados do século XX, vetores politicosdiversosjdseinscreviam
nas grandesfamilias que monopolizavam o poder econdmico daprovincia,
como os Prado, ou ocupavam postos-chave em ramos profissionais mo-
dernos, como os Paula Sousa, distribuidos entre as engenharias e ame-
dicina: Martinho Prado Janior lutava pela Republicae Eduardo Prado pela
Igrejacatdlica. Os Paula Sousa pensavam em umarepublica nos mol des
dos Estados Unidos, paraonde osjovens profissionaisdafamiliaestavam
sendo enviados para a obter seus titulos superiores.

O jovem engenheiro R. Paula Sousa que fora aos Estados Unidos,
remete a um amigo uma carta datada de 1869, na qual expressa seu en-
tusiasmo com o padr&o de educacdo que ele observava:

N6s, miseros cidadaos brasileiros, ndo temos idéa, nem podemos ter, do
immenso apreco em que o yankee tem aeschola. E uma das principaes, sindo
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aprincipal questdo, do condado, dacidade. Os homens mais activos e concei-
tuados s3o eleitos parafazer parte do conselho de educaco... E que aeduca
¢30 é parao americano do norte como acarne e 0 pdo de que necessitam todos
osdias. Por isso étambém o povo o maisinstruido, o maisactivo, omaislivre
€ 0 mais poderoso do mundo.

Pudessemos ndsimita-lo! Pudessemos esquecer as velhas e corruptas formu-
las a que vivemos subjugados, olvidando-nos de que vivemos também no
continente americano! [apud Morse, 1970, p. 188]

Sa0 Paulo de bacharéi s conqui stados pel asidéias democraticas, libe-
rais, positivistas e republicanas; cidade marcada por hébitosdadistancia
edaindiferencaas agitagdes politi cas dos vel hos centros de poder; revol -
tosa dosimpostos que néo lhe davam retorno. Os sentimentos separatis-
tasforam racionalizados em lutas peladescentralizagdo e pelainstauracdo
de uma republica nos moldes federalistas.

A instalacdo em S3o Paulo da prética de tomar os Estados Unidos
como espelho, ndo ha como explicar sendo pela confluéncia de fatores
de diversa ordem, pois que se trata de pratica ndo episodica, fortuita ou
mesmo periférica. Os Estados Unidos como espelho de Sdo Paulo ndo
se constrangeu a metafora nem ao recurso do referente exterior para
balizar o horizonte sonhado de umanag&o civilizada que aEuropa preen-
chia a contento em outras plagas (cf. Mattos, 1994).

O sentimento de pertenca ao mundo efetivamente novo, no qual uma
nova civilizagao poderia ser construida desde o marco zero, ganhou um
sentido operacional em S&o Paul o, anunciado pelo editor do jornal O Novo
Farol Paulistano, pelo jovem engenheiro Paula Sousa e por Rangel Pesta-
na, cujo jornal A Provincia de So Paulo, depois O Estado de S. Paulo,
foi modernizado nos padrdes do New York Times, de sorte aganhar alcan-
ce nacional, com porte para ser veiculo de formacdo de opini&o®.

25 Segundo Hilsdorf, Rangel Pestana, em 1888, “rompido com osfazendeiros e asua
politicaevolucionista[...] abrirdo jorna aosadeptosdalinhamaisrevolucionariade
propaganda— deu ao A Provincia, como programa, atarefa de convencer a opinido
publica acerca do bom modelo de organizacdo social que ela deveria reivindicar:
aquele que combinava principios liberais e administratacdo descentralizada (PSP,
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Os Estados Unidos foram criados por fil6sofos; as qualidades do
povo americano foram moldadas pela educacéo. Os bacharéis republi-
canos paulistas se viram como os fil6sofos capazes de criar em S&o
Paulo o sucedaneo dos Estados Unidos, assim como fazer de suas gen-
tes menos ibéricas um povo educado para o gosto do trabalho e dain-
dustria. Os normalistas ou os normalistas-bacharéis em Direito se viram
pel os mesmos ol hos.

A confluéncia de republicanos, como Rangel Pestana e Américo
Brasiliense, com outros bacharéis, como Silva Jardim e Jodo K 6pke, nas
préticas escolares modernizadas pelos principios do cientificismo, ndo
resultou em uma experiéncia acidental nem em um investimento secun-
déario em meio as lutas politicas travadas.

A educacdo do povo e a descentralizacdo foram dois pilares sobre
0s quais erigiu-se o caldo da cultura republicana paulista (cf. Adduci,
2000).

Assim, aprimeirareformado ensino pablico paulista pode ser acio-
nada em 1890, no governo de Prudente Moraes, com base em um pro-
grama de acdo elaborado por Rangel Pestana, que por anos havia usado
as primeiras paginas do jorna A Provincia de S8o Paulo para denun-
ciar astacanhas condig¢des da educagéo do povo oferecidapelo Império,
enguanto desenhava o perfil de umaeducacdo moderna, laica, autbnoma
das ingeréncias politicas comprometidas com o “regime corrompido”,
capaz de dar suporte a construcéo da republica?®.

5/1/1875). Educado no jornal, Pestana bateu-se, entdo, por autonomia, trabalho
livre, imigraco, elei¢cbesdiretas, separacdo entre lgrejae Estado, laicizacdo, ensino
livre e descentralizado e aprendizagem obrigatéria’ (cf. verbete Francisco Rangel
Pestana, 2002, p. 392; Paris, 1980).

26 Caetano de Campos ndo cessou dedeclarar publicamente, até asuamorte prematura
em 1891, que aRangel Pestana cabiam as glérias dareformade ensino de 1890. As
matérias educacionais que por anos Pestana escreveu e publicou nas primeiras
paginas de A Provincia de Sdo Paulo dao provas suficientes de que a Campos, que
assumira o posto chave de diretor da Escola Normal da Capital, sobravam razdes
paraatransferénciados|ourosao amigo e companheiro de mais de duas décadas (cf.
verbete Antonio Caetano de Campos, 2002). Hilsdorf, por outro lado, chama Jo&o
Koépke de “o alter ego em pedagogia’ de Rangel Pestana (cf. verbete Francisco
Rangel Pestana, 2002).
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Quatro meses haviam se passado desde a Proclamagdo da Republi-
ca, quando o decreto dareformafoi publicado. Paraadifusdo deumanova
mentalidade, a escola normal foi reformada e as escolas primérias ane-
xas convertidas em escolas-modelo. Nelas, 0 ensino intuitivo ja experi-
mentado por Rangel Pestana e Jodo K 6pke serviu de guiaparaque novos
procedimentos para o ensino da leitura e os demais saberes elementares
fossem experimentados.

A presteza com que a reforma foi decretada d& provas de que as
liderancas republicanas que assumiram o governo do estado de S&o Paulo
estavam de prontiddo para comegar a republica pela educacéo do povo.
A educacdo moderna, guiada por principios ativos, se apresenta, nas
primeiras medidas reformadoras paulistas, matéria decantada passivel
de ser convertida em operagdes de intervencéo.

Aquelas liderangas, na sua quase totalidade formada nas Arcadas,
Democracy in América de Tocqueville, haviasetornado acessivel. A obra
Ihesteria ensinado, antes de qualquer outro relato, a construir aimagem
dequeariquezamaterial eo mesmo espirito publico que grassavanos Es-
tados Unidos decorriadaobraeducacional [aempreendida pel ospais-fun-
dadores da Republica (cf. Lane, c1847-1912).

N&o teriam lido, entdo, obra menor nem relato episodico de vigjante
ocasional. A democracia na América foi convertida, nos Estados Uni-
dos, em marco fundante da rendi¢do européia as grandezas do Novo
Mundo. N&o setratavado prentncio hegeliano de que o sol sedeslocaria
naquela direcdo (Warde, 2002a). A obra de Tocqueville era a exposicdo
minuciosa e analiticade um intelectual e homem publico capaz de enxer-
gar como e por que os Estados Unidos estavam se fazendo herdeiros da
obra civilizatéria que a Europa ndo podia mais completar. A “América’
era obra da educacéo do seu povo (cf. Introducdo a Tocqueville, 2000).

A presencade missionarios norte-americanos nacidade de S&o Paul o,
seguidadainstal acdo da EscolaAmericana, somou-se consideravel mente
para gue praticas culturais norte-americanas ganhassem ndo s visibili-
dade mas dessem “provas empiricas’ das condutas educadas dos ho-
mens e mulheres norte-americanos.

Quando Horace Lane, entéo diretor da Escola Americana, foi cha
mado a colaborar diretamente com o governo paulista na condugdo e
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implementac&o da reforma do ensino — por meio de aconsel hamentos
pedagdgicos, fornecimento de materiais e equipamentos pedagdgicos,
indicacdo de nomes?, contatos com produtores e fornecedores nos Es-
tados Unidos — a americanofilia dos dirigentes j& estava se convertendo
no americanismo das préaticas da cidade. Os sentidos j& estavam sendo
moldados para “a modernidade de tipo americana’ .

A funcdo modelar que a Escola Americana exerceu sobre o ensino
publico paulista, pelo menos até os primeiros anos do século XX , depen-
deu em larga medida da troca do referente europeu pelo norte-america-
no em matéria de ensino publico, que estava sendo realizada ha muitas
décadas, compondo j& o imaginério das gentes da cidade.

A adocéo de postulados pedagdgicos de Pestalozzi e Froebel, que
estavam na base do ensino intuitivo, ndo se deu por relagdes diretas com
aAlemanha. Foram postosem circulagdo no formato adotado pel as esco-
las norte-americanas, ou sgja, naformaem que aquel es postulados ganha-
ram circulagdo internacional (cf. dentre outros Humphrey, 1980; Monroe,
1969; Shapiro, 1980). N&o dependeram, nesse caso, apenas dos pre-
biterianos da Escola Americana. Uma vez posicionadas na direcéo dos
Estados Unidos, as viagens para fins de observagéo, estudos e compras

27 E bastante conhecidaacarta que Caetano de Campos enderecaraa Rangel Pestana,
entdo deputado federal, instalado no Rio de Janeiro, naqual contacom entusiasmo:
“Depoisde umaluaquetalvez possalhe contar um dia, descobri por intermédio do
Dr. Lane, da EscolaAmericana—aquem ficarei eternamente grato pelo muito que
setem interessado pelo éxito da nossa reforma—, uma mulher que moraai no Rio
[...] e que esteve quatro anos estudando nos Estados Unidos [...], D. Maria Gui-
IherminaLoureiro deAndrade vem, pois, reger a aulade meninas da escola-mode-
lo”. Dos atos de nomeacao (ha varias copias no Arquivo do Estado de Séo Paulo)
e do pedido de afastamento (com cpia no mesmo arquivo), constam datas que
fazem supor que D. Guilherminan&o chegaraaassumir efetivamente o cargo. Sobre
Miss Browne que permanecera em ativa até principios... diz Campos na carta:
“Faltava-me, porém, um homem para os meninos|...]. Achei por fim, néo um ho-
mem, mas umamulher-homem. Eissuaféde oficio: MissBrowne, 45 anos...]. Ex-
diretora de uma Escola Normal de senhoras em S. Luiz (Massachussets) [...] Isto
custa dinheiro, mas ao menos, pela primeiravez, o Brasil vai ter uma verdadeira
escolacom o ensino de Perstallozzi ndo falsificado, e é em S&o Paulo que se funda
escola (cf. verbetes Antonio Caetano de Campos e Oscar Thompson, 2002;
Abreu, 2003).
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compuseram o rol de medidas necessarias ao preparo e atualizacdo do
professorado pauliste?.

Oscar Thompson foi o primeiro herdeiro imediato dos primeiros
reformadoresrepublicanos. Herdou eintensificou asrel agdes com Horace
Lane, que manteve vivo o didlogo daescolapublica paulistacom aexpe-
riéncia pedagdgica presbiteriana, além disso, abriu canais diretos de co-
municacdo de Thompson com os Estados Unidos, tanto em Nova York
como em Massachussets, 0 que teria facilitado viagens do proprio
Thompson como de outros professores do ensino publico paulista®®.

28 De um certo angulo, o papel dos missionarios norte-americanos como mediadores
dos padrdes norte-americanos para 0 ensino publico paulista foi decisivo na passa-
gem do regime imperial para o republicano, a considerarmos as relagdes de Rangel
Pestana com os missionérios preshiterianos sediados em Sdo Paulo, Campinas, que
datam dos anos setenta, berm como com os metodi stas que mantinham em Piracicaba
0 Colégio Piracicabano para meninas. Referindo-se a Escola Americana criada em
1870 pelos preshiterianos em S&o Paulo e do Piracicabano criado em 1881 pelos
metodistas, Hilsdorf afirma: “[Pestana] apreciou tanto o trabalho pedagégico esocial
nelasrealizados que, como legidador, tomou-as como um dos model os dasreformas
do ensino paulista que promovera na transicdo do Império para Republica’ (cf.
verbete Francisco Rangel Pestana, 2002, p. 293). De um outro angulo, o caldo de
culturaamericanistafoi densamente engrossado por outras mediages que ndo passa-
vam pelos missionarios, nem diziam respeito exclusivamente as agdes pedagdgicas
voltadas ao ensino normal e primério. No primeiro caso, ndo ha como obscurecer as
relagOes diretas que K dkpe estabelecia com aliteratura e os materiais pedagdgicos
norte-americanos; asviagensque Manoel Cyrid&o Buarque empreendeu aos Estados
Unidos entre a primeira e a segunda década do século XX para estudos relativos a
Psicologia, destacadamente a experimental; os contatos diretos que o préprio Oscar
Thompson acumulou apds a primeira viagem aos Estados Unidos, em 1904, guiada
por Horace L ane; haque selembrar, ainda, queAprigio Gonzagaassumiu adirecdo da
Escola Profissional Masculinado Brés, em 1991, portanto, conhecimentos dos pro-
cessos de formacdo profissional diretamente colhidos em fontes norte-americanas.
Aqui, ainda, ndo se pode dar como secundario o fato de que Horace Lane néo era
exatamente um ortodoxo em assuntos religiosos, ainda que diretor da presbiteriana
EscolaAmericana. No segundo caso, por meio dos engenheiros e médicos, dos pro-
fessores das matérias cientificas do ensino secundario, dos preparatérios e dos cursos
superiores, padrfes norte-americanos entraram em circul agdo, aindague ndo tenham
ganhado estatuto de oficialidade ou mesmo que ndo tenham se convertido de pronto
em pauta de reformas de ensino. Por uma e outra vertente, Lourenco Filho foi depo-
sitério deum arsenal mental que guardavaapenas parcia mente débitos com osmissio-
narios norte-americanos (cf. Monarcha, 1999; Warde, 2000b).

29 EocasodeCyridigo Buarquee Jodo L ourenco Rodrigues. Noemy Rudolfer faz constar
Nos seus registros pessoai s que Rol d&o L opesde Barros comegaraler William James,
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E nessaredeintelectual e politicaque Lourenco Filho seformou. Do
conjunto de ferramentas que |he foram disponibilizadas, janéo sefaziam
necessérias ou indispensaveis obras de intermediacdo para acesso aos
padrdes educacionais e pedagdgicos norte-americanos. Mesmo que
Rangel Pestanatenhalido Buisson (cf. Hilsdorf, 1996; verbete de Fran-
cisco Rangel Pestana), os relatorios desse renomado educador francés
como os de Hippeau, relativos ao ensino nhorte-americano, ndo estavam
entre as chaves mestras do seu arsenal, como se fizeram indispensaveis
ao liberal Rui Barbosa para escrever seus pareceres (1882) (cf. Bastos,
2000, 2001). Os norte-americanos com os quais mantinha rel agdes dire-
taseapresencade Tocqueville nabibliotecados seus contemporaneoshe
deram gazuas de “fabricacdo americand’. A democracia na América, de
Tocqueville, serviu de espel ho europeu até para os proprios norte-ameri-
canos se enxergarem. Essa € a obra referida como marco fundante dos
estudos comparados de perfil académico metddico, porque osantecedentes
europeus eram registros impressionistas de viageiros; 0s sucessores sao
cdpias mais ou menos bem feitas do que o francés Tocqueville foi capaz
deregistrar por ter olhos e ouvidos treinados has mazel as de uma Euro-
pa em decadéncia, flagelada pelas lutas sociais.

Lourenco Filho, que dedicou palavras €l ogiosas a Buisson e Hippeau
jadeles ndo careceu™®, como ndo foi dependente do Méthodes américai-

se ndo antes, pelo menos ao mesmo tempo que Sampaio Doria, introduzindo-o em
seus cursos desde meados dos anos dez. L era James em francés, como o fizerapela
primeiravez Dériaque, posteriormente, passaraaler aliteraturanorte-americanana
sualinguaorigina. Buarque, L opesde Barros e Sampaio Dériaque ocuparam desde
aprimeiradécadado século XX aos anos vinte pelas cadeirasrel ativas a Psicologia
eaPedagogia, incluiram nos seus programas de ensino um tépico relativo ao “ pragmar
tismo norte-americano”.

30 Bastos (2001) sugere um reparo a afirmagdo de Lourengo Filho, em seu livro A
pedagogia de Rui Barbosa, napassagem em que destacaapresencadosrelatériosde
Buisson e Hippeau entre as fontes dos famosos pareceres do parlamentar baiano:
“dos primeiros grandes estudos de educagéo comparadagque o mundo conheceu” (cf.
Lourenco Filho, 2001, p. 63). A educacéo comparadacomo foi moldadaeinternacio-
nalizadapor | saac Kandel no Teachers College daUniversidade de Columbia, obscu-
recendo asiniciativasdeN. Hansnalnglaterrae outrastantas, efetivamente confere
aqueles educadores franceses papel proeminente, entre os primeiros grandes estu-
dos comparados, emborasecundério ante o trabalho de Tocqueville, no quetange aos
Estados Unidos. Hasignificativadiferencaentre essas modalidades de registros e os
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nes de I’ éducation génerale et téchnique, do belga Omer Buyse para se
tornar familiarizado, por viaeuropéados métodos de educacdo adotados
nos Estados Unidos (cf. Warde, 2003).

Em 1917, Lourenco Filho estava em S&o Paulo quando estourou a
maior onda de greves do pais®. Operarios imigrantes e ndo imigrantes
misturados protestando e reivindicando (cf. Fausto, 1995; Dean 1971).
Nesse quadro, a proposta da nacionalizacdo do pais por meio da alfabe-
tizacd0, ou segja, do ler, escrever e faar nalingua pétria, assim como do
ensino profissional, 0 escotismo, dapuericultura, dahigiene deoutrastantas
iniciativas, tal como em 1917 Oscar Thompson as anunciou em suapla-
taforma de acdo atesta da Diretoria Geral da Instrucéo Pdblica de Séo
Paulo, é detodo contemporaneaa pal avrade ordem norte-americanapara
tempos de imigracdo massiva. Thompson denominou a sua plataforma
de “escolanova’; nos Estados Unidos, 0 movimento de nacionalizagéo
por meio da educacdo foi denominado de “ americanismo” e o objetivoa
ser atingido a “americanizacdo” de todos e de cada um (cf. Lane, 1919;
Warde 20013, 2003).

O prefeito de Sdo Paulo, em 1914, pensava em Chicago. Anisio
Teixeirapensava em Sao Paulo como o Unico lugar onde se pode matar
as saudades dos Estados Unidos (estaria pensando em Nova York?).
Monteiro L obato praticamente seinviabilizou paraoutro roteiro que ndo
S&o Paulo/NovaYork (cf. Morse, 1970; Vianna 1986; Miceli, 2001).

Morse (1954, 1970) e Freyre (2000) viram em S&o Paulo, desde
finais do século XIX, a auséncia de sinais latinos em favor dos sinais
norte-americanos.

Lourenco Filho foi formado nessa cidade. Em 1935, seus sentidos ja
estavam plenamente moldados pelo tanto que elalhe deraaver e aouvir.

registros de viageiros que, ontem como hoje, sd movidos pela prética consuetudi-
naria da comparacdo. Aqueles sdo relatos de vigjantes que se deslocaram a outros
paises com o fito de comparar, porque eles mesmos so “ efeitos de comparagéo” .

31 Anosdepoais, contestando a visdo educacional de Dewey, Lourenco Filho dird que
ao filésof o norte-americano teriafaltado clareza quanto aos conflitos sociais, porque
“a cultura ndo se faz so para a adaptacdo e transmissdo bioldgica das sociedades.
Paratormento e gl6riados homens, ela se faz também para o conflito, e assim como
serve avida, pode servir amorte também...” (apud Vidal, 2001b, p. 98).
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