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A escola que pretende, alis, elevar apenas a
crianca ndo considera o que ha de limitado
emtal pretensdo. Ela pode elevar, a0 mesmo
tempo — embora com outras propor ¢oes —, todo
0 ambiente social que rodeia cada geracao.
Por que furtar-se a obra tdo ampla?

CeciLiA MEIRELES

[...] asfamilias sdo o viveiro da
Patria...]
PADRE LEONEL FRANCA

Da educacdo como via de construcdo da nacgéo

No horizonte dos movimentos culturais e politicos que pontuaram a
historia da sociedade brasileira no século XX, os anos de 1920-1930 fi-
caram conhecidos como tempos marcados pelafertilidade deidéiasepela
profundidade dos debates. Nesse quadro em que se observaamobilizacdo
de setores expressivos de nossa vida politica, cultural e artistica, pode-
se dizer que o tema da nacdo foi alvo dareflex&o de intelectuais diver-
sos, devertentes variadas, que se posicionaram com base nacompreensao
de que ndo haveria se constituido até entdo uma nagdo organizada no
Brasil. Com base nesse diagndstico, apoiado, em grande medida, nafrus-
tracdo das expectativas de mudanca depositadas narepublicarecém-ins-
taurada, os intelectuais enxergavam na organizacdo da nacéo — ou, para
alguns, na sua construcdo — umatarefa fundamental e urgente a ser rea-
lizada. Assinadlavam, ainda, a crenca em sua responsabilidade, como in-
tegrantes de uma elite dotada do instrumental apropriado, em conduzir
esse processo, compreendido como verdadeira missdo que envolveria
ainda um outro aspecto a ser enfrentado: a instituicdo de uma ordem
moderna no pais.

Em meio a expressBes diversas de nacionalismo conduzidas em
multiplas diregdes e dotadas de tonalidades variadas, um dos caminhos

1 Ver, aesterespeito, Herschmann e Pereira, 1994; Pécaut, 1990.
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comumente assinalados como dos mais importantes na afirmacéo de
uma realidade nacional em bases modernas foi 0 da educacdo. Nesse
momento, decisivo na defini¢do do campo educacional no Brasil, édig-
no de nota o0 envolvimento de intel ectuais de destaque, alcados progres-
sivamente a0 lugar de “especialistas da educacdo”, em um movimento
renovador inspirado nas idéias da chamada Escola Nova.

Emborano interior desse movimento néo se observe homogeneidade
de posic¢les, pode-se assinalar a convergéncia de idéias de um contin-
gente expressivo de educadores em torno de alguns eixos. Um dos te-
mas que aproximaram muitos integrantes daquela geracéo renovadora
foi 0 daconstituicdo de um sistema de educac&o publica em bases nacio-
nais. A defesa dessaidéia é claramente expressa no Manifesto dos Pio-
neiros da Educacéo Nova, documento que reuniu muitos dos nomes que
iam se afirmando entdo no campo da educacdo e seidentificavam com a
modernizagdo do cendrio educaciona. Na concepcdo desses educado-
res, ainstituicdo escolar adquiriaum destaque indiscutivel, ao ser eleva
da ao papel deirradiadora da modernidade e dacivilizag&o. “ Regenerar
as populacdes brasileiras, nlcleo da nacionalidade, tornando-as saudéa-
veis, disciplinadas e produtivas’ era“o que se esperava da educacéo”
(Carvaho, 1989, pp. 9-10), esse objetivo seria alcangado de modo pri-
vilegiado pela escola publica?.

Para além da defesa de principios, cabe mencionar que varios des-
ses intel ectuai s aproximaram-se do Estado, passando inclusive a ocupar

2  Caberessdtar que a gunsrepresentantes do campo renovador —dotado deimportan-
tes nuangas — assinalavam também a relevancia do concurso da iniciativa particu-
lar na resolugéo do problema da “educacso nova’. Armanda Alvaro Alberto, por
exemplo, foi uma das signatarias do Manifesto dos Pioneiros que compartilhava
dessa compreensdo, também divulgada pela Associacdo Brasileira de Educagéo
(ABE), de que fazia parte. A professora Armanda inclusive tornou-se conhecida
por ter sido diretora de uma escola particular destinada as camadas populares e
inspirada nas idéias da Escola Nova, fundada na década de 1920, no atual munici-
pio de Dugue de Caxias (RJ). Apesar de ser importante amencao as nuancgas obser-
vadas nho movimento, cabe destacar a primazia, em seu interior, do discurso que
enfatizava aidéia da educagdo como funcado publica e responsabilidade do Estado.
Sobre a trgjetéria da professora Armanda no cenario educaciona brasileiro (ver
Mignot, 2002).
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postos relevantes na esfera governamental, através dos quais puderam
contribuir com agdes concretas para as mudancas que defendiam naérea
do ensino. Tal foi o caso, por exemplo, de Fernando de Azevedo, Anisio
Teixeira, entre outros, responsaveis pelas Reformas de Instrucdo Pabli-
ca que produziram repercussdes significativas em nosso cendrio educa-
cional.

Em relac8o ao aspecto da aproximacdo entre intelectuais e Estado,
deve-se assinalar que essa ndo foi uma tendéncia observada apenas no
campo educacional. Em diversas areas de nossa vida politica e cultural
apartir dos anos 1920, em tempos de critica ao liberalismo caracteristi-
co da Primeira Republica e de dentincia de todo um quadro de desorga-
nizac&o social e de ausénciade “consciéncianacional” associado aquele
regime, era bastante compartilhada a visdo do papel do Estado como
condutor do processo de construcdo da nacéo®. Afinado com essa cren-
¢a, Alceu Amoroso Lima, intelectual catdlico fortemente envolvido nos
debates da época, assinalava: “[...] o poder publico néo € apenas o refle-
X0 do povo e sim o orientador, o guia, o verdadeiro formador do povo”
(Lima, 1944, p. 145).

“Formar o povo” e “construir a nagao” congtituiram-se, portanto,
em objetivos norteadores das praticas de um importante contingente de
intel ectuai s-educadores que procuraram, na medida do possivel, esta-
belecer uma parceria com o poder publico na verdadeira “ cruzada pela
educacdo” em curso na época. Nesse quadro, a extensdo do acesso a
escola publica a segmentos ampl os da sociedade aparecia como bandei -
ra bastante valorizada, sendo o combate ao analfabetismo visto como
um eixo importante do debate e da agdo governamental. Configurava
se, também, paraaém do olhar dirigido ao “ler, escrever e contar”, uma
preocupacdo com a educacdo formal de maneira mais ampla, em cuja
esfera seriam veiculadas li¢des de sentimento patrio. Mas a constitui¢cdo
de uma nagdo organizada deveriaincluir ainda outros el ementos funda-
mentais que mobilizaram a atencdo das dlites intelectuais daquele tem-

3 MbnicaVeloso analisao movimento atravésdo qual intelectuaiseartistasdediferen-
tesvertentes quetiveram expressao em nosso cenario cultural dos anos de 1920 apro-
ximaram-se do Estado, durante a vigéncia do governo Vargas. Ver: Velloso, 1987.
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po, como a transmissdo de hébitos e comportamentos a populagéo, de
maneira a se conformar um “corpo social saudavel”* e coeso em torno
de referenciais comuns.

LicBes da escola a familia

Tendo em vista esse processo de model agéo da sociedade, um outro
aspecto assinalado com frequiéncia pel os atores sociais envolvidos nos
debates da época foi 0 da importancia da interferéncia dos educadores
no espaco privado. Diante da compreensdo de que aslicbesde” civiliza
¢do” dirigidas a sociedade somente seriam realmente assimiladas se
penetrassem haintimidade do lar, de modo que ao atingir os recdnditos
da privacidade individual, foram muitos os intelectuais que se mobili-
zaram em acdes educativas destinadas as familias e defenderam a acéo
do Estado e da escola nessa mesma direcéo.

E digno de nota, por exemplo, o destaque dado pelo movimento da
Escola Nova a reflexdo sobre as relagdes entre esfera publica e privada
no ambito da educacdo. No Manifesto dos Pioneiros, a educacdo é assi-
nalada como “umafuncdo social e eminentemente publica’ e como uma
das tarefas “de que a familia se vem despojando em proveito da socie-
dade politica’, incorporando-se “ definitivamente entre as funcdes essen-
ciais e primordiais do Estado”. Embora acentuasse o papel do Estado
ante afamilianamatériaeducacional, 0 documento néo deixavade men-
cionar aimportancia dainstituicdo familiar, vistaainda como o “quadro
natural que sustenta socialmente o individuo, como o0 meio moral em
gue se disciplinam as tendéncias, onde nascem, comegam a desenvol-
ver-se e continuam a entreter-se as suas aspiracfes para o idea”. Por
essa razéo, segundo o texto, “o Estado, longe de prescindir da familia,
deve assentar o trabalho da educacdo no apoio que elada a escola e na

4  Essa caracterizagdo da realidade social, com base num instrumental organicista,
pode ser considerada bem tipica daquele tempo, em que o discurso cientifico e, em
especial, o discurso médico, gozavam de um grande prestigio e influenciavam, em
grande medida, as formulagbes intelectuais.
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colaboragdo efetiva entre pais e professores, [...] associando e pondo a
servigo da obra comum essas duas for¢as sociais—afamiliae aescola—
que operavam de todo indiferentes, sendo em direcOes diversas e as vezes
opostas’ (Azevedo, 1958, p. 66).

Ainda que a idéia sugerida no Manifesto seja a de parceria entre
escola e familia, também enfatizada no contexto das Reformas de Ins-
trucdo Publica®, o que se observa nos discursos e nas agdes conduzidas
pel os renovadores na direcéo do espago privado € uma marca claramen-
te normativa. Tratava-se, portanto, de educar a familia para que assimi-
lasse as novidades trazidas a publico pelo movimento escolanovista, de
modo a colaborar com essa obra. Com vistas, portanto, atransformar a
familiaem umaagénciacivilizadorasintonizadacom os designiosdamo-
dernizagdo educacional, procurava-se, por exemplo, através das ligdes
cotidianamente dirigidas aos alunos has escolas, adentrar suas casas e
familias, orientando atitudes e modelando comportamentos.

Segundo pensamento amplamente compartilhado pel os educadores
da época, agdes educativas dirigidas as familias eram justificadas com
base nas | acunas observadas no funcionamento das mesmas, que davam
margem a criticas diversas em relacdo a multiplos aspectos, entre os
guais Situava-se a forma como vinham exercendo seu papel educativo.
Eracomum queos* especialistasdaeducacao” apontassem ainadequacdo
das atitudes dos pais ante a educagdo das criangas, j& que, segundo sua
Visdo, o cotidiano doméstico estaria permeado por préticas totalmente
af astadas dos paradigmas cientificos valorizados ent&o, como os da psi-
cologia e da higiene. Por isso, fazia-se necessério ensinar as familias a
educar, o que foi realizado naquele contexto, por intermédio de vérias
frentes, conduzidas tanto na esfera estatal, por exemplo, pelos Circulos
de Pais e Professores das escolas publicas, quanto no ambito da socie-
dade civil, por iniciativas variadas®.

5  No ambito dessas Reformas, foram encaminhadas politicas no sentido do incenti-
vo a0 estabelecimento de Circulos de Pais e Professores nas escolas plblicas.

6  Sobre as diferentes iniciativas de cunho pedagdgico encaminhadas na dire¢do da
familia por intelectuais diversos a partir de instituicdes e lugares sociais também
variados, (ver Magaldi, 2001).
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Cecilia Meireles foi, por exemplo, uma educadora que militou em
prol dacausaeducacional por caminhos diversos, entre osquais, suaatua-
¢do como jornalista. Na coluna que publicava diariamente entre os anos
de 1930 e 1933 na “ Pagina de Educaco” do Diario de Naticias, envol-
veu-se com muita dedicacéo atarefa de “educar” seus leitores’, entre os
quais haviam pais de familia. Esses pais eram ensinados a compreender
melhor as criancgas e aertados sobre a nocividade de inimeras atitudes
comuns na criagdo dosfilhos. Eram ainda estimul ados a entender e acei-
tar asnovidadesintroduzidas no panoramaeducaciona eobservaveispela
acao das escol as renovadas, bem como a colaborar com as mudancas em
CUrso.

Criticando as resisténcias comumente observadas nas familias
diante das inovacOes pedagdgicas, ressaltava o valor dessas Ultimas:
“E um crime trair uma obra assim ...” (Meireles, 7/6/1932). Demons-
trava, em outro artigo, a crenca na competéncia dos especiaistas na
matéria educacional, razéo que justificaria a submissio da familia a
seus designios, ao afirmar: “Por muito boa vontade que tenham certos
pais, ndo devem acreditar que entendem também de pedagogia, porque
isso geralmente vem prejudicar de maneira grave e irremediavel quer
o trabalho do professor quer a prépria situagdo do aluno” (Meireles,
23/1/1931).

Cecilia, afinada com seus parceiros no movimento escolanovista,
defendia, portanto, aidéadaescola— etratava-se, N0 seu caso Como no
da maior parte de seus companheiros de geracdo, da escola publica —
como aingtituicéo responsavel pela organizacdo da sociedade e da pro-
prianacdo. Em um de seus artigos, deixava claro seu ponto de vistaem
que, identificando a escola a propria causa educacional, questionava:
“Por que abrir mdo de uma possibilidade que atorna[a escola] amaior
poténcia para o progresso humano? Por que recusar-se a ser 0 que pode
ser na responsabilidade da civilizagdo?' (Meireles, 6/11/1931).

7  Cecilia, emvériosde seusartigos publicados na“ Paginade Educagéo”, afirmavasua
crenca nafuncdo educativa daimprensa. Ver, por exemplo, Meireles, 20/3/1932.
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Do lar como escola de civilizagao

Se a preeminéncia da escola e do Estado diante da familia aparece
como um dos eixos norteadores do pensamento renovador, esse posicio-
namento ndo foi o Unico observado no quadro dos debates educacionais
dos anos de 1920-1930. Na reflex&@o sobre as relacfes entre Estado, es-
cola e familia, entre esfera publica e esfera privada, torna-se importante
fazer referéncia ao pensamento dos intel ectuais catélicos, cuja projecéo
no cenario educaciona da época foi extremamente significativa.

Cabe destacar que, ao nos utilizarmos do termo “educadores catoli-
cos’, estamos considerando ndo afé religiosa— de naturezaindividual —
do intelectual em questéo, mas sua adesdo a um projeto de educacéo
inserido no movimento mais amplo de renovacéo catdlica que teve
expressao na sociedade brasileiraapartir da década de 1910. Nascido do
combate ao clima laicista proveniente do rompimento dos lagos entre
Igrejae Estado, ocorrido por ocasido dainstauracéo do regime republica
No no pais, esse movimento foi conduzido por estratégias e instancias
variadas.

Partilhando das preocupacdes de outros segmentos da intel ectua-
lidade brasileira de seu tempo sobre o tema da identidade nacional, o
grupo em questdo — congtituido por clérigos e leigos — distinguia-se por
ter como nuicleo comum de seu discurso adefesadareligido catdlicacomo
referencial bésico paraaconstrucado danagao. Jackson Figueiredo, um de
seus principais lideres, langando méo de referéncias historicas, expres-
sava as posi¢des do movimento ante a questéo: “A verdadereligiosaéa
alma mesma da Pétria, a base espiritual da nacionalidade, a inicaforca
que, desde 0s nossos primordios, fez acoesdo, aunidade entre os elemen-
tos mais dispares’ (apud Pécaut, 1990, p. 28).

Nadefesadeuma nagdo catdlica’, aeducagdo foi um campo de atua-
¢do extremamente val orizado pel os intel ectuais do grupo. No entanto,
como vimos, ndo o foi apenas por esses, mas também por varios outros
setores da intelectualidade brasileira daguele tempo. Constituiu-se, por
isso, em um campo permeado por fortes disputas, por embates que opu-
seram parti dérios de concepcoes diferenciadas de educagdo e de socieda
de, como foi 0 caso, por exempl o, dos educadores catdlicos, de um lado,
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e daquel esidentificados ao “ escolanovismo” eao ensino laico, de outro®.
No caso do projeto educacional dos catdlicos, pode-se afirmar que pos-
suia como nucleo atemética da orientacdo religiosa, considerando-aem
clara articulacdo com avisao do papel essencia dafamilia naformagéo
doindividuo ede seulugar inviolavel nadefinic¢do do model o aser segui-
do na educacéo dos filhos, aspectos, por sua vez, articulados com um
outro ponto muito enfatizado nas formulagbes do grupo e que diz respei-
to as competéncias dos diferentes agentes educativos.

Leonel Franca, sacerdote jesuita que representou uma das maisim-
portantes liderangas do movimento catélico, envolvido de modo espe-
cia nosdebatesrelativos afamiliaa partir de fins dos anos de 1920 e a0
longo dosanos 1930-1940, assinalava: “ na sociedade domésticatransmi-
te-se e educa-se avida; o lar é aprimeira escolado dever e do sacrificio
onde se enrijam os organismos, se formam as vontades e se temperam
oscaracteres’ (Franca, 1954c, val. 1, p. 420). Sublinhando repetidamente
em seus textos e conferéncias o lugar primordia da familia como insti-
tuicdo educativa, seu discurso, afinado com as posi¢des da hierarquia
romana, apoiava-se na (Sobre aeducacdo oristd da juventude) enciclica
Divini lllius Magistri de Pio XI, que compreendia a missdo dessa insti-
tuicdo como de ordem natural, constituida por Deus. Nesse texto papal,
s80 assinaladas as duas outras sociedades a que a educacdo do homem
estaria afeita: algrejae o Estado, devendo as trés se manterem “unidas
harmonicamente por Deus’ (Pio XI, 1962, pp. 6 e 13). Se o destaque
conferido a Igreja é também evidente no texto, a primazia da familia
diante das outras institui¢des aparece como tonica nos discursos de pa-
dre Franca, bem como de outros intel ectuais catolicos.

8 Entendo importante mencionar que, embora os escolanovistas em sua tendéncia
majoritaria defendessem a educaco laica, ela ndo deve ser considerada a Unica
face do movimento renovador. Nos identificamos, nesse ponto, com trabalhos re-
centes que vém assinalando o equivoco de se definir o embate entre educadores
catdlicos e escolanovistas em termos de pol aridades estanques, ja que se oposi ¢oes
sdo observadas entre os integrantes dos grupos, interfaces também se mostram
presentes. Considero interessante a tendéncia interpretativa que, sinalizando para
essasinterfaces, tem trabalhado com o conceito de “ escolanovismo catélico”. Ver a
esse respeito Carvalho (1994) e Sgarbi (1997).



222 revista brasileirade histériadaeducacdo n° 5 jan./jun. 2003

Emboraconsideremosimportanterel ativizar aposturainterpretativa
gue estabelece um corte radical entre as posi¢des dos escolanovistas e
as dos educadores catdlicos nos debates educacionais, devemos assina-
lar que no aspecto mencionado, davisdo sobre as competéncias relacio-
nadas ao ato de educar, pode ser observado um forte contraste entre
ambos os lados, como fica claro nas reflexdes de padre Franca. Refle-
tindo sobre o0 movimento da Escola Nova, o educador catdlico criticava
“uma das tendéncias bem acentuadas de certa fragdo da pedagogia mo-
derna’ que “é diminuir na funcdo educadora a missdo da familia em
beneficio do Estado” (Franca, 1954a, p. 272).

Ainda gue insistisse na defesa da institui¢do familiar como a mais
importante mandatéria da“missdo” de educar, padre Franca sublinhava
gue elando estaria sendo cumprida a contento, no que se aproximavade
outros contemporaneos seus, dentre os quais os proprios “escolano-
vistas’. Dava, desse modo, seu parecer: “S&o relativamente poucos 0s
lares querealizam o ideal dafamiliadetodo suficiente alevar atermo a
formagdo completa dos filhos” (Franca, 19544, p. 273).

Segundo ele, esse despreparo das familias, passivel de conduzir a
“umaimpossibilidade real de dar educacéo pessoal aos filhos’, somen-
te poderia ser compreendido quando associado a falta de condigdes
materiais dos pais. O mesmo educador considerava como um mal
injustificavel atendénciano sentido datransformacéo “em regrageral e
uso comum o habito de afastar a crianca das influéncias domésticas’.
Denunciava, dessamaneira, “as maes, a0 menos certas maes, que—egois-
mo em algumas, despreocupacdo em outras, influéncias damodernidade
em quase todas — vao consentindo sem protestos nesta abdicacéo pro-
gressiva de seus direitos mais sagrados’ (Franca, 1954a, p. 273).

Se, de acordo com o que aparece no Manifesto, atendéncia no sen-
tido de o poder publico assumir um papel mais significativo na educa-
¢do das criancas eravistacomo fruto de um processo evol utivo “ natural”
e até mesmo desgjavel, porque associado a prépria complexificacdo do
ato de educar — cada vez mais embasado em “saberes competentes”
detidos por “especiaistas’ —, para 0s catdlicos esse eraum processo que
deveria ser interrompido a todo custo. A incompeténcia das familias e
em especial das mées — vistas como as educadoras da familia por exce-
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[éncia—, no exercicio de suatarefa educativa precipua, independente do
motivo, deveria necessariamente ser sanada, justificando, assim, aacéo
educativadalgrejacatolicaaser conduzidapor meio devariasestratégias.
Além das iniciativas conduzidas pel os sacerdotes no &mbito das comu-
nidades paroquiais, cabe ainda destacar aquelas promovidas por grupos
e associagOesligadas ao Movimento de Acdo Catdlica, entre outras. Tam-
bém através de textos e conferéncias— muitas del as dedi cadas especifica
mente as mulheres— procurava-se fazer com que as mensagens educativas
catdlicas chegassem até as familias, de modo a preparéa-las para suafun-
¢ao primordial.

Um outro caminho voltado parao mesmo objetivo eraaindavaloriza
do. Segundo as palavras de padre Franca, era fundamental o recurso ao

educador especializado que venha prestar aos pais 0 auxilio de sua colabora-
¢30, em ambiente adaptado particularmente a este fim: aescola. O seu traba-
lho vira acrescentar-se ao da familia e completalo mesmo com inegaveis
vantagens. [...] Destarte a escola, que ndo substitui nem pode substituir a
familia, é o seu prolongamento natural [Franca, 19544, p. 278].

Se aacdo daescolanadiregdo dafamiliaeraentdo ressaltada, o senti-
do de complementaridade em relacéo a agdo dos pais de que a mesma
deveriaserevestir remetiaacompreensdo, sempre enfatizadapel oscatdli-
cos, daautoridade familiar como soberana. Segundo a visao do jesuita, a
escola, “ continuadoradaprimeiraformacdo, éo complementodo lar; deve
prolongar-lhe aobraeducadora, ndo destrui-laou embaragé-la’. E* o pro-
fessor, publico ou particular, é, por funcéo, um delegado e representante
daautoridade paterna’, ndo lhe assistindo “ direitos contra os direitos das
familias’ (Franca, 1953, p. 45). Nesse mesmo sentido, situa-se afalade
Alceu Amoroso Lima, um dos principaislideres|eigos do grupo catdlico:

[...] é necessério que a educacdo longe de ser uma substituicdo da Familia
pelo Estado ou pela Escola, seja uma exatacdo da Familia em seus direitos,
tanto no ambito davida privada, como aindaaté certo ponto no davidapubli-
ca. E muito particularmente, no da vida pedagogica que é, de certo modo,
umatransi¢do davidaparticular paraavidapublica[Lima, 1944, pp. 36-37].
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Acentuando aimportancia da garantia dos direitos dos pais perante
aescola, Alceu Amoroso Lima orientava a reflexdo de seu leitor para
um outro ponto damaior importéncia presente nas formulagdes do gru-
po catdlico, que dizia respeito a defesa da orientacdo religiosano ensi-
no ministrado nas escolas publicas. Em resposta a tendéncia de laici-
zacao da educacgdo que vinha se expressando em nossa soci edade desde
a adocdo do regime republicano, adquirindo um maior félego com o
movimento escolanovista, 0s catdlicos assumiam uma posi¢ao clara
sobre o sentido de que deveriase revestir 0 ato de educar, tal como se pode
depreender das palavras de padre Leonel Franca: “ Se a educagdo né&o
pode deixar de ser essenciamente religiosa, aescolaleiga, que, por prin-
cipio, ignora areligido, é essencialmente incapaz de educar” (Franca,
1953, p. 28).

Em muitos de seus textos, 0 mesmo educador questionava a justifi-
cativa comumente utilizada para a defesa do ensino laico, que eraa de
respeito a liberdade individual®. Partindo da critica a visdo dos escola-
novistas em sua tendéncia mgjoritéria e pondo em destague a necessida-
de de o Estado respeitar a orientagdo religiosa das familias de um pais
de maioria catdlica, o sacerdote comentava:

O principio é que ao Estado seimpde o dever de ndo violentar aconsciéncia
dos cidaddos. Tratando-se de criangas confiadas as suas escolas, incumbe-
lhe amais estreita obrigagéo de respeitar as convicgdes religiosas dafamilia
desde que ndo se achem em oposi¢do com as exigéncias da moralidade pU-
blica, expressas no Cadigo Penal. A criangando pertence ao Estado; aos pais,
incumbe o dever e assiste o direito de lhe ministrar aeducagao fisica, intelec-
tual, moral ereligiosa a que tem direito inviolavel [Franca, 1953, p. 45].

9 CeciliaMeireles foi, no movimento escolanovista, uma das principais opositoras
do ensino religioso no curriculo das escolas publicas. Em um dos artigos em que
defendia a educacdo laica, explicava: “E justamente em atencdo aos sentimentos
defraternidade universal que aescolamodernadeve ser laica. Laicando quer dizer
contréria a nenhuma religido; significa, somente: neutra, isenta de preocupacdes
dessa natureza®’ (Meireles, 2/5/1931).
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Segundo a visdo do grupo catélico, sendo os pais agueles que inves-
tiriam na escola de autoridade para educar, seriam também eles que de-
veriam ter sua crenga religiosa respeitada na educagéo dos filhos a ser
dada na escola. Percebe-se, entretanto, que as familias que deveriam
influir nas escol as publicas — pensadas como escol as de orientacéo cato-
lica, ainda que em tese se acentuasse a possibilidade de atencdo a
multiplicidade de credos — seriam aquelas ja catolicizadas, isto é, edu-
cadas anteriormente pela |greja catdlica em outras instancias.

Assim, emborano discurso dos catdlicos houvesse mencao fregliente
a autoridade e a0 poder de escolha em relagdo a educagéo dos filhos,
gue deveriam se situar na esfera privada e sagrada do lar, deve-se aten-
tar para as importantes limitagdes observadas em relagdo a autonomia
das familias, ja que €elas, tratando-se de familias catdlicas, estariam en-
volvidas em uma teia institucional poderosa, cuja dindmica pressupu-
nha graus de constrangimento. Sendo a Igreja catélica uma instituicdo
da qual ahierarquia € um elemento constitutivo fundamental e que, no
limite, tem o seu discurso autorizado por umainstancia divina, deve-se
considerar 0 peso representado pelas orientacdes provenientes de esfe-
ras superiorest.

Se, deacordo com aspalavrasde Pio X1, algrejadeveriaser vistaem
“seu oficio de mestra e educadora’, posta “a disposicdo das familias”
(1962), pode-se concluir que caberia as suas instancias competentes,
capitaneadas pela clpula eclesiéstica, orientar as familias na direcéo
consideradaapropriadapelaingtituicéo. Tratava-se, portanto, de estabele-
cer um principio comum, umadiretriz inicano seio da*“ nagdo catolica’,
de modo que aqueles que a compusessem interferissem na esfera pabli-
cae privadadasociedade, com vistasafazer da“ verdade catélica’ abase
da prépria nacgéo brasileira. O que estava entdo sendo mabilizado pelo
movimento catélico eraum projeto de organi zagéo da sociedade brasilei-
ra, compreendido em sintoniacom as preocupacdes daquel etempo, como

as de “ construcdo danagdo” . E, nesse projeto, cabe lembrar que a defe-

10 Sobre a questdo da margem de decisdo dos individuos e de sua variabilidade em
situagdes historicas diferenciadas (cf. Elias, 1994a, pp. 159-160).
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sa do nucleo familiar, identificado como “viveiro da Pétria’ (Franca,
1955, p. 30) ocupava um lugar central.

Era fundamental, portanto, na visdo dos catdlicos, garantir a“ esta-
bilidade das familias’. Com essa preocupacdo € que seus lideres, entre
os quais padre Franca de forma destacada, envolveram-se em debates e
acOes voltadas para o combate ao que era percebido como as*“ sindromes
gue minam a vitalidade do mundo contemporaneo”, expressadas, por
exemplo, pela adesdo das populagdes a “restricdo artificial da natalida-
de” (Franca, 1941, pp. 10 e11) e, em especial, pel as ameagas representa-
das pelo divorcio, cujaadogdo estavaem pauta, por ocasi 8o dadiscusstes
sobre a modificagdo do Codigo Civil nos anos 1930.

Através da estabilidade da vida familiar, obtida, segundo a concep-
¢do do grupo, pelagarantia do casamento indissol Gvel e pela obediéncia
das familias aos preceitos catdlicos, seria possivel atingir a*“estabilida-
de da nagdo”. Essa idéia pode ser percebida através das palavras, em
tom de alerta, de padre Leonel Franca:

Desmantelai agora os lares estéveis; com eles tereis destruidos os baluartes
que defendem e os veicul os que transmitem o precioso tesouro das tradicdes
nacionais. A continuidade das familias permanentes é o penhor da unidade,
da coesdo, da vitalidade dos povos livres [1955, p. 32].

Se nesse trecho sdo ressaltados alguns valores a preservar na esfera
social, € sugerido também que haveriaumaameaca rondando a socieda-
de. Esta pode ser compreendida no quadro de uma grave crise socia e
moral que, segundo a visdo dos catdlicos, se manifestaria na sociedade
brasileira como parte de uma crise generalizada da prépria sociedade
ocidental e de cuja superacdo dependeria a conformac&o da ordem so-
cia desgjada.

A crise em questdo, navisao do autor — apoiada nas formulacdes das
enciclicas papais —, estaria associada aos maleficios produzidos pelo
liberalismo. Se a ordem liberal era denunciada como indesgjavel, por
implicar na desumanizaco do trabal ho e no comprometimento dos pré-
prios valores humanos, também o era o regime constituido em oposi¢éo
ao primeiro: o regime comunista. Tanto no capitalismo —fosse ele emba-
sado no liberalismo, ou ainda no positivismo, também fortemente criti-
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cado —, quanto no comunismo Se expressaria uma grave crise de valo-
res, que se congtituiria no nticleo de todos os demais problemas. Segun-
do as palavras do autor:

A crise social que na sua amplitude domina e absorve as nossas preocupa:
¢Oes prende as suas raizes numa inversdo de valores. A nossa civilizagéo
sofre de uma visdo davida, pervertida e falseada. Cumpre reedificar o mun-
do dos valores e reordené-los em harmonia com uma concepgéo integral e
coerente da existéncia humana [Franca, 1941, p. 246].

Toda essa inverséo estaria assentada em uma profunda auséncia de
referéncias espirituais em gue progressivamente o homem ocidental vi-
ria mergulhando®. O materialismo, visto como uma questdo de fundo
em ambos os regimes, era entdo diagnosticado como um dos mais im-
portantes “males da modernidade’. Cabe destacar que, de forma
contrastante em relacdo a outras vertentes intel ectuais da época, forte-
mente comprometidas com projetos de constituicdo de uma “ordem
moderna’ no pais— projetos esses pautados, por suavez, em referenciais
cientificos, de base racional —, os catélicos embasavam sua concepcao
de sociedade na nogéo de tradicéo, ainda que a compatibilizassem com
a bandeira da renovagéo'?, apoiada, no entanto, em bases espirituais.

Aindanavisdo de padre Leonel Franca, os efeitos dacrise dirigiam-
seaum destinatario preferencial eclaramenteidentificavel: “[...] afamilia
€0 avo predileto aque miram osimportadores de exotismos e construi-
dores improvisados do futuro” (Franca, 1933). Assumindo, nesse tre-
cho, uma posi¢do francamente contraposta as tendéncias renovadoras
partidarias do laicismo na educagdo e nacultura—entre asquais, situava
com destaque a escol anovista—, 0 educador catdlico criticava o descom-
promisso delas com as nossas “tradi¢Bes nacionais’, compreendidas
como catolicas.

11 A respeito dacompreensdo de padre Francasobre asorigens e o desenrolar dacrise
dacivilizacdo moderna, ver Franca, 1941, pp. 58, 74, 111 e 147.

12 Sobre aidéia de renovacdo presente no discurso dos catolicos ver os trabalhos ja
citados e apoiados no conceito de “ escolanovismo catdlico” eaindaMagaldi, 2001,

cap. 3.
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Se a familia seria, na visdo do grupo, a principa atingida por um
processo de secularizagdo da cultura que se expressaria entdo, identifi-
cado como “sintomade dissolugéo e prentncio de morte” (Franca, 1941,
p. 288), a mesma ingtituicdo também representaria, por outro lado, a
prépria chave para a superacdo da crise socia. Considerada a celula-
mater da sociedade, a familia precisaria, portanto, restabelecer seu pa-
pel modelador pela ado¢do de uma dindmica regida pelo signo da
harmonia. Esta, segundo o pensamento catdlico, teria como eixo casa-
mentos indissolGveis unindo “bons maridos e bons pais’, dotados de
“forca e dignidade”, a suas “esposas e boas mées’, cujas almas seriam
“tesouros de bondade e abnegacdo”, ambos dedicados a “formagdo dos
jovens’ apoiadano catolicismo (Franca, 1954, p. 264). Ainda de acordo
com os educadores catélicos, tal cenério familiar exerceria, na diregdo
dasociedade, umaadmirave forcairradiadora, podendo contribuir para
a conformacdo de uma ordem social estavel, assentada nos principios
da hierarquia, autoridade e colaboracdo entre as classes e sintonizada
com as posi ¢oes defendidas pela | greja desde suasinstancias superiores.

Por considerar o fortalecimento da instituicao familiar como estra-
tégico para avitdria da Igreja nos embates entdo observados entre pro-
jetos de organi zac&o da sociedade brasileira, € que o movimento catélico
procurou, a partir de 1930, influir no Estado varguista, de maneira a
obter a implementagdo de politicas publicas destinadas a garantia da
liberdade das familias — como vimos, no caso da defesa do ensino reli-
0i0so nas escolas publicas —, bem como de sua protecéo social*®. Sobre
a tarefa imposta aos catélicos, assm comentava padre Franca: “E na
defesa da familia, hoje na estacada, se acha, quase s6, num espléndido
isolamento, a Igreja Catdlica. [...] Esta luta impde-nos a nés catélicos
um dever indeclinave [...]” (Franca, 19544, p. 283).

Se, como afirma padre Franca, algreja se consideravaisoladanata
refague viacomo um “magnifico combate|...] que anossageracdo impbe
aProvidéncia’ e que adquiria umarelevanciatdo indiscutivel, fazia-se

13 Sobre as agdes do movimento catdlico com vistasainterferir, em nome dadoutrina
social dalgreja, no governo Vargas e ainda sobre a politica socia do Estado Novo
destinada a familia (ver Vilhena, 1988).
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ent8o necessario envolver o Estado nessa misséo. De forma especial,
porque o grupo catélico, em consonancia com as posi¢des observadas
majoritariamente no panoramaintel ectual de seu tempo, enxergavao Es-
tado como condutor por excel énciado processo de organizacdo dasocie-
dade e de construc&o da nacéo.

E nesse quadro que se pode entender, portanto, aatuagio t3o vigorosa
do grupo catdlico nos debates educacionais dos anos de 1920-1930, em
prol dafamilia e de suafuncéo educativa. Se, de acordo com as palavras
de Alceu Amoroso Lima, “a educacéo de um homem” eravista como a
“obrade arte mais dificil, mais complexa e mais sublime” que qualquer
outra, os catdlicos acreditavam na familia como “a oficina em que se
trabalham essas obras primas’ (1944, p. 38). Ainda segundo esse grupo,
afuncdo modeladora a ser exercidapor essa“oficina’ ndo seria absolu-
tamente restrita, ja que se estenderia, em seu entender, desde 0 espaco
privado, do interior das casas, até 0 espaco publico, compreendido, nes-
se caso, para a ém até mesmo das fronteiras nacionais, o que se explica-
riapelo carater universal do projeto dalgreja. Por isso, segundo os cato-
licos, suamissdo relativaafamiliaassumiriatamanhamagnitude; porque,
segundo pensavam, a lgreja— e de modo particularmente eficiente com
0 apoio do Estado — “salvando a familia, tera salvado a nossa civiliza-
¢do” (Franca, 19544, p. 283).
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