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Eu sb acredito na sinceridade de minha geracéo
quando tomada pelo espirito de revolta. Porque néo
compreendo nela outra atitude a ndo ser a de
reprovacao e combate diante do Brasil atual.

ANTONIO DE ALCANTARA MACHADO, “Geragdo revoltada’,
O JornAL, 6 mar. 1929.

O éxito gque o escolanovismo conheceu no Brasil durante os anos de
1930 e 1940 dependeu das esperancas que ocasionou a respeito de cer-
tas praticas educacionais. Ao menos € esta a explicacdo que pode ser
deduzida das andlises que Jorge Nagle (1974, p. 101) teceu acerca do
otimismo pedagdgico e do entusiasmo pela educacdo. Ha ainda outras
duas que podem complementé-la.

A primeira vem da adeso que o escolanovismo obteve dos educa
dores direta ou indiretamente ligados ao aparelho de Estado durante as
décadas de 1920 e 1930. E Clarice Nunes quem atenta para esse fato
guando pensa a definicdo que esse termo tomou entre os educadores
brasileirosdo periodo. Paraelaadefini¢do de L ourenco Filho, aacepcéo
de Fernando de Azevedo ou mesmo a sintese de Anisio Teixeira, que
apontou na ciéncia, no industrialismo e na democracia os principios da
Escola Nova, “ndo esgotam o entendimento dos significados dos seus
contetidos, mas of erecem-nos uma perspectiva de entendimento da es-
cola nova por alguns dos nossos principais educadores’ (1995, p. 18).
S80, portanto, representacles ingtituidas acerca das estratégias utilizadas
por esses educadores paraareorganizagdo da escola, amudanca dos hébi-
tos pedagdgicos e, por extensdo, da mentalidade coletiva (idem, p. 37).

Mas também, simultaneamente as duas outras explicacoes, as ra-
z0es do éxito da escola hova entre n6s dependeu do fato de que as pré&
ticas que se articularam sob essa “doutrina” constituiram um momento
particular da histéria dos processos educacionais no Brasil. A interpre-
tacdo vem de Diana Goncalves Vidal quando discute o significado que o
termo assumiu no discurso renovador da escola brasileira: “a Escola
Nova produziu enunciados que, desenhando alteracdes no model o esco-
lar, desqualificavam aspectos da forma e cultura em voga nas escolas,
aglutinadas em torno do termo ‘tradicional’ ” (2000, p. 497).
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Em todos os casos € possivel acompanhar o desenvolvimento de um
mesmo problema: por que processos o escol anovismo pds em funciona-
mento préticas reais e efetivas de reforma social, de modernizagéo e de
racionalizacdo? E de fato a historiografia vem se esforcando bastante
para caracterizar, analisar e responder a essa questdo nas suas diferentes
perspectivas. Os resultados j& sdo suficientes para que se possa zigueza-
guear por suas conclusdes, isto &, interrogar-se sobre aquilo que, de al-
gumaforma, aindalhe escapa. Assim, em vez defazer aandlise percorrer
as sendas dos poderes e saberes que foram responsaveis pela producéo
“escolanovista’, meu desejo é remeté-la aos movimentos e as aces que
guiseram escapar do controle e da disciplina exigida pela pedagogia da
Escola Nova

O que procuro investigar sdo os combates e 0s prazeres cotidianos
experimentados pelos alunos na escola. O contexto que alimenta a ané
lise esté restrito & década de 1920, mas os postulados com os quais tra-
balho visam atrajetéria social que aindisciplina e aviolénciatomaram
dentro do espaco escolar no inicio do século XX. Isso sO seré feito de
maneiraenviesada. Nao mefoi possivel reunir um conjunto razoavel de
documentos acerca das infracfes, dos delitos e dos enfrentamentos dos
alunos diante dainstitui¢cdo escolar afim de compreender historicamen-
te aindisciplina escolar nas suas diversas implicacfes. Por isso me con-
tentei em construir a andlise partindo da narrativa que um grupo desses
personagens sociais deixou. Procura-se aqui estudar alunos indiscipli-
nados e irreverentes vistos por suas dramatizagoes. E, de fato, na reda-
G0 escrita por um grupo de alunos editada numa revista escolar que
encontrei algumas indicagbes acerca do comportamento dos estudantes
perante a profusdo de novas idéias sobre a sua educagéo.

Ha, entretanto, um risco iminente. Sair das filigranas do discurso
oficial sobre aeducagéo das novas geracdes e entrar num model o narra-
tivo diverso, masigua mente construido, qual sgja, 0 dos aunosindisci-
plinados que contam suasfacanhas, significariapbr aperder aempreitada
gue aqui se desegjarealizar: entender aindisciplinaeairreverénciacomo
uma produto escolar. E a institui¢iio escolar que ndo pode escapar a
andlise. S0 as referéncias que essa instancia de poder sobre ainfancia
consolidou na sociedade o motivo central deste texto.
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E estaalinhageral daandlise. Para desenvolvé-la servi-me de algu-
mas precaucdes metodol dgicas. A primeiradelasvem de Michel Foucault
e diz respeito ao conceito de dispositivo. Ele entendia esse termo tanto
como uma rede de rel agBes entre um conjunto decididamente heterogé-
neo que engloba discursos, instituigdes, organizacbes arquitetonicas,
decisdesregulamentares, lei s, medidas administrativas, enunciados cien-
tificos, quanto como um tipo de formacdo que, em um determinado
momento histérico, teve como fungdo responder a uma urgéncia
(Foucault, 1979, p. 182). Para os propositos deste estudo as formula-
¢Oes de Foucault indicam um pouco da ambigiidade dos dispositivos
escolares: s80 programas que sistematizam, enunciam ou organizam as
préticas escolares ou, ao contréario, elementos que permitem justificar
ou obliterar uma prética qualquer da instituigao.

A segunda precaucdo metodol 6gica vem de Roberto DaMatta e diz
respeito ao papel que a violéncia desempenha na passagem que as pes-
soas realizam dos segmentos tradi cionais como acasa, afamiliae o eixo
das relacfes pessoais para ligarem-se com o Estado, por meio de asso-
ciacOes voluntarias como o sindicato, o partido politico e os 6rgdos de
representacdo de classe, individualizando-se. Para Da Matta estudar a
violéncia do brasileiro € mostrar como a rejei¢do do sistema situa o
individuo diante de um universo impessoal: “a violéncia serve, nesses
casos, como um modo de reintegracdo no sistema, & mais como um
nimero ou elemento diferenciado (um individuo), mas como uma pes-
soa— com nome, honrae consideragdo” (Da Matta, 1990, pp. 199-200).
Isso deve conduzir aandlise ao seu ponto de rotura, qual seja, em vez de
tomar como objeto per si daandlise os discursos, institui¢des, organiza-
¢Oes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administra-
tivas, enunciados cientificos que consolidaram o escolanovismo,
capté-los em relagdo aguilo que Da Mattaidentificacomo o drama bra-
sileiro, ou sgja, ahierarquia e aigualdade.

A terceira precaucdo metodol 6gica completa os cuidados com ade-
limitagdo do tema. Elavem de Michel de Certeau e diz respeito aforma-
lidade das praticas. Certeau supde que as operacBes multiformes e
fragmentarias, relativas as ocasides e a deta hes, insinuadas e escondi-
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das nos dispositivos dos quais elas sGo os modos de usar, e portanto
desprovidas de ideologias ou de instituicdes proprias, obedecem are-
gras (1994, p. 42). A esse modo de proceder Certeau nomeou de
antidisciplina. Trata-se, pois, de indagar sobre “as formas sub-repticias
que sdo assumidas pela criatividade dispersa, téatica e bricolada dos gru-
posou dosindividuos presos agoranasredesdavigilancia’ (idem, p. 41).
E dessa indagagdo que parte a andlise que se pretende construir agui.
Paraisso, no entanto, tomo aindisciplina escolar como parte dasformas
sub-repticias assumidas pelacriatividade de que falaMichel de Certeau.
E esse 0 pressuposto do qual se originou o interesse pela questzo.

E necessario, pois, comegar. Assim, iniciarei com a integra da reda-
¢do publicada num periddico escolar do Distrito Federal em fins da
década de 1920. Produzido por um grupo de quatro alunos de um esta-
bel ecimento escolar privado do Rio de Janeiro e editado originalmente
numa revista manuscrita intitulada A Quadrilha, o texto reproduz de
maneira auspiciosa ndo s alguns modos de reacdo contra o meio esco-
lar mas também a producéo de saberes “bandoleiros’ que, condena-
dos a sobreviverem as margens dos poderes disciplinares dainstitui¢céo
escolar, subvertem os usos e as praticas dos materiais disponiveis ha
escola, 0s espagos e 0Ss tempos presentes, ou apresentados na escola, €,
por vezes, até mesmo a narrativa escolar, produto mais valioso dainsti-
tuicdo. Vou a e

“Lampedes

Capitulo |

Formagdo da quadrilha

Formou-se a quadrilha no més de abril desse ano com os membros seguin-
tes: S..., H..., Er... e Ed... que assaltaram o colégio por todos os lados, fize-
ram um estrago na... série. Os professores, chefes de Disciplina e inspetores,
viam-se atrapal hados. Em junho comegaram asférias, e cadaum foi parasua
casa com o plano formado para quando voltar.

Capitulo 11

Voltando das suas casas

Voltaram das suas casas, e fizeram maior estrago com seus roubos e cri-
mes na... série, isto durou, até 15 de setembro.
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Capitulo 111

Prisdo de um membro

No dia 15 de setembro foi preso um membro por ter assassinado um ofi-
cial, aprisdo do membro causou muito desgosto aos seus companheiros que
andaram por muito tempo a praticar roubos e crimes.

Capitulo IV

Transformagdo para trés Mosqueteiros

Com a prisdo de um membro, a quadrilha se transformou para trés
mosqueteiros, assim formada: S..., Ed..., Er..., portanto foi preso o H... nesta
época a quadrilha foi sempre perseguida pela palicia, até que o H... conse-
guiu ser solto.

Capitulo V

Libertacdo do H... e transformag&o para apocalipsio

Quando soltaram o H... foi uma festa para os companheiros que jatinham
praticado roubos e crimes pavorosos, mas a policia ndo sabia. Um certo dia
o Er... foi perto da mesa da... série e tirou um quadro, disse que era para
estudar. Quando veio por o quadro no lugar o sargento perguntou ao Er..., ele
negou ter tirado mandou a delegacia ajustar contas com o delegado...

Vizinho ao colégio mora um delegado que gjuntava os quadros rasgados
que aquadrilhajogava parala, neste dia o del egado mandou os quadros para
0 ... que presionou toda a quadrilha, um conseguiu escapar, que foi o H...
que antes havia sido preso dai a cinco dias foram soltos outros membros que
ajuntou, exceto um que foi expulso da quadrilha, por ser acusado como trai-
dor, quefoi o Ed..., dai aunsvinte dias o E... voltou para a quadrilha que ja
estava mais calma do que dantes...

O Diretor”

Condutas

A narrativa comeca sugestiva desde o titulo, no qual se invoca a
figura de um conhecido cangaceiro do nordeste brasileiro: Lampi&o.
Estendido, no entanto, a totalidade do grupo de alunos, denomina uma
guadrilha de fato, por se tratar de um bando de “malfeitores’, e, de di-
reito, porgue praticam roubos e crimes “ pavorosos’. Assim, a harrativa
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ganhou o titulo singelo de “ Lampedes’ . E importante lembrar que estou
tratando de alunos e portanto o termo exige ser tratado como uma
recodificagdo de um signo que circulava livremente no periodo: o cri-
minoso, lider de um bando que desafiava a ordem do sertéo nordestino,
ou, em outros termos, as regras tacitas da politica na Velha Republica
dos coronéis mas que, por iSso mesmo, serviam muito bem a essas re-
gras quando confrontadas com os ideais liberais que o nascente regime
desgjavaintensamenteinstituir. Termo ambiguo, portanto. Masndo mais
gue 0s quatro jovens, osquais, unidos pelainstitui¢do escolar, em pouco
mais de um més, criaram lagos de solidariedade t&o precisos que lhes
possibilitaram assaltar 0 colégio por todos os lados, mas facilmente
dissolvidos, por outro lado, pela suspensdo do seu espaco de articula-
¢do: aescola. Asférias determinam a pausa da solidariedade desses de-
lingUentes narrativos.

Assim como Lampi&o e seu bando sb se movimentavam dentro das
regras técitas da politica dos coronéis, rechacando-a e confirmando-a
simultaneamente, a quadrilha de que me ocupo aqui sO se movimenta
dentro das regras tacitas do funcionamento escolar. Os dispositivos pos-
tos a funcionar dentro da escola, para a producéo da disciplina, da or-
dem e do conhecimento, dédo a mobilidade e o sentido da agdo marginal
desses jovens nesse lugar de poder sobre a infancia; acdo que, igual-
mente as agdes dos cangaceiros, rechaga (porque ndo aceita seus proce-
dimentos) e confirma (porque o efeito da acdo acaba por legitimar a
funcéo dainstituicdo) as regras do jogo.

O interregno da agdo € produzido pelo advento das férias e ndo pe-
los atrapalhados professores, chefes de disciplina e inspetores. Foram
somente, e ndo mais do que, as férias que puseram fim aos assaltos e
estragos infligidos a escola pela quadrilha. A suspensdo do tempo esco-
lar suspende simultaneamente 0 espaco que significa a agdo, ou sgja,
dissolve o lugar que confere sentido ao ato. Mas é sO uma suspensao
temporéria, prevista, que, se por um lado confisca o lugar do sentido,
por outro, possibilita a previsdo do fato; assim, antes que a solidarieda-
de sgja suspensa, ja se plangja a acdo que garantird a permanéncia da
quadrilha na escola.
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A volta de casa determina uma nova carga de estragos, crimes e
roubos num lugar determinado da instituicdo escolar. A sdla de aula é
tomada pela quadrilha como seu territério de atuagéo, € nela que a qua-
drilha define 0 seu espaco, € nela que define a sua identidade. Espaco
apropriado, asalade aula éterritorializada pela quadrilha e configurada
como o lugar a ser constantemente conqui stado diante da autoridade do
professor. Autoridade oficial do poder que Ihe é investido pelo cargo
que ocupa na instituicdo, o professor, mas também o inspetor e os che-
fes de disciplina, ou melhor, a autoridade que lhes é investida se torna
objeto de execragdo. Dai ao assassinato decorreu uma linha. H... foi
preso pelo assassinato de uma autoridade oficial. Apesar de a narrativa
dos alunos ndo contar 0s motivos e as circunstancias em que o fato se
deu, gostaria de tomar essa frase ao pé da letra. O ato de indisciplina
gue, provavelmente, valeu-lhe uma suspensdo, ou castigo disciplinar
gue o tirou da circulagdo da escola, de fato feriu de morte a autoridade
do agente escolar que H... emboscou.

O desgosto pela perda do companheiro ndo intensifica os crimes,
apenas da continuidade a eles. Temo dizer que o signo causal da acéo
ndo sgjaentdo o feliz encontro dos quatro delinglientes naturais, masum
sentimento de desgosto experimentado nas rel agcdes de autoridade den-
tro do locus de convivio comum dos integrantes da quadrilha. Relactes
guetendem asereforcar com osiguaiseaseradicalizar com os superio-
res dentro da hierarquia da escola. Sdo dois momentos de um mesmo
processo de apropriacdo do ambiente escolar. O processo de construcao
de referenciais proprios por parte do corpo discente precisaincidir so-
bre os signos ja postos a circular dentro dainstituicdo de modo que lhe
permita determinar um espago autbnomo para execucao de suas préticas
de convivéncia, solidariedade e conhecimento.

A prisdo de um integrante exige umarearticulagdo da nomenclatura
paraque elando fuja, veja sd, dos padrdes fixados pela aritmética. Pare-
¢o ter a0 meus olhos um caso curioso de marginais preocupados com a
legitimidade do que Ihes é de fato e de direito proprios dentro do espaco
escolar: o conhecimento da aritmética. Conhecimento, é verdade, que
ndo ganha os mais nobres encaminhamentos mas que, sem divida, cai
como uma luva para os novos designios de nossos herdis. A quadrilha,
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que era composta por quatro alunos, € desfalcada por motivo de forca
maior e passa a contar apenas com trés companheiros solidarizados ndo
SO pelo convivio num espaco disciplinar, mas também pela imensa dor
da perdade um integrante, sabe-sela sejulgado, mas certamente conde-
nado. Nada mais justo do que se transformarem em trés mosgueteiros
gue, mesmo constantemente perseguidos pelo poder oficial, consegui-
ram manter-se no anonimato.

Um segundo movimento de construcdo das relagBes entre profes-
sor-aluno é instituido no texto. O professor ndo é apenas caracterizado
como oficial mas como oficia de policia. O confisco de H... provocaa
imagem carceraria daescola. No entanto, € um carcere muito particul ar.
N&o é a escola como um todo encarada como prisdo (a sala de aulafoi
um territério legitimamente conquistado por eles por meio do crime)
mas a exclusdo da possibilidade de usufruir seu espaco que é considera-
da a priso. Sgja esse lugar a casa ou alguma dependéncia escolar de
privacéo do aluno do contato com os demais (0 castigo), € ele conside-
rado o purgatorio. Tanto é assim que a Escola é o lugar da festa de
libertagdo de H...

O grupo volta a ter quatro membros mas sofre uma nova transfor-
magdo, dessa vez de intensidade, e passa a denominar-se “apocalipsio”
e a cometer “crimes pavorosos’. A alegria (esse sim, sentimento de
potencializacdo das praticas) do retorno parece afinar a pratica
“apocaliptica” do grupo que, além de ver agregado aos seus crimes o
adjetivo “pavoroso”, conseguiu ainda se manter fora dos olhares poli-
ciais dainstituicao.

A obra arduamente construida durante quase todo o ano letivo vé
seu edificio desmanchar nas méos de um sargento que flagra Er... trafi-
cando o material escolar de seu lugar de origem para um local ho qual
pudessem ser quebrados com maior tranquilidade. Tendo como teste-
munha um delegado que, acampado ao lado do seu perimetro de juris-
prudéncia, viu os delitos cometidos pela quadrilha, o poder oficial
investido no Sr... presionou toda a quadrilha, com excecdo do H... “que
antes havia sido preso”, soltando-os cinco dias mais tarde, mas produ-
zindo um fato letal para a quadrilha: a quebra da solidariedade entre o
grupo pois o Ed... é expulso da quadrilha sob a acusacéo de traicao.
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Fecha-se a narrativa. Participe da sensibilidade estudantil, ela apanhou
0 quiiproqué davidaescolar por meio de umaaventurasingular, bandida.
Pela narrativa, o grupo de alunos realiza a exploracdo do insucesso dis-
ciplinar daescola: umaaegoria dos litigios entre a crianca e os disposi-
tivos escolares.

Disputas

O texto abordado foi extraido do Diario Carioca do dia 18 de agos-
to de 1929 e serviu como contraponto da articulacdo de José Neves,
responsavel pela coluna referida, a0 movimento de renovagéo escolar
empreendido na gestdo Fernando de Azevedo no Rio de Janeiro.
Contraponto que se fazia ndo pelo questionamento do método que se
procurava implantar mas, antes, pela sua eficiéncia. Com aproximada-
mente dois anos de andamento da reforma, as situacdes de sala de aula
nao pareciam muito diferentes, ainda, do que setinhanachamada, pelos
escolanovistas, escola régia.

Os poderes oficiais da municipalidade desde 1927 vinham consti-
tuindo um discurso de renovagao escolar que encerrava um projeto de
escola ndo apenas identificado com a instrugdo da populagdo, mas so-
bretudo capaz de educar a infancia. A intencdo era alcangar, com ele,
tanto a escola publica quanto a particular. Esse discurso apresentou for-
mulagdes derivadas de uma alteracdo da consciéncia que se tinha de
educagdo. Configurando-a como processo de intervencdo sobre as con-
dutas da populacdo, esse discurso acerca da escola estabeleceu paren-
tesco com figuras sociais e morais que ainda lhe eram estranhas.

A escola em fins da década de 1920, especial mente na capital fede-
ral, procuratrazer paradentro de seus muros preocupagoes sociais. Con-
fiou-se na escola parainstruir o corpo individual afim de disciplinalo

1 Infelizmente, o artigo ndo nomeia o estabel ecimento de ensino no qual se passou o
episddio ou, ainda, acrescenta qualquer outra referéncia além do titulo sobre o
periodico em que o texto foi publicado.
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nos hébitos de higiene, trabalho e conhecimento, através da prescricéo
normativa de programas curriculares e pela“ escolarizacao” de disposi-
tivos de formac&o individual ou aparelhos de conformagéo socia (Cos-
ta, 1989; Machado, 1978). Assim, constituiu em seu interior meios de
disciplinar, higienizar e operar seu espaco de producdo dos conheci-
mentos. Ativou, antes de tudo, procedimentos de intervencéo gque pu-
dessem refletir, nas formas de vida cotidiana da populagdo carioca,
modelos de cultura que resolvessem os problemas do atraso naciona
perante os paises centrais do capitalismo.

A escola disciplinar, higienizada e operosa da década de 1920, a
semelhanca da maguina prisional da col6nia penal kafkiana, desgjou
escrever na carne a sentenca do seu condenado. A sua autoridade
instrumentalizou-se para atender as demandas provenientes da remode-
lac&o urbana de 1903-1906 e da revolta da vacina de 1904: a turba de
bestializadosidentificada por Aristides Lobo a época e tdo bem analisa-
da(ecriticada) por José Murilo de Carvalho (1987). Objetivou, sobretu-
do, educar as criangas para 0s novos espagos civilizados da cidade. Da
mesma forma, procurou consolidar o0 avango das “leis da ciéncia” pe-
rante todos os dominios da vida das pessoas.

Seguiram-se irreveréncias da aima e indisciplina do corpo. Se, por
um lado, a remodelacéo retirou o sentido de espaco, a proximidade do
trabalho, por outro, criou redes de solidariedade afastadas do centro,
longe de sua influéncia, e fundadas em relagbes materiais muito mais
irreverentes que os rigidos padrfes capitalistas da burguesia nativa. Da
mesma maneira, a vacinagao obrigatoria condenou a populagdo aos sa-
beres médicos e a revolta articulou 0 dominio moral da populagéo pe-
rante as autoridades publicas e seus saberes “ auspiciosos’ em model os
tacitos de convivéncia ao invés do comportamento prescritivo, normati-
zado.

O caso dos quatro delinqlientes narrativos certamente se afasta das
posicles autoritarias e das rearticulagdes culturais ocorridas no Rio de
Janeiro no comego do século. Primeiro por se tratar de criangas que
construiram seus referenciais de espaco a partir do que lhes foi ofereci-
do como tal e, segundo, porque a preocupacdo com as relaches entre
dominantes e dominados, €lite e povo seriaimprodutiva paracompreen-
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derem-se as formas como aindisciplinae airreveréncia concorrem para
aproducéo das rel agdes dentro de um aparelho que se configurava para
inscrever na sua clientela, e por meio dela no seu publico, a sentenga
ultima: civilizagdo. Mas, em contrapartida, parece-me que a configura
¢do da cidade carioca serviria antes como demonstrativo de relactes
entre autoridade e autorizados. Estas sim, parecem-me relacoes
implicadas no cotidiano escolar e detal modo permissivas que suportam
identificar num mesmo lugar momentos de producéo da autoridade do
saber e do saber autorizado.

Longe de querer estabelecer um paralelo estreito entre acidade e a
escola, meu objetivo limita-se asugerir que ainstitui¢do escolar, areve-
liade suaclientela, ao reformar-se procurou contribuir para aformacéo
de sujeitos, a remodelacdo de habitos e a higienizagdo das condutas.
Instituicdo em expansdo, a escola na década de 1920 consolidou em seu
espaco lugares de saber precisamente localizados no laboratério, nacli-
nica escolar, no gabinete dentario, no museu escolar, no pétio, na ofici-
na e nas dependéncias administrativas, como também conferiu asalade
aula um carater produtor e gerenciador do trabalho dos alunos. Saberes
gue, diluidos na escola por meio de formas pedagdgicas, determinaram
os valores dos quais o quadro escolar deveria dar conta durante o pro-
cesso educativo (hareformacarioca, num ensino priméario de cinco anos).
A escolaremodela seu espago para produzir condutas higiénicas, disci-
plinadas e operosas da mesma forma que a cidade se urbanizou para
higienizar o seu meio, disciplinar seus itinerarios e operacionaizar a
circulagdo de suas mercadorias (Nunes, 1996; Hahner, 1993). Numa e
noutraterritorializam-se praticas do viver determinadas pela nova auto-
ridade instituida.

No entanto, a apropriacdo feita da “remodelacdo” da autoridade
muitas vezes escapou da esfera da leitura autorizada. Dessas, 0 caso
verificado agui provavelmente constitui apenas um. Contudo, a sua
exemplaridade justifica um olhar mais demorado sobre suas implica-
¢Oes. A trama colocada em funcionamento em “Lampedes’ destacou
certas préaticas escolares que encontraram na narragdo um novo espaco
de representacdo. A ficcdo suspendeu as condicOes de possibilidade da
ciéncia e datécnica, deixando reconheciveis as assinaturas do cotidiano
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na producdo de saberes. Trata-se, entdo, de compreender as maneiras,
0S recursos e as astlcias empregadas na transformacdo do equilibrio
dado pela escola em outro equilibrio, dado pela ocasido. Tarefa de de-
composicao do lugar de onde se produziu a narracdo, a reorganizacdo
da trama permite identificar os pontos em que aimagem de escolae o
Seu uso escolar intercambiaram competéncias de autoridade.

Esses pontos suspenderam a disciplina da escola porque destruiram
ahierarquianecessériaao seu funcionamento. Por isso, em “ Lampedes’,
aescola ndo funciona— ndo ha aulas, ha sala de aula; ndo ha alunos, ha
criminosos. A escola so existe como cenério recodificado em que rapi-
damente professores sdo identificados como policiais, chefes de disci-
plinas como delegados. Essa suspensdo de funcionamento determina
(1) umacuriosainversdo dalégicados desegjos. ndo setrata de perseguir
0 que aescoladesgjainscrever nos aunos, mas ao que 0 auno aspirana
esfera escolar; e (2) uma conjuntura rica em ironia: € nos elementos
escolares gue residem as possibilidades de criacdo do auno, no entanto
ela so se da na evasdo da norma e ndo na confluéncia com ela.

Melhor campo para se estudar a inversdo da logica dos desgjos es-
colares sd0 as disputas pelos materiais, pelos espacos e pelos tempos
escolares. As &reas de combate foram ativadas na narrativa em torno do
“patrimdnio” da escola. O quadro, lugar de inscricdo da aprendizagem
daescritana éticainstitucional, lugar da préticado ensino, portanto, é o
objeto-alvo de inimeros assaltos e estragos, e, conseqlientemente, lugar
de construcdo do litigio entre o sujeito e o seu lugar socia, contra 0
aluno ou, se se preferir, contraainstitui¢do. Ora, SO se assaltaaquilo em
gue se reconhece valor para si ou para o outro. Os materiais escolares
carregam consigo um valor, o valor da atencdo. Seu sequiestro equivale
aum momento de construcdo da diferenca e daidentidade pelo dominio
do que ndo Ihe pertence. Orgia do poder em disputa, o0 sujeito enobrece
a sua existéncia, substituindo o préprio aparelho de inscricéo pela au-
séncia. A ausénciado quadro é a auséncia de uma metralha de informa-
¢cOesarbitréarias, 0 que permite ao sujeito emergir no espago conqui stado.
O aluno é o reflgio do bandoleiro. O aluno sb é bandoleiro na escola,
nesse cend&rio de sociaizagdo em cujo palco atua o bando; sem a sua
existéncia alégicado crime se desfaz: as férias s8o privacdo do espaco
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escolar. Suspensdo do anonimato do grupo pela suspensdo do refugio do
bandoleiro. Privacdo do espaco que retira o sentido da acao.

O tempo de férias, 0 tempo de aula, ahora de entrada e saida, ahora
do intervalo, o dia da prova, o dia da festa determinam o que generica-
mente convém chamar de tempo escolar (Frago, 1995; Vida e Faria
Filho, 2000). Ele talvez seja 0 maisimportante de todos os bens escola-
res para o bandoleiro. E nele que o bandoleiro precisa inscrever a sua
acdo, € somente nele que é possivel obter vitdria. A territorializacdo e
conquista da sala de aula s pode ser configurada durante o tempo de
duracdo da aula— e sabemos que uma coisa é assatar aaula de matema-
tica, umaoutra as de expressao e outra, ainda, as de histéria. Foradele
a acdo perde o sentido porgue suspende as praticas de espaco — fazer,
contar, conjugar verbos, determinar acontecimentos. Estranhamente, os
bandoleiros séo justamente os que mais dispdem, com liberdade, o tem-
po escolar. N&o se trata, em primeiro plano, de uma questo quantitati-
va, emboramuitas dessas quadrilhas possivel mente prestaram os exames
de segunda época ou cursaram novamente a mesma série num outro
ano; antes, sdo as multiplas possibilidades desse tempo que os impulsi-
onam ao crime. Eles estdo sempre de prontiddo, a postos para assaltar o
material da escola ou ocupar um territério; & menor oportunidade, esta-
bel ecem seus signos de poder.

Tudo isso ergue a suspeita de que o repudio a escola deveria ser im-
putado antes aos olhos de quem vé, do que ao ressentimento dagueles
gue sofrem a acdo. Escrito por alunos, “Lampedes’ faz uso de um siste-
ma de referéncias que nem de perto | hes pertencem, modificando-lhes o
funcionamento para desfazer afatalidade da ordem estabelecida. Mani-
pulam instrumentos e procedimentos construindo uma nova logica de
acOes perante as circunstancias. Foi por meio de maneiras de fazer ocasi-
onais que se estabel eceram os jogos de representacao e a construgéo das
anal ogias presentes no texto discente. E pelo jogo de policiae bandido e
Seu pega-pega caracteristico que anarrativa escolar —em que professores
ensinam, aunos aprendem, diretores administram — vé seus repertorios
de aco recodificados pela rememoracdo das téticas presentes no jogo
infantil. Segundo essa aplicacdo singular, os professores sdo reduzidos a
acao que sensibiliza o educando nasalade aula, avigilancia. Sdo, entdo,
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vertidos na figura do policia da mesma maneira que a autoridade do
diretor foi vertida em figura do juiz. No novo esguema de interpretacéo
da escola narram-se assaltos, crimes, natos, ndo verdades. Os cri-
MiNOsos narrativos garantem aos alunos a vitdria no espaco maravilhoso
daficgdo. Evadidos da norma, os bandoleiros criam seus saberes.

Nesse ato, vé-se quase contra a vontade a cultura desidentificada da
escola pelo assalto que a narragdo escolar sofre. A recodificagdo dos
signos escolares contra a escola € a escrita do bandoleiro. E por meio
dela que ele vive. Essa escrita permite a crianca vivenciar na escola os
signos da cultura no seu cotidiano. Por meio dela os cangaceiros saem
das noticias dejornal e significam o poder do outro, ainda por seu inter-
médio os trés mosqueteiros saem dos livros e misturam-se a0 movimen-
tado mundo do far-west das salas de cinema e recodificam os lacos de
solidariedade dos iguais. E |4 que a aritmética expressa a vida dos ban-
doleiros. A apropriacdo da escola pela narrativa dos alunos construiu
uma memoéria que (1) parodia a harrativa escolar ao narrar a suspensao
da eficacia dos instrumentos disciplinares da escola como vitoria dis-
cente e (2) alegoriza o aparelho escolar ao codificar asubversdo dasala
de aula como usurpacdo. Parddia do produto e alegoria do aparelho es-
colar, “Lampefes’ contou que a escola, como cenario de crimes, foi
guem produziu os saberes bandol eiros. Saberes expressos pela narracéo
inscrita no espaco e escrita no tempo, dada a ver num e dada a ler nou-
tro, os saberes bandoleiros produziram signos a leitura de uma escola
nem sempre capaz de |é&-los.

Seja por colocar em evidéncia de forma crua o que a instituicdo
escolar dissimulava por tras de sua“ neutralidade” metodol égica e cien-
tifica — mecanismos de triagem —, seja pela reconstituicdo do processo
de significacéo escolar —formas préprias de leitura—, os saberes bando-
leiros, ao assumirem o carater ludico, a dimensdo conotativa e a
metaforizacdo da sua matriz essencial — a escola—, por um lado repro-
duziram na escrita a ateracdo de entendimentos que as criancas tiveram
dainscricdo de sua propria prética (parodia). Alteracdo, por outro lado,
produtora de uma nova postura do sujeito diante de si mesmo e da sua
insercdo dentro dainstituicdo escolar, e, assim, datransformagdo da sua
atuacdo (alegoria). Como bandoleiro, o aluno ndo teve em vistaaescola
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somente como aparelho disciplinar, antes, assumiu uma atitude inter-
pretativa de pluralidade e polivaléncia. Encontra-se, portanto, na qua-
drilha da inscricdo e da descricdo o Outro de um inclassificavel
pensamento pedagdgico agrupado sob o0 signo e 0 método do pensamen-
to escolanovista (ironia).

Momento em gue a institucionalizacgo do grupo escolar se ia pro-
cessando, a escola na década de 1920 viu nascer entre seus muros astu-
cias da apropriacdo, usos dos significados, saberes da prética e redes de
solidariedade marginais aos seus dispositivos disciplinares. Evidéncia
daderrocada da narrativa escolar em favor do uso que podem fazer dela
0s saberes bandoleiros, entrevista por meio do olhar dos alunos, cons-
trange as amarras de varias préticasincontorndveis presentes no cotidia-
no escolar.

Por esse caminho se pode avaliar como a normatividade impressa
nasinstitui ¢des educacionais existentes no Distrito Federal entre 1927 e
1930 apareceu com relacdo a objetividade das préticas escolares e dos
aconteci mentos sociais. As resisténcias a rotina escolar, articuladas nas
modalidades de saber calcadas no uso que se pode fazer dele em cir-
cunstancias especificas, posicionaram o aluno a margem do sistema de
normas escolares. E contraum mundo de relagdes interpessoais ordena-
do, ou impessoais como prefere Roberto Da Matta, que os alunosinves-
tiram sua vivéncia ingtitucional. Vista dessa maneira, implicada numa
concepcao racionalizante de corpo socia e de corpo individual, a nocéo
de histéria progressiva e linear, naqua a proposta de umanova concep-
cao de infancia, de métodos de ensino, programas e curriculos
institucionaliza-se, é desarticulada pela histéria individual constituida
no processo de apropriacdo da escola pelo sujeito. Mergulhados na es-
cola como prética social, alunos e educadores construiram suas praticas
em torno da esfera da cultura. No entanto, se aos educadores a questéo
fundamental foi a de conferir a culturaum caréter instrumental voltado
para a rearticulacdo da realidade imediata, para os alunos, a questdo
fundamental foi inscrever na origem cultural escolar as marcas de sua
vivéncia e de suas falas.

Portanto, em se considerando a escola do ponto de vista da pedago-
giaoficia, procurava-se configurar umainstituicao determinadaem seus
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meios e em seus fins, na generalizac@o de papéis sociais, que inicial-
mente se ligavam a um determinado grupo, como constituintes de um
sistema de normas. Além disso, em se considerando a escola do ponto
de vista das préticas cotidianas, expressavam-se modos de vida caracte-
risticos do mundo de rel agdes | egitimamente ordenados nos quadros do
espaco escolar. Neste sentido, as anal ogias construidas pelos alunos em
“Lampedes’ traduziram bem as formas de leitura da realidade social
experimentadas nos litigios cotidianos desse sistema de normas.

Delinquéncia narrativa

O trabalho de construcdo do escolar ndo aconteceu por s mesmo,
isolado nos departamentos oficiais, ou disseminados na sala de aula,
mas no meio de outras atividades que |he foram correlatas. O modo
como o discurso sobre a escola foi positivado, pela Diretoria Geral de
Instrugdo, no periodo da reforma produziu uma linguagem (e uma me-
moria) caracteristica dos esforgos de legitimacdo dos novos lugaresin-
corporados pela escola durante a década de 1920 na configuracdo do
gue seria 0 escolar. Da mesma maneira, os procedimentos de estudo, as
préticas de |eitura, as hovas inteligibilidades de que se utilizaram os au-
nos determinaram o escolar como um locus marcado por transgressoes,
conquistas e interesses que superaram a posicao de aluno ao estabelecer
representacdes contrérias e obstécul os resistentes a intervencéo da es-
cola em outras instancias da vida socia da crianca

Diferentemente da narrativa escolar que procurava alinhar o indivi-
duo ao compromisso com uma pedagogia que se queria moderna, a nar-
rativa desse grupo de alunos transformou em experiéncia aguilo que era
compartilhado por parte do corpo discente. Espero ter sido possivel
depreender, desse desenho tragado, o caréter laudatério que“ Lampedes’
assumiu em virtude do lugar a partir do qual a histériafoi narrada. Um
grupo de alunos abordando questbes e fatos semelhantes ao abordado
pela escola na qual inscreveram a acdo. Reacdo firme e contundente ao
conjunto de estratégias que a educacao republicana procurava estabili-
zar, os saberes bandoleiros podem até ser compreendidos como um
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mecanismo de reproducéo e até de ampliagdo da idéia positivada da
escola disciplinar mas sd em prejuizo do caréter inventivo de inscricéo
do sujeito naguilo que ndo é seu. Construgdo da memdria discente, 0s
saberes bandoleiros operacionalizaram um modo de viver familiar ao
contexto gque os alunos viviam cotidianamente nas brincadeiras de rua,
liam nos comentarios de jornal ou a que assistiam nas salas de cinema
tanto ao apropriarem-se da linguagem que tinham a frente quanto na
elaboracdo de uma estrutural6gica sobre aqual construiram umaforma
de libertacdo dos conteldos. Saber carregado de irreveréncia e
encharcado de ambiguidades, deformou o escolar para exprimir o vivi-
do por meio dos produtos que retirava da experiéncia retida da institui-
¢ao escolar, mudando-1he, no entanto, o sentido ediluindo-lhe aeficécia.
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