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O século X1 X, nointerior do campo investigativo da histériadaedu-
cacdo brasileira, vinha sendo tradicional mente ignorado como fonte de
pesquisa. A quase inexisténcia de estudos empiricos e de investigagdes
sisteméti cas sobre 0 periodo levavam a construcéo de um retrato da his-
toriadaeducacdo brasileiraque o marcavacomo definido pelaauséncia,
tanto de um discurso educacional no Brasil como de politicasdeinvesti-
mento por parte do Estado.

Mais recentemente, este quadro vem sendo superado pela constitui-
¢do0 de um corpo de investigacdes voltado para este periodo historico.
Tais pesquisas, ao se debrucar sobre asfontes documentaisreferentes ao
século X1X, vém demonstrando que, ao contrario do que se supunha,
haviaum vigoroso debate em torno da questdo educacional no Brasil. Ta
debate substantivava-se, em termos gerais, naformulacdo de umalegis-
lac&o extensa e minuciosa, que buscavanormatizar o campo educativo e
definir politicas de atuacéo, natentativa de adogdo de uma metodologia
de ensino cientificamente fundada, que uniformizasse as préticas peda-
gagicas, e naconstrucdo de uma politica de formagéo e profissionaiza-
¢do docente.

Nessadirecdo, tinha-se em vistaa congtitui ¢ao de espacos educativos,
voltados ndo apenas para a criagdo de salas de aula, mas também paraa
formacdo de professores, através da institucionalizacdo das primeiras
escolas normais, a cargo dos poderes provinciais.

No entanto, ao longo do Periodo Imperial, tal preocupacdo esbarra-
vanaindefini¢do de uma politica de investimentos e de diretrizes siste-
maéticas para a educagdo publica. As iniciativas eram marcadas pela
descontinuidade, acarretando a inexisténcia de um sistema publico de
ensino gque unificasse e uniformizasse as préti cas docentes desenvol vidas
nas esparsas salas de aula. Como aponta Faria Filho (2000, p. 136) ha-
via um quadro marcado, por um lado, pela: “... presenca do Estado ndo
apenas era muito pequena e pulverizada como, algumas vezesfoi consi-
derada perniciosano ramo dainstrucdo” e, por outro, pelo “desenvolvi-
mento de redesde escolamuito diversasem consonanciacom adiversidade
das Provincias do Império”.

Assim é que, nem ausénciaabsol utade um projeto deinstrucdo, nem
aconstitui¢do de umarede efetivade ensino, mas o conjunto de pesguisas
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recentemente desenvolvidas aponta para a tentativa, marcada pela des-
continuidade na sua execugdo, de extensdo da instru¢do ao grosso da
populacdo livre e branca. Projeto fundado no discurso do papel civilizatorio
da escolarizagdo e naimportanciado estabel ecimento de umaordem pu-
blica, paraaqual erafundamenta a disciplinagcdo social via instituico
escolar.

A partir detais pesquisas, 0 estudo dos processos e praticas deinsti-
tucionalizacdo da educacéo no periodo oitocentista vem se afirmando
como fértil problemaética, refinando e redesenhando o quadro dahistéria
da educacdo brasileira.

Estas investigacdes vém buscando referenciar-se na producdo con-
ceitual e metodol 6gica da assim chamada Nova Histéria, de maneiraa
substantivar as andlises desenvolvidas. A preocupacdo com a utilizacdo
de fontes habitual mente desconsideradas pela histériatradicional, o en-
tendimento da importancia dos sujeitos comuns compreendidos como
sujeitos histéricos, ainvestigacdo voltada paraahistériacotidianasigni-
ficaram, na historia da educacdo, umaredefini¢cdo de fontes, teméticas e
perspectivas de andlise.

O estudo agui apresentado integra-se nesse quadro dereferéncia, in-
serindo-se no &mbito de um grupo de pesquisa voltado para o estudo da
constituicdo daculturaescolar em Minas, ao longo do século XIX. Tem-
se em vista aqui analisar, tendo como fonte documental as avaliagdes a
gue eram submetidos os a unos egressos da EscolaNormal de Ouro Pre-
to, ao candidatar-se avagade professor daescolaprimériaou secundaria
daprovinciamineira, bem como atas, relatérios e correspondénciasrel a-
cionados a esta escol a, aspectos daformacéo docente e da profissionali-
zagdo0 do magistério ao longo do século XX Tal material encontra-se
presente no Arquivo Plblico Mineiro, no Fundo de Instrucéo Publica
(codice IP), fundo referente ao periodo imperial.

1  Eimportante salientar que os dados aqui apontados s30 ainda preliminares, & medi-
da que se referem a uma pesquisa ainda em andamento, ndo tendo sido ainda con-
cluida toda a documentag@o referente a Escola Normal de Ouro Preto no periodo
oitocentista. Porém, ja é possivel estabelecer um retrato, ainda que parcial, do pro-
cesso de formagdo e contratacdo de professores na provinciamineirano século XIX.
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A Institucionalizagdo da Formacao de Professores

Em 1834, é promulgada a lel das reformas constitucionais, a qual
atribuia as Assembléias legidativas provinciais a responsabilidade pela
instruc&o primariae secundaria e ao governo monarguico o ensino supe-
rior. Caberiaaos poderes provinciais o estabel ecimento de diretrizes para
o funcionamento dos sistemas sob sua responsabilidade.

Em Minas, em 1835, éfeitaaprimeiralel organica, regulamentando
0 ensino primario. Ao tratar daformagcéo e contratacdo do professorado,
fixavam-se normas para verificagdo da competéncia dos candidatos ao
cargo de magistério e exigia-se que, depois de certo prazo, o provimento
das cadeiras se fizesse pelos que fossem aprovados no curso da Escola
Normal aser criada. Esta, no entanto, sb foi implantada de fato em 1840,
tendo como objetivo veicular: “ o método mais expedito, e ultimamente
descoberto e praticado nos paisescivilizados’ (1835 apud Mouréo, 1956,
p. 82). A fundacdo daescolatinhapor objetivo formar os professoresem
consonanciacom as modernas hovas metodol ogias de ensino, que busca-
vam romper com o chamado método individual, reputado por suapouca
eficiéncia e acientificidade. Paratal, os professores deveriam fazer um
curso de dois meses de duragéo que os habilitasse para o trabalho com
estes novos métodos.

Nesse momento, os professores eram preponderantemente homens,
0S mestres-escolas, 0s quais exerciam sua fungdo nas poucas salas de
aula, referenciados num model o de ensino individualizado, ndo gradua-
do, com um curriculo indefinido, e uma prética pedagdgica calcada na
memorizacao e repeticdo de conhecimentos trabalhados de forma
assistemética. Assim é que assume centralidade a discussdo quanto a
metodol ogiade ensino que viabilizasse 0 atendimento aum ndmero maior
dealunos por classe, possibilitando 0 acesso da popul agdo aescolae que
permitisse aaprendizagem, o que se mostravainviavel com o assim cha-
mado método individual.

No dizer de Souza:

a instrucdo ministrada a grandes grupos trouxe a necessidade de dividir as
escolas, 0 que implicava o enfrentamento de trés tipos de problemas. de
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ordem técnica, referia-se ao critério de agrupamento das criangas, bem como
0 nimero de divisdes, de ordem psicoldgica, tratava-se de saber como mu-
dar a mentalidade dos professores acostumados ao modo individual, de ca
réter técnico, diz respeito ao modo de organizar o plano pedagdgico, isto &,
0s programas [1998, p. 25].

Naverdade, adiscussdo quanto ametodol ogiaaser desenvolvidanas
sdlas de aula antecede a fundac&o da Escola Normal. J& no inicio da
décadade 30 o processo de contratacéo de professores erafeito por meio
deavaliagdo oral eescritados candidatos, naqual assumiacentralidadea
andlise de seus conhecimentos sobre o assm chamado método mutuc?,
entdo a grande referéncia metodol 4gica para um ensino racionalizado e
baseado em preceitos pedagdgicos cientificamente fundamentados. As-
sim aparece, naavaliacdo de um candidato ao cargo de professor: “ Satis-
fez a todas as matérias necessarias para reger aula de primeiras letras
pelo método de Lancaster” (IP caixa 11, 1834).

Estabelecia-se uma diferenciacdo na contratacdo dos professores,
segundo aqual os que se mostrassem capacitados a desenvolver o méto-
do mdtuo receberiam salario maior que aquel es sel ecionados paraaacéo
docente, mas avaliados como despreparados para desenvolver o novo
método e aprovados no método tradicional. Assim € que um candidato é
avaliado:

Satisfez a0 exame de geometria, prética de ensino mituo, mas ndo satis-
fez a algumas perguntas em gramatica, aritmética e doutrina cristd, pelo que
nos parece ndo estar suficientemente habilitado para reger uma aula das
primeiras letras, conforme a lel de abril de 1827 [IP caixa 12, 1834].

N&o satisfez a0 exame em todas as matérias necessarias para reger aula
de primeiras letras pelo método de Lancaster, mas esta nas circunstancias
de bem desempenhar os deveres de professor pelo método antigo [IP caixa
11, 1834].

2 O método mutuo fundava-se no ensino aum grande contingente de alunos, através
da agdo de monitores que desenvolveriam as atividades com 0s grupos menores,
possibilitando o ensino do mesmo conteldo a um maior contingente de alunos.
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Num recurso a avaliagdo, um candidato assim coloca:

Diz que tendo concorrido ao exame na forma da lei para ser provido na
cadeira de primeiras letras pelo método de Lancaster e sendo reprovado
somente em ortografia e ndo sendo requisito exigido para exercer 0 magis-
tério pelo método antigo vem requerer haja por bem prové-lo nadita cadeira
por este método até 0 concurso em que espera achar-se habilitado pelo mé-
todo de Lancaster [IP caixa 12, 1834].

Naverdade, acentralidade da discusséo daadogao do método mutuo
nas escolas aponta que este seria 0 mecanismo mais eficiente de
disciplinagé@o no interior do espaco escolar. Mais do que estratégia de
difusdo dainstrucdo, o método sera reputado por sua capacidade de or-
denar e moralizar apopul agcéo escolar, através de um controle minucioso
do comportamento do aluno, mediado pela acdo dos monitores.

Aliada a fundacdo da Escola Normal, seréo enviados a Franca dois
especialistas paraestudo dos novos métodos de ensino. Um desses é Fran-
cisco de Assis Peregrino, que faz depois um extenso relatério, no qual
recomendaaadocao do assim chamado método simultanec?, o qual supe-
rariaas deficiéncias do método individual, sendo mais bem exeqiivel na
provinciamineiraque o método mutuo.

O envio deespecidistas eafundacdo daEscolaNormal demonstram
apreocupacdo do estado provincial com o estabel ecimento de uma poli-
tica publica de educagdo e de formac&o docente, mesmo que de forma
incipiente e assistemética. Naprimeirametade do século XIX seraadis-
cussdo metodol 6gicaqueiracorporificar e, a0 mesmo tempo, irradiar tal
projeto, traduzindo a preocupagdo com a conformacdo dos sistemas de
ensino e racionalizacdo e normatizacao das préticas pedagdgicas.

A educagdo serd pensada como fator civilizatorio, que permitiriaao
pais inserir-se ha contemporanei dade, igualando-se aos paises mais de-
senvolvidos. Através da difusdo da educacdo para a populacéo da pro-

3 O méodo simultaneo constituiria uma adaptagcdo do método mutuo, ndo exigindo
tantos materiais, salas de aula espagosas e presenca constante dos monitores, na
visdo de Peregrino (Faria Filho & Rosa, 1999).
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vincia, estatornar-se-ia capaz de submeter-se a ordem publica. No dizer
de Tavares Bastos, ao analisar o quadro da educacéo brasileirano perio-
doimperid:

... quaes serdo os destinos do nosso systema de governo, que deve assentar
na capacidade eleitoral, si perpetuar-se o embrutecimento das popul ag6es?...
véde o triste espetaculo, resultado fatal da imprevidéncia com que descui-
daram da educac&o do povo:- nossos costumes que degradam, nossa socie-
dade que apodrece... [1867, pp. 217-218].

A educacdo escolar aparece assim como estratégiade estabel ecimen-
to de condic¢des de governabilidade naprovinciamineira, possibilitando a
implementacdo de umaordem publicaestendidaao grosso da populagéo
(ou mais exatamente a populacdo brancaelivre). Tal quadro faz-se pre-
sente naci onalmente nos discursos sobre aimportanciadainstrucdo para
estabel ecimento de umaordem publica e regeneracéo dacondutado povo.
No dizer de Vilela “Por todo esse periodo € interessante observar como
estesdirigentesrelacionavam acriminalidade afaltadeinstrucéo” (2000,
p. 103).

Porém, naprovinciamineira, a semel hangada paulistae fluminense,
osinvestimentosforam erréticos e descontinuos, concentrando-se napre-
ocupacdo com a uniformizagdo do ensino, através da formulacéo de um
aparato legal ecom aformagao de professores. O investimento do Estado
erainsuficiente para possibilitar a construcdo de um sistema de ensino
que atendesse a popul agéo da provincia. O professorado eramal pago, o
gue era entdo apontado como responsavel pela precariedade do ensino
publico. No dizer de Souza:

aapropriagdo das idéias em circulagdo sobre a organizacdo pedagdgica ocor-
reu no pais de formapeculiar. Enfase maior foi posta nos métodos e processos
de ensino, isto &, aos processos didaticos que mais se coadunavam com o es-
pirito de renovagdo e pouca discussdo obtiveram as transformagdes adminis-
trativas e pedagdgi casimplicadas no model o daescolagraduada[1998, p. 33].

A fundagdo da Escola Normal, embora centrada na preparacéo de
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professores para o trabalho com os novos métodos, ultrapassava a di-
mensdo metodoldgica. Ela vinha significar também a definicdo de um
corpus de conhecimentos comuns que regulasse a agdo pedagdgica de-
senvolvidanas salas de aula, assim como o estabel ecimento de um reper-
torio de saberes que unificasse a pratica do professorado. Para isso, 0s
professores ao final daformagdo na EscolaNormal, ou os mestres-esco-
las das sal as de aula existentes, deveriam se submeter aumaprovacons-
tando de exames orais e escritos que atestassem sua competénciatécnica
para o exercicio dadocéncia.

Na verdade, as bases para o projeto de formac&o de professores as-
sentam-se na hegacdo de sua competéncia para a agdo docente a ser su-
perada através da qualificacio no interior da Escola Normal. E num
discurso de atribui¢éo de despreparo ao mestre-escolaqueiraser susten-
tada a conformacéo de estratégias de qualificacdo e profissionalizaco.
Como apontam Faria Filho e Rosa (1999, p. 196):

o discurso fundador a respeito da instrugéo e, sobretudo, da profissdo do-
cente em nosso pais. Nessas discussies e, através delas, produz-se e estabi-
liza-se um discurso sobre a (in)competéncia e desinteresse dos mestres,
sobre a responsabilidade dos mesmos quanto ao fracasso da escola e, por
fim, sobre o lugar e a fungdo formadora das escolas normais.

A Selecao de Professores

A documentacéo referente & sele¢do de professores encontra-se pre-
sente no Arquivo Pablico Mineiro e constitui importante fonte paracom-
preensdo da construcdo da cultura escolar em Minas, permitindo-nos
resgatar o corpus de conhecimento avaliado, bem como os critérios de
avaliacdo utilizados pel os formadores de professores e pel os agentes do
Estado ao longo do século X1X. Analisando-se os resultados dos mes-
mos, verifica-se, na primeira metade do século X1X, a centralidade da
guestdo metodol6gica na formacéo do professor, como anteriormente
apontado. Isto aliado ao conhecimento de gramética, ortografia, das qua
tro operacdes aritméticas, geometria, caligrafiae doutrinacristd. Naané
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lise das avaliagBes fica claro que ainstrucéo exigida dos candidatos era
superficial, ndo ultrapassando o ler-escrever e contar:

Satisfez ao exame em doutrina cristd, mas acha-se pouco versado na pré-
tica das operagOes aritméticas e além de apresentar um bom carédter de le-
tra, ndo conhece ortografia. Parece-nos pois que ndo se acha habilitado para
ensinar as primeiras letras ainda pelo antigo método [IP caixa 13, 1832].

As provas encontram-se organizadas por examinando, contendo es-
critas manuscritas voltadas paraavaliar acaligrafia do aluno (“ o caréter
daletra’), suaortografia. Constam também exercicios aritméticos e ques-
tbes de geometria. Na capa da avaliagdo de cada candidato, a andlise
final do examinador, referindo-se aos quesitos avaliados, como desempe-
nho no método mutuo, doutrinacristd, itens no entanto Ndo presentes nas
provas arquivadas, o que ndo nos permite avaliar os conhecimentos ana-
lisados nestas disciplinas.

Naandlise dos quesitos referentes ao domini o dos conhecimentos es-
colares chama atencdo a forma como a posse dos distintos saberes é
adjetivada e avaliada. Por um lado, observa-se a centralidade da avalia-
¢do caligréfica expressa na frase “carédter de letrd’: “apresenta bom ca-
rater deletra’, “sO temos que mostrar-lhe que ndo apresenta muito bom
caréter deletra’. Por outro, a dificuldade em responder adequadamente
as questdes apresentadas € traduzida em termos do conceito de perturba-
¢do: “mostra perturbagdo nas préticas de aritmética e geometria’, “ ape-
sar de algumas perturbagdes na conta de proporc¢oes, procedeu ao final
com acerto e se reputa apto para reger uma cadeirade 2° grau”, “tendo
satisfeito muito bem ao primeiro exame que se |he fez de aritmética e
geometria agora nada fez em aritmética como presenciaréo ou por per-
turbacdo ou esquecimento” “seu erro talvez provenha de perturbacdo
durante o exame”. A referéncia a perturbacéo narealizacdo dos exames
aponta a tensdo presente nos candidatos, talvez pelo ineditismo da ava-
liagdo didética do trabalho docente.

E constante a referéncia aos erros ortogréficos dos candidatos, o que
no entanto ndo parece ser definidor de sua aprovacdo, pelo menos para
regéncia pelo método antigo, como comprova o recurso do candidato
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acima relatado. Mesmo em outras avaliacdes, 0 peso do saber sobre a
ortografia é relativizado na comparacéo com outros saberes, hdo consti-
tuindo por si so critério definidor de reprovagdo do candidato: “ satisfez
ao exame de doutrina crista e préatica das quatro operacdes aritméticas,
Mas seu Manuscrito mostra que pouco entende de ortografia’, “ ndo sa-
tisfez em parte ao exame de gramética. O seu manuscrito apresenta al-
gunserrosem ortografiao quetalvez provenhade perturbacéo” (IPcaixa
12, 1834).

O dominio dasquatro operacdes congtitui critério central naavaliacdo
dos candidatos, sendo-lhes exigido arealizac&o de operacdes complexas
envolvendo nimeros com até 8 digitos, o que demostra o rigor do exame
no que se refere ao conhecimento matematico. Nas avaliagdes aparecem
as seguintes referéncias ao dominio do contelido matemético: “é pouco
versado em aritméticaegeometria’, “ satisfez ao examededoutrinacrista
e préticadas quatro operacles aritméticas’ (IP caixa 12, 1834).

O projeto de formacdo de professores através da criacdo de Escolas
Normais compreendidas como espagos difusores das modernas metodo-
logias de ensino ndo ird efetivar-se inicialmente. A Escola Normal de
Ouro Preto é posteriormente fechada em 1842, reaberta em 1849, tendo
seu reinicio de maneiramais sisteméticaja na década de 70, reorgani za-
da de acordo com outros referenciais.

A assistematicidade do funcionamento da escola demonstra que o
discurso quanto aformacao de professores ndo se afirmaatravés daacei-
tacdo da definicdo de espacos difusores de saberes escol ares parao gros-
so do professorado. Tal percurso da Escola Normal mineira encontra
paralelo no processo vivido naimplantacdo das Escolas Normais criadas
nas demais provincias, o que apontaafragilidade do processo de qualifi-
cacao docente no decorrer do Estado Imperial, bem como a dificuldade
de estabel ecimento de um sistemade ensino fundado em preceitos meto-
dol 6gi cos que uniformizasse as préti cas docentes®.

4 A esterespeito, ver os estudos de M. H. Bastos, A formagdo de professores para
0 ensino do méodo mutuo no Brasil; H. Vilela, O ensino mituo na origem da
primeira escola normal do Brasil, Faria Filho & F. Rosa, “O ensino matuo em
Minas Gerais’ na publicacdo de Bastos & Faria Filho (orgs.), A escola elementar
no século XIX, e C. Monarcha, A escola normal da praga.
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Se apreocupagdo quanto ao método a ser transmitido ocupao centro
do projeto de formagao, aindefini¢cdo quanto amelhor metodologiaaser
utilizadafez com que estaquestdo perdesse credibilidade. Ao longo deste
periodo sucede-se aveiculaggo do método simultaneo, matuo e posterior-
mente 0 misto. Asdiretrizes metodol 6gicas alternavam-se de acordo com
adefinicdo dosdirigentes daEscolaNormal. Assim é que Mourdo, citan-
do o relatério sobre o ensino do presidente daProvinciaao Ministério do
Império, em 1865 afirma que: “...confessa o Presidente que, na Provin-
cia, ndo haverdo talvez dez professores que adotem 0 mesmo método”
(1956, p. 93).

Na segunda metade do século X1X, aindano periodo imperia, aEs-
colaNormal serareestruturada, assumindo centrdidade adiscussdo quanto
aos conhecimentos transmitidos. Seu tempo de duracdo serd estendido
para dois anos, ao longo dos quais o aluno deveria cursar um rol de
disciplinas que é ampliado, tanto quanto ao nimero, como quanto a ex-
tensdo de conhecimentos desenvolvidos em cadaumadel as.

Observa-se que, no periodo situado entre a reestruturacéo da Escola
Normal de Ouro Preto eaado¢do do método intuitivo, jano Estado Nacio-
nal Republicano, adiscussdo metodol 6gica é subsumidapelaimportancia
dainstrucao, cal cada na aquisi¢cdo de conhecimentos rel acionados ao of i-
cio docente, naformacao através da aquisi¢do de contelidos cientificos.

Assim é que nas provas de avaliagdo dos candidatos a carreira do-
cente recém-saidos da Escola Normal ndo aparece qualquer referénciaa
dimens&o metodol 6gi ca da prética pedagdgica, masaavaliacdo daposse
de saberes cientificos é claramente reforgada

Analisando-se o rol dasdisciplinasverifica-se que, se anteriormente,
naavaliacao dos examinadores adisciplinalinguanacional contemplava
ortografia, caligrafia e gramética, agora a prova ird contemplar anélise
|6gicae gramatical, ditado e ortografia. Ao mesmo tempo, aspectos que
antes eram centrais na avaliacgo deixam de ser considerados. Exemplo
disso éque o “carater daletra’, fator que sempre aparecianas avaliactes
da década de 30, ndo € mais referido nas provas redizadas a partir da
década de 70, o que demonstra que o saber caligréfico € agora secunda-
rizado, ganhando destague o conhecimento gramatical do aluno. No mes-
mo sentido, se anteriormente as provas de matematica contemplavam
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apenas o dominio das quatro operagdes e ageometria, agora éintroduzi-
do o sistemamétrico decimal.

Além daampliagéo dos contetidos de cadadiscipling, sdo introduzidas
novas matérias ao curriculo daEscolaNormal e aavaliacéo dos candida-
tos ao cargo de professor. Mesmo os ja ef etivados sdo entdo obrigados a
submeter-se a exames que atestem conhecimentos nessas novasdiscipli-
nas, nNo caso, 0 estudo de histéria e geografia do Brasil:

O professor publico de instru¢do priméaria da cidade de Mar de Espanha
achando-se nesta capital com licenca de Vossa Exceléncia como assistente
da EscolaNormal e querendo mostrar-se habilitado nas matérias do artigo 8
da Portaria 20 do Exmo. Presidente datada de 18 de outubro do corrente ano
que alterou o regulamento 62 vem requerer a Vossa Exa. que se digne a
administrar-lhe o exame [IP caixa 13, 1872].

...aprovado em todas as matérias mencionadas no Artigo 8 da portaria de
18 de outubro do corrente ano a excegdo de geografia do Brasil desgja mos-
trar-se habilitado também nesta matéria a fim de gozar da vantagem do
novo regulamento, vem requerer realizar o exame [IP caixa 13, 1872].

A introducdo destas novas disciplinas revela a preocupacdo com o
desenvolvimento, naescola, daidéiade nacionalidade. Assim é que seréo
incluidas, na grade curricular da Escola Normal e nos exames para pro-
fessor, histériae geografiado Brasil, disciplinas voltadas para o conheci-
mento da pétria, que encontram naescola o espago ideal de difusdo para
0 conjunto da popul agéo.

Além destas serdo acrescidas, no caso das candidatas do sexo femini-
no, avaliagOes relativas “ aos trabalhos com a agulha’, disciplina agora
constante do curriculo da EscolaNormal:

...s80 de parecer que sgjam aprovadas plenamente em todas as matérias que
constituem a referida aula e que todas as alunas que compareceram mostra-
ram adiantamento tal que muito justifica a dedicagdo e zelo da referida
professora. Declaram mais que os servigos de agulha ndo deixaram nada a
desgjar [IP caixa 14, 1872].
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Verifica-se como o processo de feminizagdo do magistério encontra
na Escola Normal espaco de irradiacéo e difusdo de um novo perfil do
professorado. A professoradeveriademonstrar ndo apenas conhecimen-
tos relativos ao oficio pedagdgico, mas habilidades relacionadas ao seu
papel social, ao lugar do feminino na sociedade oitocentista.

Ao mesmo tempo, nos ditados analisados os alunos deveriam escre-
Ver 0 seguinte texto:

A mulher nunca se da por bastante esse pagar-se. E concorda o adégio de
Teréncio: mulher enquanto se enfeita, 1a vai um ano. Os romanos antiga-
mente vendo que por opulentos que fossem os pais e os maridos ndo havia
pano para téo largo cortado...

O texto revelaaveiculagdo de uma representacao do feminino asso-
ciada a futilidade. Representacdo que atribui ao género caracteristicas
intrinsecas desqualificantes. A candidata ao cargo de professora ira si-
tuar-se entre aimagem de um feminino dependente e o lugar detrabal ha-
dora capaz de arcar com seu sustento.

Verifica-se, por umlado, aafirmacdo danecessidade de qualificacdo
docente na dire¢do de uma maior profissionalizacéo do magistério. Por
outro, adesqualificacéo dos saberes acumulados pel o professor eaperda
de sua autonomia, a medida que este € avaliado em conteidos anterior-
mente inexistentes na grade curricular. Ao mesmo tempo, estabelece-se
uma diferenciacéo salarial fundada na clivagem entre aqueles que de-
monstram, pelarealizacdo de umanovaavaliagdo, ter posse destes novos
conhecimentose osdemais.

Os discursos oficiais sobre o professorado demonstram a viso de
um corpo despreparado, desqualificado, fatores associados a baixa re-
muneracdo. No relatério do Ministro do Império de 1870, sobre educa-
¢do, é feito 0 seguinte diagndstico sobre a atuacéo e qualificagdo do
professorado:

...pela maior parte os professores ndo se esmeram ou ndo teem a aptiddo
necessdria para tornar proveitoso o ensino aos alunnos, dando-lho no mais
curto espago de tempo. Os pais cangam de esperar algum resultado, desani-
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mam das vantagens da frequéncia dos filhos na escola [p. 41 apud Tavares
Bastos, 1867, pp. 238-239].

As provas aque eram submetidos os candidatos a carreirade profes-
sor ndo constituiam os Unicos requisitos para o exercicio da docéncia,
eram aliadas a outros documentos que deveriam também ser apresenta-
dos pel os candidatos.

Aos critérios relacionados ao fazer docente na avaliacdo dos candi-
datos vém somar-se e, muitas vezes, confrontar-se critérios de ordem
diversa, ndo relacionados a sua prética docente propriamente dita, masa
seu lugar social, seu papel como agente do Estado. Assim € que se exige
do candidato a docente o pagamento de umataxa de inscri¢do. Tal exi-
géncia aponta para uma selecéo de candidatos de acordo com sua situa-
¢do social, dificultando aos sujeitos das camadas mais pobres dapopul agdo
o exercicio dafuncdo docente, mesmo que pretendessem demonstrar com-
peténcia paraseu exercicio. A selegdo econdmica dos candidatos era as-
sim pré-requisito paraexercicio dafungdo docente, o que poderiafuncionar
como mecanismo excludente de parcel asignificativada popul agdo.

Outro documento exigido para o candidato a professor eraum carta
expedidapor autoridades municipais que atestasse aidoneidade moral do
candidato. A exigénciadetal documento tinha em vista que o professor
eraconcebido como agente moralizador, capaz deincutir os corretos prin-
cipios de conduta as classes mais pobres, muito através de seu exemplo.
Mais que instruir, cabia ao professor desenvolver em seus discipul 0s 0s
corretos preceitos morais, coerentes com a autoridade constituida.

E interessante, nesse sentido, analisar a correspondéncia das autori-
dades|ocais atestando o caréater dos candidatos: “ Atesto efago certo que
o cidaddo natural e residente nestafreguesiatem semprevivido sem ofen-
sadalei do costumeregular e gozado de boaopini&o e por esta’ (cartado
Juiz de Paz, IP caixa 14, 1872).

Atesto que a senhora... casada com o Sr. é residente nesta cidade, vive
honestamente com seu marido. No centro desta familiatem tido boa condu-
ta, moralidade, regular procedimento e goza por isso a instrucdo publica
nesta cidade o que afirmo suafé no cargo que ocupa pelo pleno conhecimen-
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to que da mesma senhora eu tenho e ser de notoriedade publica. E por ser
verdade e isto ser me pedido mandei lavrar o presente [IP caixa 14, 1875].

Atesto que 0 Exmo. Sr. Daniel residente nesta cidade é um cidad&o de
bons costumes e por ter boa conduta é estendido o que por seu conhecimen-
to que do mesmo tenho e afirmo. Atesto que tem bom comportamento civil,
mora e religioso [Carta do Delegado de Policia, IP caixa 14, 1877].

Em varios processos de contratagao de professores avol umam-se cor-
respondéncias de autoridades municipaisdiversas: juizes de paz, delega
dos de policia, politicos locais, muitas destas registradas em cartorio.
Nestas correspondéncias os*“ notaveis’ davam testemunho daidoneidade
moral do candidato expressa em sua conduta.

Os processos de selecdo e contratagdo sdo minuciosos, permitindo-
nos descortinar os meandros burocréti cos aque eram submetidos os can-
didatos as cadeiras de instrugdo publica. Assim é que estéo anexadas
solicitacBes aos cartorios encaminhadas pel os requerentes, reivindicando
a expedicdo de atestados demonstrando a inexisténcia de processos pe-
naisimputaveis a0s mesmos:

Diz Daniel residente nesta cidade que ele necessita mostrar-se sem culpa
e que requer a Vossa Senhoria que se digne a mandar que 0s escrivaes re-
vendo os seus rols de culpados lhe falem as culpas que nele acharem do
suposto e ndo as tendo isso mesmo |he declarem [carta ao Juiz Municipal,
IP caixa 14, 1877].

Nesse sentido, mais que um agente do Estado, o professor serd um
aliado dos podereslocaisinstituidos, sujeito portanto aingeréncias poli-
ticasdetodaordem. Tal critérioiramuitasvezesentrar em conflito direto
com os critérios estabel ecidos pela Escola Normal .

Na verdade, no Curso Normal afirma-se aimportancia deste néo se
ater a atividade docente, mas atuar como regenerador das classes
desfavorecidas, incutindo-lhes os preceitos civilizatérios regeneradores e
modeladores da conduta. Tal conduta sera avaliada em termos de bom
comportamento e submissdo a ordem moral vigente. Assim é que um
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candidato, apesar de apresentar todos os documentos necessérios para
sua contratacdo e revelar bom desempenho nos exames, tem sua moral
posta em divida & medida que ndo apresenta atestado de casamento, o
gue poderiaindicar concubinato.

Com o requerimento acompanhado dos documentos exigidos pelo regula-
mento véo também as provas escritas de gramética portuguesa em niimero
de duas, contendo andlise légica e gramatical, de geografia e histéria do
Brasil e de sistema métrico decimal, bem como as copias das atas e dos
termos de inscricdo. N&o havendo o candidato feito gjuntar a seu requeri-
mento a certiddo de casamento cumpre-se informar a Vossa Senhoria que
ele vive no estado de casado e ndo tem filho [IP caixa 14, 1875].

A estacorrespondénciao inspetor geral deInstrucdo Publicarespon-
de: “Tendo registrado a apreciacdo de Vossa Exceléncia € de meu dever
esperar comunicagao de qualquer deliberacéo que VossaExcelénciatome”
[IP caixa 14].

Ficaclaranaanalise desta correspondénciaatensio nadefinicao dos
critérios paracontratacao de professores. O dominio dos saberes pedago-
gicos ndo é suficiente, combinando-se ou entrando em conflito com crité-
riosde ordem moral, exigidos de um representante do Estado, o que seria
incompativel com um cidad&o gque vivesse em concubinato. Ressalta-se
gue no caso da provinciamineira no periodo oitocentista o concubinato
constituia ainda préticafrequente, aqual o Estado ealgrejaprocuravam
fazer frente, de maneira aincutir um modelo de cidad&o afinado com a
moral vigente.

Além das cartas das autoridades locais, outro pré-requisito exigido
do candidato é o atestado de batismo, fornecido pelas autoridades paro-
quiais. N&o basta 0 atestado de boa conduta, mas é fundamental que o
candidato professe afé catdlica, num Estado solidamente ligado ao poder
religioso. O professor € pensado como um agente dos poderes politicose
religiosos, referidos de maneiraquase indissociada.
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Concluséao

Ao longo do século X1X, o Estado tentara estabel ecer uma politica
publicade ensino, naqual aformacao de professores e 0 estabel ecimento
de critérios para sua contratacao constituirdo pilares centrais. Porém, tal
politicaocorrerdde maneiraassi stemética, sem umadefinicdo dediretri-
Zesmais precisas.

Tem-seem vista, de maneiraanormatizar e conferir uniformidade ao
ensino publico da provincia mineira, qualificar o professorado, profis-
sionalizando o exercicio da docéncia, através do investimento em sua
formacao e do estabel ecimento de critérios de selecéo e controle.

Tal profissionalizacdo significara a constitui¢do de um aparato em
torno do professor, exigindo-lhe ndo apenas competéncia pedagdgica,
vei culadaem espacgos instituci onalizados, como a EscolaNormal, masa
exigéncia de uma conduta moral e religiosa compativel com os valores
vigentes, bem como ligagcdo com os poderes|ocais constituidos.

O discurso quanto aimportancia da educagdo ird fundar-se, por um
lado, na difusdo da instrucdo, da circulagdo dos saberes cientificos, e,
por outro, de maneiraai ndamais acentuada, no desenvolvimento de cédi-
gos, vaores e normasligados adisseminacéo de umanovacivilidade, em
consonancia com os paises europeus mai s desenvolvidos.

Ao mesmo tempo, os baixos salérios pagos aos professores, fato re-
petidamente apontado pelas autoridades imperiais como causa da ma
qualidade do ensino, demonstram a ausénciade uma pol itica educacional
mais consistente. O professor é desqualificado no discurso oficial, é su-
jeito aconstantes mudancas de orientacdo pedagdgicae submetido auma
série de exigéncias que revelam o controle sobre sua vida profissional e
privada, ultrapassando a dimensdo da sala de aula.

Este quadro aqui analisado, tendo como referénciaaprovinciaminei-
ra, encontra paralel o nas demais provincias no que serefere apoliticade
qualificacdo e profissionalizacdo docente. Numaandlise comparativacom
os dados apontados nos estudos realizados em outras provincias, como a
fluminense e apaulista, verifica-se arepeticdo de algunsfatores centrais,
como adesgualificag&o do corpo docente no discurso oficial, adesconti-
nuidade das politicas de formacéo nas Escolas Normais entdo implanta-
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das e 0 estabel ecimento de um aparato de control e daagdo docente que o
coloca como agente do Estado. Como aponta Catani (2000, p. 591):

Decerto, 0 estudo das vérias realidades conhecidas nos estados brasilei-
ros deve evidenciar muitas convergéncias, mas precisam ser anaisa
das de modo a poder alicercar também a afirmacdo das singularidades que a
histéria da constitui¢do do campo educacional assumiu entre nés.

Se este trabalho confirma e reforca os dados apresentados em estu-
dos sobre outras provincias durante o Império, analisar as singularidades
aponta também para a necessidade de aprofundamento desta temética,
tendo como foco a agéo dos docentes. Estes compreendidos como sujei-
tos sociais que, no seu fazer cotidiano, conformavam estratégiasderela-
¢do com o Estado, quer no sentido de submissdo, quer no de resisténcia
ao controle que se buscava redlizar.

Assim é que, naandlise daformacéo de professores e selecéo parao
exercicio do magistério no periodo imperia naprovinciamineira, revela-
se a presenca de discursos e praticas que, longe de terem sido superadas
a0 longo da histéria da educacdo brasileira, demonstram a permanéncia
deumavisdo em que adesqualificacéo do professorado congtitui afunda-
mentacdo paraabuscade sua profissionalizacéo. Estasignificando afor-
mulac&o de instrumentos de control e e submissdo aordem burocrética.
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