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Nasreformas atuai's, 0 professor é inserido numa narrativa de salva
¢do que envolve demacracia, nacao e globalizacdo. As narrativas de sal-
vacao destinam-se a produzir a sensibilidade moral, a auto-responsabili-
dade e a automotivacdo, que permitem a crianca agir como cidaddo do
futuro. A inscri¢do dos temas da salvagdo ndo é nova. A escolamoderna
esté historicamente rel acionada aformacéo do Estado Moderno. O que é
“novo” sdo as imagens e narrativas particulares que mutuamente cons-
troem o professor e acriancaatravés de um particular cosmopolitismo. A
idéiade cosmopolitismo ganhou relevo no Iluminismo, mastransportada
parao presente. No jargdo dasreformas atuai snos Estados Unidos, o cos-
mopolitismo do professor € expresso por um profissionalismo pelo qual
ele subgtitui valores provincianos e afinidades |ocai s por normas de acéo
gue aceitam adiversidade, promovem osval ores de umahumanidade uni-
versal, daqual oindividuo participacomo aprendiz cooperativo ao longo
detodaavida

Nesteartigo, tento extrair um inventério das préticasdereformapara
diagnosticar seus sistemas de raz&o que geram principios sobreacrianca
e 0 professor cosmopolita. Tomo duas aparentes oposi¢des de ensino e
meu argumento € que elas estao imbricadas na producdo do cosmopoli-
tismo. S&o osregistrosdaadministracdo social e osregistros daautono-
mia. Enquanto a filosofia politica moderna e a teoria social separam as
duas, o cerne do ensino moderno e da pedagogia € a administragdo da
criancaem nome daliberdade. Além disso, os val ores cosmopolitas apa-
recem como universais e transcendentais; mas ndo 0 s3o. A liberdade do
cosmopolita corporifica a nova configuragéo de pertencimento e de lar
gue é projetada como conjunto global de val ores mas que sdo provincia-
nos. Osval ores cosmopolitas somam-se naimagem do cidaddo com aque-
lesde carater naciona —o americano ou o francés. Ademais, o professor
reformado corporifica novas formas de expertise do professor como um
profissional que investiga, mapeia, classifica e trabalha sobre os territé-
rios do eu e da crianca como uma perpétua intervencdo na vida de al-
guém. Finalmente, sustentarel que o cosmopolitismo produz ansiedadese
deslocamentos particulares cujos principios qualificam e desqualificam
os individuos para a participacéo e a acéo.

Minha estratégia é a de uma apresentacdo sintética sobre o conheci-
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mento da escol arizagcdo que delineia o professor e asreformas daforma-
¢do docente nos EUA. Meu proposito é diagnéstico. Destina-se a
historicizar o saber escolar como prética cultural que encerra e confina
as possibilidades de acdo e de participacdo. Masaironiadeta diagnés-
tico mostra que a contingéncia deste arranjo torna possivel o juizo de
inscrigdes e arranj os presentes. Abretambém espaco paraoutrasaterna-
tivas.

1. Registros da Administracdo Social e Autonomia:
A Crianca e o Cidaddo Cosmopolitas

Minhabreve incursdo histéricanesta se¢do pretende tomar o proble-
mado ensino e daformacao docente como problemado governo dacrian-
¢a e do professor. Proponho-me a desenhar um amplo mapa que
inevitavelmente aplaina as formagdes discursivas e institucionais parti-
culares, mas ao mesmo tempo tem condicdes de localizar padrbes nas
brechas da histéria cultural da escola. Os problemas da administracéo
socia e dadisciplinada criancatém sido encarados como val ores opos-
tos aos da liberdade e autonomiada crianca (Popkewitz, 1991). Mastéo
logo examinamos 0s doi s conjuntos de conceitos, 0s mesmos nao consti-
tuem focos diferentes mas estdo continuamente rel acionadosentre si num
campo de préticas culturais que definem a escola.

Uma destas préticas refere-se & emergéncia do Estado como condi-
¢do para o cuidado de si. Até meados do século XX, o novo Estado
liberal e democrético existia ndo apenas para proteger suas fronteiras
territoriais, mas para o cuidado de suas populagdes. Os fil6sofos e as
racionalidades politicas das Revol ugdes Francesae Americana, por exem-
plo, estabeleceram firmemente a autonomia e a liberdade como sendo
uma responsabilidade da Republica. O pensamento filoséfico, os trata
dos politicos, assim como os novos institutos de formagdo docente e 0
curriculo inscreveram teorias de ac&o que construiam acrianca e afami-
lia como atores que participariam e produziriam a autoridade coletiva
gue viabilizava a democracia.

As teorias do ator corporificavam o pressuposto radical de que o
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progresso humano era possivel através de um meio raciona de controle.
Mas as nogBes de ator e agente eram também o problema da administra-
¢do social. Se me € permitido ser esquemético em relacdo astrajetorias
histéricas multiplas e de longo prazo, o cuidado do Estado significavaa
fabricacdo de umaindividualidade cujas capacidades intrinsecas de “ra-
z&0" permitiam a existéncia de um cidaddo automotivado e responsavel
por si. A invencdo daescola modernano século XIX, por exemplo, con-
tinuamente evocava a metéafora do futuro quando se discutiaaformacéo
do carédter e da personalidade da crianca. A tarefa do presente era fabri-
car a crianga que iria agir no futuro como pessoa razoavel nas novas
instituicdes politicas e sociais da modernidade.

Asteorias da acdo, contudo, eram t&o cientificas quanto romanticas.
Elas, que eram introduzidas no mundo da Insercéo de Rousseau e
Pestalozzi, por exemplo, e de Thoreau e Emerson na modernizacéo do
curriculo nos EUA, colocavam em cenaas nogdes de qualidade natural e
inatadainfancia, bem como imagens pastoris dacomunidade (ver Baker,
2001). Asimagens romanti cas se harmonizavam com asdas ciéncias que
ordenavam e promoviam o progresso social e individual, tais como em
G Stanley Hall e John Dewey.

O aprendizado escolar deveriafornecer aordem ao raciocinio sobrea
individualidade dotada de liberdade. A escolado século X1X diziarespei-
to ndo apenas a“ riqueza, posses, tudo aquilo que constitui a parte exter-
na— 0 corpo, se assim podemos dizer — do bem-estar humano”, mas, tal
como foi expresso por um dos lideres do movimento de constituicdo da
moderna escola americana, a educacdo dizia respeito a “uma melhoria
geral dos habitos, e estes prazeres mais puros que fluiam de um cultivo
dos sentimentos mais elevados, que constituem o espirito do bem-estar
humano e intensificam mil vezes o valor de todos os bens temporais, —
estestemn sido comparativamente negligenciados’ (grifo no original, Mann,
1867, p.7).

As novas imagens e narrativas da escola fabricaram um cosmopo-
litismo particular. A crianga era agora um sujeito que agia através de

1 Ver Fendler, 1999, para a discussdo desse assunto e das tradi¢des criticas do
pensamento educacional.
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regras universais corporificadas da natureza humana que pareciam atra-
vessar tanto o tempo quanto 0 espaco. A crianca era agora um cidadao
que substituia as prévias lealdades locais e lagos religiosos por nogdes
seculares de progresso vincul adas aos destinos hacionais, ao crescimen-
to econdmico e aumamoralidade de engajamento civico e estabilidade
social.

Com a nocao de cosmopolitismo podemos comecar a explorar de
gue maneira as teorias de ator e agéncia na escola existiram num duplo
espaco. Enguanto aincerteza era uma nhorma da pratica social do cida-
ddo, o oposto da certeza também estava presente. Num certo nivel, o
aprendizado por repeticdo mecanicae 0 ensino por |ote seriam substitui-
dos por abordagens maisindiretas e pragméticas. O professor e acrian-
¢a, nas novas pedagogias do século XI1X sobre o estudo infantil, a
individualizacdo, o curricul o essencial e o método por trabalhos e proje-
tos, dentre outros, eram atores e agentes pragmaticos. O professor devia
socializar acrianga, que por suavez necessitava de atengdo psicol bgica
no tocante a aprendizagem, & personalidade e ao desenvolvimento. Os
novos model os de curricul 0 estavam em constante mudanca e incerteza
amedida gue as criancas aprendiam e pensavam arespeito dos proble-
mas social .

Mas essa incerteza e essa atitude pragmatica exigiam seguranca,
embora a busca de respostas solidas envolvesse contingéncias histori-
cas, e eram, portanto, inatingiveis. A seguranca era corporificada em
idéias tais como direitos humanos universais, inaliendveis e regras uni-
versais destinadas ao enfranchisement e a participagdo. Podemos pen-
sar o pragmatismo davirada do século X X, por exemplo, como orienta-
do parao futuroincerto que eraapresentado com as nogoes de democracia
participativa. Mas o curriculo e as teorias psicol égicas da aprendiza-
gem e do desenvolvimento ofereciam aprotecdo que o futuro dosideais
democréticos assegurariam. O que os primeiros sociélogos denomina-

2  Osdignificado darazdo como prética de governo é subestimada, quando pensamos
a passagem da solidariedade social fundada na solidariedade orgénica e perma-
néncia nos Antigos Regimes para uma solidariedade mecénica vinculada ao libe-
ralismo e a nogdo de democracia incorporada na modernidade.
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vam controle “indireto” no lugar de “direto”, ateoria dainfancia, edu-
cacdo infantil etarefas dos pais, inscreviam os principios paraordenar a
acao através de nogdes como estégios de crescimento, desenvol vimento
e caracteristicas da personalidade e comunidade. As sociologias e psico-
logias da crianga e a didatica cal culavam distingdes cada vez mais refi-
nadas sobre o crescimento fisico e psicol 6gico, as habilidades, o desen-
volvimento e o rendimento cognitivo paraordenar e avaliar ndo somente
0 comportamento mas também as caracteristicas e disposi¢desintrinse-
cas dacrianca. A vastavidainterior, aparentemente privada, da crianca
e do professor era aberta para 0 governo pelas teorias da crianca, da
familia e de nocBes de personalidade e de carater. Nesse sentido, pode-
MOS pensar 0 ensino e as ciéncias educacionais como um dispositivo de
iNscric¢ao que une uma preocupacao com aseguranca e apermanénciaa
incerteza e a autonomia corporificados no governo republicano e no li-
beralismo.

Juntando incerteza e certeza como construcdes da crianca, podemos
pensar 0os novos model os de ensino e curriculo do século X1X como uma
domesticacao do acaso. As ciénciaseducacionais, asteoriasdo curriculo
e 0s model os de pedagogia formam os dispositivos de inscricéo parado-
mesticar asincertezas damudancaatravés dainternalizagdo dasregrase
padrdes da razdo. O futuro da democracia liberal corporificava-se na
producéo da crianca, que agia com raz&o sobre os futuros imprevistos e
impreditos. Mas o futuro impredito que foi domesticado na forma de
teorias dos individuos engquanto atores e agentes da mudanca criou um
lugar para 0 governo em nome da autonomia.

Asmudancas ocorrem ndo através do designio mas como um artefa-
to de mdltiplas trajetérias historicas pelas quais as modernas institui-
¢cOestais como aescolaseformaram. Novasteorias de higiene, familiae
educacdo infantil calcularam e reconstituiram as capacidades e disposi-
¢Oes de popul agdes da classe trabalhadora, étnicas e urbanas. Os movi-
mentos cientificosdomésticos reinventaram o lar através do plangjamento
racional dadieta, do plangjamento orgamentério darenda e calcularam
padrdes de educacdo infantil. Ser pai tornou-se um processo deliberado
em relacdo ao que a agdo dos pais significava para os filhos. Os novos
célculosdafamiliaedainfanciando se deram sem conflito e ansiedades
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em seu cenario urbano amedida que se deslocavam paraaimagem bur-
guesa dafamilia, com sua atribuicdo dos papéis de género.

O sujeito racional cosmopolita que governava a infancia também
governava o professor. Programas profissionais de formagao universi-
tariade professoresnaEuropaenos EUA eram umaprética“ civilizatéria’
(ver NOvoa, 2000). Navirada do século XX, 0 novo professor corpori-
ficava as aliancas nacionais ligadas a uma orientacdo cosmopolita e,
assim, aparentemente livrede vinculoslocais, provincianos e comunais.
A profissionalizacdo nos EUA tornou-se um instrumento para a total
redefinicéo das linhas de autoridade na administrac&o escolar, para po-
dar as origens étnicas e sociais menos desejaveis, através de exigéncias
paraaformacdo de niveis superiores, e parainstilar um sentido de leal-
dade ndo para com a comunidade mas para com o diretor escolar, o
superintendente e o professorado educacional. G. Stanley Hall, um dos
primeiros fundadores da psicologia americana, sustentava que os estu-
dosdamente e do desenvolvimento infantil constituiam umachave para
0 progresso moral, por fornecer aos professores*” aquel e entusiasmo maior
e simpatiamaisrefinada pel osjovensaseu cargo, osquaisiriam perene-
mente revitalizar as préticas de ensino” (em Ross, 1972, p.126). Eu
levarei este argumento agora as imagens e harrativas atuais do cosmo-
politismo.

Resumidamente, a escola historicamente se constituiu através do
multiplo que sefundiu dos regi stros de administracéo socia eautonomia.
Concentrei-me nesta relagdo como sendo a domesticagcdo do acaso no
qual o futuro deveria ser garantido através da produgdo de uma indivi-
dualidade democréticaliberal no presente. Mas estadomesti cacéo do acaso
Nn&o erauma progressao | 6gicaou um processo evol ucionario mas envol-
viamUltiplastrajetorias que se juntaram sob aformade sistemade razéo
naescolamoderna. Dentre estas diferentes trajetdrias, centrei meu ol har
sobre amUtua construcéo do romantico e do cientifico, a busca da segu-
rancae permanéncianum mundo democrético liberal, que evocavaacon-
tingéncia e o pragmatismo. Sustentel mais adiante que a insercdo das
teorias do ator e daagéncianaformacao da escolamoderna e nova cién-
ciasocia eeducacional apresentam umaintersegdo histéricanafabrica-
¢ao dos principios que regem o cosmopolita.
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2. Recriando a Democracia:
O Eu Cosmopolita na Recriacdo da
Nacao e do Global

Temas do romantismo e da ciéncia, a busca da segurancga e do
pragmatismo e as teorias do ator e da agéncia sdo mantidos na reforma
contemporanea dos EUA, no ensino e na formacao de professores, na
juncdo dos registros da administragdo social e autonomia. Mas as préati-
casde profissionalizacdo do professor corporificam um diferente sistema
derazdo e narrativas de salvacdo. As novas narrativas de salvacdo sdo o
expertise do professor que cria a liberdade em nome da crianca, que €
continuamente ativo no reformular sua propria capacidade e suas poten-
cialidades através de umaintervencéo perpétuaem suavida. Estaindivi-
dualidade, como defenderei, € também o locus no qual se engendram
padrdes de inclusdo e exclusdo.

2.1.Reconstituindo a democracia: um tema redentor da
sobrevivéncia nacional

Um recorrente tema redentor das reformas do ensino e daformacéo
docente vincula o professor asobrevivéncianacional de suademocracia.
O Conselho Americano de Educac&o (1999), formado pel os presidentes
das universidades de pesquisalideres dos EUA, evoca o futuro afim de
disciplinar o presente. Sua reforma daformacéo de docentes intitula-se
To touch the future: Transforming the way teachers are taught (Para
alcancar o futuro: transformando o modo como se ensinam aos profes-
sores). O relatério torna a salvacgéo da nagdo dependente dos expertises
atuais da universidade para o processo de reforma das escolas e para
fazer dacriangao cidaddo do futuro: “ A cada décadaque passa, aeduca-
¢ao torna-se mais critica para a sobrevivéncia econdbmica e social”
(American Council on Education*, 1999, p. 1). A Américaentrou numa
nova era, conclui o documento: “ Esta nagdo comegara um novo seculo
com umaeconomiadue depende muito maisdo que antesdo conhecimen-

*  Conselho Americano de Educagdo (N. daT.).
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to — sua aquisicdo, andise, sintese, comunicagdo e aplicagcdo e a escola
tornam-se importantes’ para a criacéo da riqueza e do bem-estar... A
qualidade do ensino em nossas escolas deve estar a altura dos nossos
sonhos e aspiracfes enguanto nacao.

Através deste e outros relatérios de ambito nacional, as reformas
educacionais assumem o papel de doubles, criando o professor que atua
como agente da democracia disciplinando a crianca que sera capaz de
agir numa democracia. Em outro relatério sobre a formagdo docente,
What matters most: Teaching for America’sfuture (O queimporta mais:
ensinar em nome do futuro da América), disciplinar o presente para do-
mesticar o futuro € novamente evocado.

Propomos um objetivo audacioso [...] Até o ano 2006, a América propor-
cionara a a cada aluno o que devera ser seu direito de nascer: acesso a um
ensino competente, bem cuidado e qualificado [p. 10].

A linguagem inscreve um imaginério danacdo (a América) num ape-
lo afilosofia politicano tocante aps direitos naturais (o direito de nascer
da crianca), que deve dar corpo a construcéo do professor, o qual deve
administrar acrianca. O futuro se colocacomo um chamado ao compro-
misso profissional aservigco doideal democrético.

Mas o chamado ao som do clarim paraareformado ensino deve ndo
apenas atender ao progresso econdmico futuro, mas cumprir um compro-
misso com aiguadade e ajustica: ensinar é “uma profissdo critica para
o futuro da sociedade; diz respeito a necessidade do pais de um ensino
vigoroso que seja disponibilizado a todos os alunos, e ndo apenas aos
afluentese afortunados...” (American Council on Education, 1999, p. 5).
A pedagogia é aadministracdo do professor, de cujo expertise decorrem
aliberdade de umademocracia e umasociedade inclusiva.

O foco redentor reitera uma narrativa particular de “A Jeremiada
Americand’ (ver Bercovitch, 1978). Em contraste com a Jeremiada Eu-
ropéia, que execrava os pecados do povo, a Jeremiada Americanatraz os
sermdes puritanos do século XVII para o dominio politico, no qual as
injuncgdes proféticas sdo nomeadas através da ciéncia e do progresso da
Republica. Nasreformas atuai s, aqueda apontada pel a Jeremiada é enun-
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ciada em termos democraticos, porém proféticos. ha um “amplamente
difuso consenso [que] sustenta que as escolas da nagdo podem e devem
servir melhor ao cidaddos de nossa democracia e que a qualidade do
ensino ndo é o que ela poderia ou deveria ser” (American Council on
Education, 1999, p. 1). A criticatambém al ude aum conhecimento espe-
cifico e particular para se ordenar e calcular o consenso que rege o pro-
gresso. Esteideal é o do expertise gque confereliderancapara energizar”

afim de se“trabalhar com osoutros’ e, assim, “assegurar queaAmérica
e suas criangastenham as escol as que el as necessitam e merecem”, e para
fornecer “ o pagamento deuma’ entrada’ pararenovar ereformar” aguilo
gue o “publico americano” assim exijaque* as escolas da nagdo possam
e devam servir melhor aos cidaddos de nossa democracia...” (American
Council on Education, 1999, p.1).

2.2. O roméantico e o cientifico nos temas de salvagcéo
do ensino

O temaredentor da profissionalizacdo mantém linhas de desenvolvi-
mento romanticas e cientificas. O romantico aparece agoracomo partici-
pacdo local. O docente profissional da corpo a democracia pelo poder
gue recebe e por conferir a cada crianca o inato direito de nascer pelo
autodesenvol vimento e participacdo. O ponto central estAnavoz dacrian-
¢a, que € 0 sujeito com o qual o professor trabal ha de maneira cooperati-
va em comunidades onde ocorre uma resoluc@o de problemas local e
descentralizada. As reformas destinadas a reciclar professores devem
“Superar as barreiras que normal mente separam as conversas dos profis-
sionais, os que definem politicas e o publico para buscar uma mudanca
mais abrangente e transformadora...” (Darling-Hammond, 1998, pp. 5-
6). A burocracia centralizada e estados minimalistas ou sem pompa séo
projetados, jaque parece haver apenas profissionais ativos e participativos
gue trabalham com as comunidades. Asagendas dasreformasrecorrema
valores transcendentai s e romanti cos da autoconfiancaindividual, dota-
da da miss&o nacional da participagéo.

A imagem da democracia é rura e pastoril, aparentemente recupe-
rando uma imagem do envolvimento no cotidiano das pessoas que se
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“perdera’ com aurbanizagdo eindustrializagdo. Mas asimagens roman-
ticas estdo inscritas numa configuracao de regras e de padrdes que orde-
nam a agéncia do professor e da crianga. O romantico sobrepbe-se as
racionalidades cientificas que governam as novas formas de participacéo
do professor “ dotado deraz&o” . Onde comunidadesimaginadas do sécu-
lo XIX eram formadas pelacombinacdo das racionalidades politicas com
aciéncia, aarte, amoralidade e areligido, os registros contemporaneos
daautonomiasio diferentes. Asciénciasquetornam o professor eacrianca
significativos s80 ordenadas pela pesguisa, que permite que o professor
conduzaasi mesmo, tal como descreve um sindicato de professores, de
“formas organizadas, sisteméticas e eficientes’ e em conformidade com
“umaabordagem instruciona bem elaborada construida sobre umagama
de préti cas e componentes baseados na pesquisa’ (American Federation
of Teachers*, 1999, p. 7). O programa de ensino bem organizado € de-
senvolvido por padrfes profissionais que abrangem um conhecimento da
psicologia, que redefine aalfabetizacdio como leitura e desenvol vimento
daleitura por meio de uma gama de habilidades instrumentais e dalin-
guisticaestrutural, tais como a morfologia, ortografia, semantica, sinta-
Xe e estrutura do texto.

As novas especialidades incorporadas nas reformas atuais tém sua
ironia. Destinam-se a dar mais poder aos professores e pais através de
uma individualidade ordenada na participagdo comunitaria. Mas as re-
gras da participacdo ndo sdo uma hermenéutica da vida do individuo;
nem se trata de umaagdo em grupo formada organicamente. A participa-
¢do ea“voz’ do professor sdo ordenadas por nogdes oriundas das cién-
ciasdo ensino, do gerenciamento local das escolas, das préticas coopera-
tivas lar-escola, dos cupons de “escolha’ dos pais das escolas, que eu
denomino de “charter”, que representam um tipo de reforma particular
pois permite que escol as individuais operem com autonomiaem relacdo
aregulamentacdo por parte do estado quanto a contratacao de professo-
res, a contabilidade fiscal e ao curriculo. As reformas sdo vistas como
evidéncia do controle e envolvimento local, uma vez que s&o iniciadas

*  Federac8o Americana de Professores (N. da T.).
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pelos professores e pais por diversasrazfes. Mas adel egacdo de poderes
€ ordenada e governada pel os sistemas de razéo aplicados.

2.3.0 “expertise” da parceria

As*“ciéncias’ da educacao fabricam as divisdes, distincdes e dife-
renciacOes apartir das quai s o expertise éimplementado pel o professor.
No &mbito das formas de participacéo e “delegacdo de poderes’ hare-
gras que regem a auto-atividade, o desgjo e responsabilidade do indivi-
duo por suaauto-realizacdo. Asnovas préti cas de expertise so col ocadas
mais proximas da crianca através de novas pedagogias da reforma que
se prestam a “capacitar” e “dar poderes’ ao individuo visando ao
gerenciamento por si préprio daescolhae dacondutade vidaautdnoma.
O professor deve ensinar fornecendo informagdes e as normas darazéo
através da“ aprendizagem pelavidatoda’, e dando explicacfes sobre 0
autodesenvol vimento e o gerenciamento de si por parte do individuo éti-
co. O professor deve enggjar os individuos e as comunidades de modo
gue possam ser mais bem gerenciados e assim segjam mais saudaveis e
maisfelizes.

Estes deslocamentos na natureza do expertise podem ser rastreadas
nas mudancas do curriculo ao longo do tempo. Se observarmosaciéncia
escolar, por exemplo, ela se deslocou drasticamente para abranger uma
maior participacdo discente, com uma passagem para uma maior rele-
vancia pessoa e acessibilidade emocional. Também com umaimagem
icbnicado “especialista’ em mutacdo, acriancaéimbuidacom umacon-
dicdo de especialista, mas ndo as custas do especialista profissionaliza-
do. O novo curriculo insere 0 expertise das disciplinas como arbitro da
prépriaverdade. O curricul o corporificanarrativas que pressupdem maior
participacdo do expertise da ciéncia e demandas ampliadas do mundo
natural como ordenados e gerencidveisatravésdaciéncia. Assim, 0 novo
expertise do professor ndo deve avaliar a verdade mas sim lutar pela
amaatraveés do trabalho de treinador/facilitador do ensino.

As préticas do novo expertism também fabricam o professor que €
auto-realizado e recriam sua biografia através do calculo continuo e da
pesquisaracional desi mesmo. Asestratégiasdereformadaformacdo de
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professores, destinadas aproduzir um “ professor reflexivo”, queavaliea
crianca através de histérias de vida ou dos documentos em seu prontué-
rio, e a crianga que cria e recria sua propria biografia (a criangca como
construtorado conhecimento) também sdo métodos de avaliacdo desem-
penhados que visam asupervisdo dos professores e ao célculo dacrianca
(ver Fendler, no prelo).

3. A Alquimia dos Sujeitos Escolares, da Didatica e
do Governo do Professor

O “novo” cosmopolita é uma continua construcado que relaciona o
professor e a crianca.

Asnormas sociais que ordenaram o cosmopolitismo noinicio do sé&-
culo XX estéo sendo reordenadas através das narrativas de salvagao das
comunidades. Mas 0 emprego contemporaneo da metaf oradacomunida-
de em nome da autonomia e daliberdade é também um revisionismo do
senso coletivo de nacdo, pelo qual diretrizes, técnicas e aspiraces sdo
mobilizados para que os individuos pensem e ponham em prética sua
liberdade. Como indicado nosrelatérios de reformadocente citados ante-
riormente, a imagem do cidadao/trabalhador cosmopolita e global é
fabricadapor imaginérios nacionai s dacriancaamericanado século X X1.

Os contornos cambiantes do cosmopolitismo podem ser abordados
pelo exame da alquimia da didética. Utilizo a nocéo de alquimia para
concentrar-me no deslocamento das di sci plinas de produgo do conheci-
mento —fisica, historia, critica literéria— para a esfera da escol arizacéo.
Assim como o feiticeiro da Idade Média buscava transformar chumbo
emouro, ateoriado curriculo moderno produz umamudangamagicanos
espacos sociais de historiadores ou fisicos. O conhecimento disciplinar
em fisicaou mateméticaé alquimizado numapsicologiadacrianca. Apren-
der fisicaimplica“dominar conceitos’, napsicologia da“ aprendizagem
€m pegquenos grupos cooperativos’ ena“motivagdo” e auto-estima’ das
criancas. As pedagogias de resolucao de problemas usadas na educagéo
matemética, por exemplo, sdo dispostas através de estudos psicol gicos
daaprendizagem apropriadaacadaidade. Os espacossociaisnosquaisa
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matemética é produzida sdo transportados para umaldgica de desenvol-
vimento da crianca, em termos de justificativas e conjecturas. A Unica
coisa das préticas disciplinares que se salva na escola € o homénimo —
fisicaou historia.

Os sujeitos escolares sdo representados em relacdo as expectativas
referentes ap calendario escolar, aos conceitos de infancia, e as conven-
¢Bes do ensino transformam o conhecimento e ainvestigacdo intel ectual
numa estratégia voltado ao governo da alma. N&o se trata mais de uma
almareligiosaa ser salvaapds amorte, o objeto da administracéo social
centrado no governo das intimas disposi ¢oes, sensibilidades e conscién-
ciadoindividuo. A revelacdo foi transferidapor estratégias que adminis-
travam o desenvolvimento pessoal, areflexdo sobres mesmo e crescimento
moral intimo e autoguiado da personalidade e cardter do individuo.

Ao centrar a andlise na alquimia dos sujeitos escolares, podemos
retornar concretamente as prati cas docentes nainscri¢do dosregistrosde
administracdo socia e liberdade. A contingéncia e a autonomia do cos-
mopolita de hoje auto-incorporam uma individualidade que “constréi o
conhecimento”, e que é flexivel, adaptavel, apto para asincertezas atra-
vés do trabal ho ativo nas comunidades de aprendizagem. O fazer partee
a responsabilidade perante a comunidade est&o ligados ao desenvolvi-
mento da capacidade e das potencialidades do eu através da uma perpé-
tua intervencdo na vida das pessoas. Ela deve ser também um cidaddo
cosmopolita preparado para reconhecer e trabalhar com a diversidade,
sgjanos EUA ouforadele. O professor administraacrianca, que éflexi-
vel, apta areagir a novas eventualidades e dotada de poder pelas vozes
das “comunidades’ locais, a fim de construir e reconstruir sua prépria
préticae modos de vida que levam em conta o sujeito ético.

A alquimia estabiliza o conhecimento de conteido escolar afim de
fazer da crianga o locus da administragdo. A educacdo matemética a
gual eu me referi acima ndo trata da matemética sendo na verdade uma
ordenacdo das habilidades e disposi¢bes da crianga. A permanéncia no
eu cosmopolita é corporificadaem imagens de normas etarias cientifica-
mente derivadas, que hormalizam a crianca administrada pelo professor
(Bloch & Popkewitz, 2000). O conhecimento desenvolvimentistaé (ain-
da) o principal esteio ou fundacdo damelhor praticadas reformas educa-
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cionais contemporéaneas nos EUA. A crianca aprendidaé apsicologiaa
respeito de como administrar aexploracéo e a manipulacdo dos padrbes
e regularidades que sdo pressupostos como fundamentos | 6gicos e anali-
ticos da matemética

A alguimiadaraz&o corporificadanos sujeitos escolares reconfigura
aliancas e redefine os imaginérios de |ealdade por meio dos padrbes de
ordenamento através dos quaisalguém pensa, fala, “vé&’ e sente. Enquan-
to as novas estratégias do professor sdo postas na linguagem da atribui-
¢do de mais poder e emancipacdo da crianca/familia através de suas
aspiracOes morais e desgjos, 0 cosmopolitismo inscreve uma razéo uni-
versal da matemética, ndo passando de umailustragéo do ensinar os su-
jeitos escol ares como sendo o ensinar de uma condutade vidaresponsavel
e a participagdo do sujeito na aprendizagem que dura a vida toda. A
“razéo” do sujeito escolar é a administracdo e a producdo cultural dos
individuos que trabalham sobre si mesmos através do auto-aprimora-
mento, dacondutade vidaauténomae“responsavel” e daaprendizagem
“pelavidatoda’.

4. Mapeamento e Divisdes que Excluem: O “Outro”
do Cosmopolita

Se asinscric¢des das ref ormas contemporaneas no ensino e naforma-
¢80 de professores fossem somente uma novidade na abordagem ao pro-
blemadaadministracdo daliberdade e no exercicio dademocracia, entdo
pareceria um problema bastante facil de se adjudicar seus padrbes de
governo. Mas os sistemas de raz&o inscritos como universais ndo o sdo.
Sao divisdes e um mapeamento historicamente mobilizados que normali-
zam, dividem eindividualizam as caracteristicas e disposi ¢des do profes-
sor e da crianca cosmopolitas. As divisdes dai resultantes sdo desloca-
mentos que servem paraqualificar e desqualificar osindividuosquanto a
participacéo.

O dacente como profissional cooperativo e solucionador de proble-
mas funcionacomo um sistemadiferencial deidentificacio e dediferen-
ciacdo no qual oposi ¢es sdo produzidas—acriancaque ndo é cosmopolita
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€ categorizada como, por exemplo, evasora da escola, em desvantagem,
em situagao derisco, ou proveniente de lares“ndo funcionais’ e, portan-
to, carente e que precisa ser salvaou resgatada para o futuro por meio da
disciplinado presente.

A relacgo do cosmopolitismo e 0 “outro” nas préticas educacionais
pode ser explorada pel asreformas norte-ameri canas conhecidas como edu-
cacao urbana. O termo educacao urbanaéumamobilizacdo de discursos
historicos particulares de politica, pesquisa e formacdo de professores
visando administrar criancas “carentes’. Em contraponto onde os ricos
moram na cidade, tanto na Europa quanto na América L atina, as cidades
americanas sdo uma misturade riqueza, urbanismo cosmopolitae pobre-
Za, segregacdoracial. A utilizacdo do termo urbano naeducacéo dosEUA
€ uma combinag&o particular de discursos arespeito do ensino de crian-
¢as que tradicionalmente ndo foram bem-sucedidas na escolarizacdo e,
portanto, precisam ser resgatadas — os pobres, determinados grupos imi-
grantes, 0s hispanos e afro-americanos. Programas estatais e pesquisas
tém como alvo apobreza e os grupos marginalizados através da categoria
“educacdo urbana’). Os discursos do Estado sobrepdem-se aos da psico-
logia, quetratam dacriancaedafamiliaque dispdem de umaautomotivar
¢do e auto-estima “pobres’, com discursos da “natureza bioldgica’ na
crianca que tem “potencia” e “inteligéncia’, e discursos sobre o ensino
que se centram no cuidado pastoril da crianca e numa didética sobre o
gerenciamento dasalade aulano qual ha diferentes estilos docentes para
responder a diferentes estilos de aprendizagem dacrianga urbana.

Os discursos do professor urbano incorporam um continuo de valor
apartir do qual o eu cosmopolitaénormalizado paralocalizar “ o outro”,
a crianca urbana. Se examinarmos uma etnografia de um programa de
reforma urbana (Popkewitz, 1998), por exemplo, as categorias destina-
das aredimir a crianga, constroem esta como dispondo de uma “inteli-
géncia propria das ruas’, carente de “auto-estima’, ou necessitada de
aprendizagem “prética’. A crianca urbana € aguela “em desvantagem
paraaprender”, “acarente”, “em situagdo derisco” e “das areas centrais
dacidade’ —distingdes de caracteristicas inerentes das criancas que sao,
de alguma forma, diferentes da norma. A normalidade ndo precisa ser
enunciada, enquanto tal, jaque “todos’ sabem quais sdo as capacidades
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e habilidades da crianca da qual sefalaquando sdo acionados os discur-
sos da educacdo urbana. As caracteristicas inerentes da crianga urbana
s80 separadas daquel asrel ativas ao cosmopolitismo de resolugéo de pro-
blemas, o qual silenciosamente forma os valores do normal. A crianca
dotada de “inteligéncia propriadas ruas’ é diferente com relacdo auma
norma ndo explicitada de “inteligéncia’ que possibilita a crianca sensa-
ta. A crianca desprovida de auto-estima é diferente em relacéo a auto-
estima“normal”.

Podemos entender o tipo particular de normalizacdo no sistema de
raz&o que esta incorporado nas préticas de educacdo urbana quando de-
finimos o termo urbano em uma outra possivel configuracao de signifi-
cados. Mas o urbano na educagéo urbana € um jargdo utilizado para dar
conta de mulltiplas popul agdes que vivem nos sublrbios. O caréter urba-
no da crianga, entéo, é a criacdo de um espaco mais socia do que pro-
priamente geografico, que posicionaacrian¢a* carente” como o “outro”
antropol 6gico do que anteriormente foi descrito como o eu cosmopolita.
Pela narrativa que constitui o caréter urbano da crianga, ela é transfor-
madanum obj eto de administracdo social que estasempre em situacdo de
risco, que éremedializado, que € um ndo-leitor. Asdivisdesenormaliza-
¢Oes internalizam e envolvem a crianga de modo tal que esta ndo possa
“nuncapertencer amédia’.

5. Governando o Professor e a Formacgao Docente:
A Politica do Conhecimento

Este diagndstico da préticacultural do ensino foi sintético nointuito
de historicizar as mudancas contemporaneas nos registros que fazem a
imbricac8o da administragdo social e daliberdade/autonomia nas refor-
mas ameri canas voltadas aos professores e aformagdo docente. O conhe-
cimento do professor, segundo meus argumentos, enquanto sistemas de
raz&o, € prética substantiva relacionada a questdes de regulamentagéo,
governo e normalizacdo. Tanto naviradado seculo XX quanto do século
XX, alutadaescoladestinava-se afabricar mutuamente o professor ea
crian¢a como um eu cosmopolita. O eu era evocado através de imagens
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de democraciae autonomiadue envolviam novasformas de expertise que
operaram umarevisio do professor e dacrianganosimaginérios sociais.
A novacriancga/pai/cidadao flexivel, independente, autbnomo, responsa
vel e solucionador de problemas daviradado século XXI €, como susten-
tei, um deslocamento nas préticas de governo mais do que uma
incorporagdo deinternalizagtes, encapsulamentos e inclusdes/exclusdes
bem como deliberdades.

A apresentacdo sintética de diferentes contornos histéricos ndo se
prestaaargumentar contra a participacdo, a comunidade ou ostemas de
salvagdo na busca de um mundo mais humano e justo. Nem se prestaa
introduzir um novo determinismo através de sua preocupacdo com ara
&0 e 0 conhecimento. E exatamente o oposto. Determinismo e contin-
géncia sdo as marcas distintivas da propria modernidade. Observar os
sistemas derazéo é considerar de que modo acondutatorna-se calculavel
a0 seinscreverem os principios através dos quais os individuos se com-
portam como responsaveis, automotivados e competentes. Reconhecer
esta relacdo pode gjudar a abrir o debate acerca das possibilidades do
ensino e daformagdo docente. Comprometer o presente percebendo em
sua propria naturalidade o que ha de estranho e contingente e, portanto,
contestavel € uma estratégia para encontrar as possibilidades existentes
no presente.

Referéncias Bibliograficas

AMmERIcaN CounciL oN Epucation (1999). To touch the future: Transforming
the way teachers are taught: an action agenda for college and university
presidents. Washington, D.C.: American Council on Education.

AMERICAN FEDERATION OF TEACHERS (June 1999). Teaching reading is rocket
science: What expert teachers of reading should know and be able to do.
Washington, DC: American Federation of Teachers.

BAKER, B. (2001). In perpetual motion: Theories of power, educational history,
and the child. New York: Peter Lang.



reconstituindo o professor eaformagao de professores 7

BercoviTcH, S. (1978). The American jeremiad. Madison: University of
Wisconsin Press.

BLocH, M. & PorkewiTz, T. S. (2000). “Constructing the parent, teacher, and
child: Discourses of development”. In: Soto, Lourdes Diaz (ed.). The
politics of early childhood education. New York: Peter Lang, pp. 7-32.

DARLING-HAMMOND, L. (1998). “Teachers and teaching: Testing policy
hypotheses from a National Commission Report”. The Educational
Researcher, vol. 27, n. 1, pp. 4-10.

FENDLER, L. (1999). “Making trouble: Prediction, agency, and critical
itnellectuals’. In: PorkewiTz, T. & FENDLER, L. (eds.). Critical theoriesin
education; Changing terrains of knowledge and politics. New York:
Routledge, pp.169-190.

FeNDLER, L. (no prelo). “ Teacher reflection in ahall of mirrors: Epistemological
and political reverberations’. Recherche & Formation.

Mann, H. (1867). Lectures and annual reports on education. Cambridge: MA.
Fuller.

NaTIONAL ComMmissioN ON TEACHING & AMERICA’s FUTURE (1996). What matters
most: Teaching for America’s future. National Commission on Teaching
& America’s Future.

Novoa, A. (2000). “The teaching profession in Europe: Historical and
sociological analysis’. In: Swing, Elizabeth Sherman; ScHrRIEWER, Jirgen
& ORIVEL, Francois (eds.). Problems and prospectsin European education.
Westport, Conn: Praeger, pp. 45-71.

PorkewiTz, T. (1991). A political sociology of educational reform: Power/
Knowledge in teaching, teacher education, and research. New York:
Teachers College Press.

. Struggling for the soul: The politics of education and the
construction of the teacher. New York: Teachers College Press.

Ross, Dorothy (1972). G Sanley Hall; The psychologist as prophet. Chicago:
The University of Chicago Press.



